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EWA JAROSZ

czna podmiotowos¢ dziecka - rozwoj koncepcji obywatelstwa

Social subjectivity of a child - the development of children's citizenship idea

Dziecko - juz mieszkaniec, obywatel i juz czlowiek.
Nie dopiero bedzie a juz
Janusz Korczak

Wprowadzenie

W aktualnym dyskursie na temat dziecka i dziecinistwa, jak tez w dys-
kursie o réwno$ciach i nieréwno$ciach spolecznych pojawia sie od pew-
nego czasu temat obywatelskosci dzieci. Korzenie idei obywatelskosci
dzieci umiejscawiane w pogladach i dziatalnosci kilku postaci pierwszej
polowy XX wieku — przede wszystkim Janusza Korczaka, ale takze in-
nych, np. Englantyny Jebb', cho¢ prazrédet spostrzegania dziecka jako
réwnego (w prawach) obywatela nalezy sie dopatrywaé juz w klimacie
idei Rewolucji Francuskiej. Jednakze bardziej kompletne wyrazenie idei
obywatelskosci dzieci nastapilo dopiero wraz z uchwaleniem Konwencji
o prawach dziecka z 1989 roku. Od tego momentu intensywniej rozwija
sie zaréwno refleksja teoretyczna na ten temat, jak i dzialania praktycz-
ne majace wdrozy¢ koncepcje obywatelskosci dzieci w zycie spoteczne,
w czym widzi si¢ ogdlny kierunek rozwoju spolecznego i poprawy ogoél-
nej jakosci spoteczenstwa’.

1

Zob. B. Milne, From chattels to citizens? Eighty years of Englantyne Jebb’s legacy to
children and beyond, w: Children and citizenship, eds. A. Invernizzi, J. Williams,
2008; P. S. Fass, A historical context for the United Nations Convention on the
Rights of the child, “Annals” AAPSS, 2011, s. 633.

Por. R. Hart, Children’s participation: from tokenism to citizenship, Florence
1992, s. 56.
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Konstruowanie si¢ idei obywatelskosci dzieci?

Od czasu postawienia przez Philipa Ariesa w latach 60. XX wieku tezy, iz
dziecinistwo jest konstruktem spoleczno-kulturowym?®, rozwazania nad dziec-
kiem i dziecinstwem prowadzone przez badaczy réznych orientacji, jako pod-
stawowy paradygmat przyjmuja czas i przestrzen*. Panuje wzgledna zgoda co
do tego, iz sposdb w jaki spostrzega sie role dziecka i jak wygladaja przekonania
na temat tego kim jest dziecko i na co mu ,mozna pozwoli¢”, s3 produktami
proceséw nadawania znaczen, ktére uwarunkowane s kulturowo®. Badacze
podkreslaja, iz przede wszystkim to w danej kulturze i panujacych stosunkach
spotecznych, ale tez w stosunkach ekonomiczno-demograficznych tkwia zasad-
nicze ramy konstruowania wizji dziecka i stwarzanych mu w danym okresie i na
danym obszarze warunkéw egzystencji i rozwoju. Badania dotyczace dziecin-
stwa, zwlaszcza te o orientacji historycznej i antropologiczno-kulturowej uka-
zuja wigc, jak zmienna bylta w réznych czasach i kulturach oraz regionach $wiata
wartos¢ dziecka, jego waznos¢ i pozycja spoleczna, ale tez ukazuja obszar auto-
nomii vs. zaleznoéci i poddania dziecka dorostym jako najczesciej wylacznym
konstruktorom dziecigcego $wiata®. I cho¢ w poszczegélnych badaniach i inter-
pretacjach autoréw wskazywane s3 rézne uwarunkowania i dominujace przy-
czyny, to generalnie obraz dziecka i jego relacji ze $wiatem dorostych jaki do-
minowal w poszczego6lnych epokach w ktérych ,dostrzegano dziecko™, opierat

Por. P. Aries, Historia dziecitistwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdanisk 1995,
s. 34.

Por. M. J. Kehily, Zrozumiec dziecitistwo: Wprowadzenie w kluczowe tematy i zagadnienia,
w: Wprowadzenie do badani nad dzieciristwem, red. M. J. Kehily, Krakéw 2008, s. 23.
Por. A. Prout, A. James, Constructing and reconstructing childhood, s. 7 i nast.; W. A. Cor-
saro, The sociology of childhood, London 2005, s. 3 i nast.; A. James, Constructing child-
hood. Theory. Policy and Social Practice, New York 2004, s. 12 i nast.; P. Aries, Historia
dzieciristwa, Gdansk 1995; W. Stanton Rogers, Promocja lepszego dziecitistwa: konstruk-
cje troski o dziecko, w: Wprowadzenie do badan nad dziecifistwem, red. M. ]. Kehily, Kra-
kow 2008, s. 174.

Szerzej na temat wizji i sytuacji dziecka w réznych czasach i kulturach, zob. E.Jarosz,
Ochrona dzieci przed krzywdzeniem — perspektywa globalna i lokalna, Katowice 2008,
s. 62-66 i nast.; M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dziecifistwa do dziecigcej filozofti
zycia, Krakéw 2011, s. 123.

Wedlug pogladéw niektorych badaczy dziecko ,dostrzezono” dopiero wkoncu XVI wie-
ku, cho¢ niektdrzy podkreslaja jego ,istnienie” takze w czasach starozytnych. Duza czes¢
badaczy wskazuje sredniowiecze, jako czas, w ktérym dzieci byty niewidoczne, podczas
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sie na uznawaniu jego niedoskonatosci, jego niepelnego czlowieczenstwa, na
spostrzeganiu dziecka jako niedojrzalego do zycia spotecznego, jako wymaga-
jacego czy to — jak pisat Aries — ,swoistej kwarantanny zanim pozwoli mu sie¢
wej$¢ miedzy dorostych™, czy specjalnej tresury w postaci mniej lub bardziej
restrykcyjnych, czasem wrecz rezimowych praktyk socjalizacyjnych’.

Pod wieloma wzgledami uzna¢ nalezy, iz to dopiero wiek XIX zasadniczo
zmienil sytuacje dzieci pod wzgledem warunkéw ich Zycia oraz charakteru relacji
opiekuriczych, spolecznych i wychowawczych, jakie postulowano i jakie zaczely
sie upowszechnia¢. Ta zmiana w stosunku do wcze$niejszych stuleci, wydaje sie
by¢ konsekwencja wielu proceséw i wydarzenn demograficznych, spotecznych,
kulturowych, politycznych i ekonomicznych majacych miejsce w poprzednich
dziesigcioleciach'®. W gruncie rzeczy to dopiero w XIX wieku zaczyna sie po-
wszechniej dostrzega¢ dziecko jako istote wymagajaca specjalnej opieki i wspar-
cia, odpowiednich warunkéw rozwoju oraz postepowania. Wtedy tez pojawia sie
obraz dziecka jako wrazliwego na krzywde i ponoszacego w pézniejszym doro-
slym zyciu negatywne konsekwencje dorastania w nieodpowiednich warunkach,
konsekwencje braku zaspokajania jego potrzeb oraz zlego traktowania ze strony
dorostych. W rezultacie zainteresowania narastajgcymi w tym czasie zjawiskami
kryminologicznymi oraz, rozrastajacymi si¢ réznymi patologiami spotecznymi
oraz prowadzenia naukowych analiz nad ich przyczynami i dostrzezenia zwiazku
pomiedzy ztymi warunkami dorastania a problemami sprawianymi w p6zniej-
szym Zzyciu, wyrazne w sferze publicznej staja si¢ nawolywania o dobre trakto-
wanie dzieci i stwarzanie im wlasciwych warunkéw rozwoju. Jak widaé troska
i nawolywania o dobre traktowanie dzieci lezaly w rzeczy samej w spolecznym
interesie. Pojawiaja si¢ tez w tym czasie glosy pedagogéw i myslicieli, ktore ak-
centujg wazno$¢ i warto$¢ dziecka oraz konieczno$¢ odpowiedniego zaspokaja-
nia jego potrzeb i stosowania odpowiednich zabiegéw wychowawczych. Odpo-
wiednich w éwczesnym rozumieniu, tj. zgodnych z ogdlna ideologia organizacji
spoleczenstw i wysoko cenionymi warto$ciami takimi, jak zdyscyplinowanie, po-

gdy inni te tez¢ podwazaja. Krétka rekonstrukeje tego dyskursu w badaniach nad dziec-
kiem i dziecinistwem pokazata m.in. M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa
do dziecigcej filozofii zycia. Casus wladzy (i demokracji), Krakéw, 2011, s. 35-40.

8 P. Aries, Historia dziecitistwa ..., s. 236.

°  Zob. G. Zenz, Kindesmisshandlung und kindesrechte, Frankfurt am Main 1979.

10 Rekonstrukeje dyskursu nad uwarunkowaniami zmieniajacej si¢ w przeszlosci sytuacji

dzieci przedstawiam, w: E. Jarosz, Krzywdzenie dzieci — Pigtno spoleczne, w: Dziecitistwo

— witraz bolesny, red. E. Jarosz, ,Chowanna” 2010, nr 1, t. 34,s. 71-74.
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stuszenstwo i fad spoteczny. W celu sprawnego wychowywania w takim duchu,
pojawiajg si¢ poradniki pedagogiczne i stosowne artykuly w prasie pelne wskazan
izalecen na temat skutecznych $rodkéw wychowania dzieci. Wérdd tych wskazan
silnie zaznaczana byta potrzeba edukacji dzieci, oraz zachgcano rodzicéw do po-
sylania dzieci do szkot. W tym to czasie, przypomnie¢ nalezy, dynamicznie rozwi-
ja sie masowe szkolnictwo. Zdaniem badaczy sytuacje te nalezy wigza¢ jednak nie
tyle z dostrzeganiem wéwczas w edukacji indywidualnych korzysci dla rozwoju
dzieci i w kategoriach zaspokajania ich potrzeb, co przede wszystkim z interesem
publicznym i potrzebami spolecznymi oraz potrzeba zapewnienia kontroli poli-
tycznej nad obywatelami'!. Edukacja bowiem posiadata (i nadal posiada) przede
wszystkim wymiar socjalizacyjny, urabiajacy, wyposazajacy dziecko w podstawo-
we kompetencje, aby byto ono cztonkiem spoteczeristwa, aby bylo obywatelem.
W tej to wigc perspektywie zapewnienia dzieciom edukacji, pojawia si¢ po
raz pierwszy wyrazisty motyw obywatelskosci dzieci, a doktadniej méwiac, spo-
strzeganie dzieci jako obywateli — jako przysztych obywateli, przysztych czton-
kéw spoleczenstwa, ktorych wlasnie poprzez odpowiednia edukacje nalezy do
owego obywatelstwa i uczestniczenia w spoleczenstwie przygotowa¢, lub jak
okreglaja to dobitniej niektorzy autorzy — ,urobi¢”. Tak wiec motyw obywatel-
stwa (przyszlego) dzieci, pojawit sie w kontekscie rozwijania si¢ w koricu XIX
wieku nowych stosunkéw spolecznych, powstajacych na tle proceséw dzie-
wietnastowiecznej industrializacji i urbanizacji oraz na tle rozwoju idei obywa-
telskosci i praworzadnosci spoleczenstwa, jako jego zasadniczych wymiaréw.
Jednoczesnie, jesli rozwazaé dziewietnastowieczny i wystepujacy jeszcze
w pdzniejszych dziesiecioleciach obraz dziecka i dziecinstwa ze wzgledu na za-
kres mozliwo$ci wplywania przez nie na swoja i otaczajaca rzeczywistos¢, to
pomimo rozwijania si¢ juz wowczas filozofii pajdocentryzmu, dziecko w wy-
miarze powszechnym widziane bylo przede wszystkim jako jednostka ,nie-
gotowa” do udzialu w spoleczenstwie, jako osobnik niedojrzaty do uczestnic-
twa spolecznego, jako przedmiot oddzialywan socjalizacyjnych, ,materiat do
urobienia”, kandydat na uczestnika Zzycia spolecznego. Wynikalo to czgsciowo
z rozwijajacej sie¢ wtenczas dynamicznie psychologii rozwojowej oraz wsku-
tek okreslonych dominujacych stanowisk socjologicznych'”. Konsekwentnie,
w wymiarze pedagogicznym szczegdlnym uznaniem darzono woéwczas postu-

"' Por. R. Collins, Some comparative principles of educational stratification, “Harvard Edu-

cational Review” 1977, vol. 7; por. P. S. Fass, A historical context ..., s. 42.
2 M. Szczepska-Pustkowska wskazuje tu przyklady stanowisk H. Spencera, E. Durkhei-
ma i F. Znanieckiego, ktérzy formutowali obraz dziecka w relacjach socjalizacyjnych
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szenstwo, podporzadkowanie, uleglos¢. Dzieci mialy by¢ ,dobrze wychowane”,
co oznaczato ich wysokie zdyscyplinowanie i podporzadkowanie woli doro-
slych oraz przestrzeganie okreslonych ,manier” towarzyskich i spotecznych.
Prezentowanie wlasnego zdania, akcentowanie swojej opinii przez dziecko, czy
proby samodzielnego oddziatywania na rzeczywistos¢, albo che¢ decydowania
o sobie, potepiano co najmniej jako wyrazy krngbrnosci, buntu, bezczelnosci,
wobec ktérych nalezato stosowad radykalne $rodki dyscyplinujace™.

W takiej rzeczywistoséci pedagogicznej i spolecznej, w ktérej dominowala
wizja dziecka ,jeszcze nie-czlowieka”, lub co najmniej niepelnego czlowieka,
dziecka ,materialu do urobienia”, przedmiotu zabiegéw wychowawczych, po-
jawia si¢ Janusz Korczak ze swoimi rewolucyjnymi pogladami w tej materii; Ja-
nusz Korczak, ktéry méwi o dziecku ,juz czlowieku” i o naleznym mu szacun-
ku. Korczak, ktéry podejmuje watek obywatelskoéci dzieci, ale... w zupelnie
innym tonie, niz rozumie to otaczajaca go wowczas rzeczywisto$¢ spoleczna.

Podstawowa wykfadnia koncepcji dziecka obywatela — ujecie korczakowskie

Janusz Korczak, ktory wartos¢ terazniejszosci” dziecka oraz wage i znaczenie
dziecka w tej terazniejszosci okreslal w kategoriach formulowanych przez siebie
podstawowych praw dziecka, podkreslal: ,lata dziecigce — to zycie rzeczywiste,
nie zapowiedz”", i dopominat si¢ o ,szacunek dla biezacej godziny, dla dnia
dzisiejszego”"°. Korczakowskie ,prawo dziecka do dnia dzisiejszego’, w $wietle
calosci pogladéw Korczaka nalezy odczytywa¢, jako nawolywanie do uznania
waznoéci dziecka i jego czlowieczenstwa w kategoriach warto$ci aktualnych a nie
potencjalnych, przyszlych. Korczak podkreslal, iz sa one przynalezne dziecku od
poczatku jego zycia i w kazdym jego momencie. Odwolujac sie do prawa natural-
nego Korczak nawolywat o nalezny dzieciom szacunek, o powazne i sprawiedli-
we traktowanie spraw dziecka, o powazne traktowanie opinii i woli dziecka, oraz

jako przedmiotu zabiegéw wychowawczych i socjalizacyjnych, M. Szczepska-Pustkow-
ska, Od filozofii dziecifistwa..., s. 42.

Szczegbdlowy obraz tzw. czarnej pedagogiki XIX i poczatkéw XX wieku ukazata w swo-
ich ksigzkach Alice Miller, zob. np. A. Miller, Zniewolone dzieciristwo, Poznar 2007.

J. Korczak, Wstep, w: M. Rogowska-Falska, Zaklad wychowawczy ,Nasz Dom”, Warsza-
wa 1928,s.7.

Wezystkie dalsze nieoznaczone cytowania J. Korczaka zawarte w tekéciezaczerpniete sa

13
14

15

z ksiazki Janusza Korczaka, Pisma wybrane, wybor Aleksander Lewin, Warszawa 1984.
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o szacunek dla jego, dla jego opinii i dla jego ocen co do swoich, jak i cudzych
spraw. Te wlasnie akcenty korczakowskiego przeslania stanowia esencjg rozumie-
nia idei obywatelskoéci dzieci w ktdrej uwazne wystuchiwanie dziecka, docenia-
nie jego zdania i opinii oraz umozliwienie mu decydowania, dokonywania wybo-
réw i dziatania na rzecz wspdlnego dobra stanowig tre$¢ paradygmatu.

Janusz Korczak dobitnie akcentowat warto$¢ i site potencjalow dziecka i jego
umiejetnosci w zakresie dokonywania wyboréw i decydowania. Uwazal, iz czynia
je zdolnym do uczestniczenia spolecznego, do samostanowienia o swoich spra-
wach i o wlasnej rzeczywistosci. ,Dziecko nie jest glupie; glupcéw wérod nich nie
wiecej, niz wérdd dorostych. Przystrojeni w purpure lat, jakze czgsto narzucamy
bezmyslne, bezkrytyczne, niewykonalne przepisy. Zdumione staje niekiedy ro-
zumne dziecko wobec napastliwej, leciwej, uragliwej glupoty” takze w ten sposéb
dopominat si¢ Korczak o poszanowanie dziecka jako czlowieka, a w konsekwen-
cji o uznanie woli dziecka i jego decyzji. W swych pismach w wielu momentach
wyrazal wiare i szacunek dla dziecigcej madrosci, dla podmiotowosci dziecka,
oraz dla jego zdolnoéci do konstruktywnych wyboréw. Korczak podkreslal, iz
dzieci to ludzie, ale o innej skali poje¢ i mniejszym zasobie doswiadczenia, iz dzie-
ci sa zdolne do oceniania rzeczywistosci i decydowania o wielu sprawach. Z ta tez
intencja pisal ,Dziecko nie moze mysle¢ jak dorosty, ale moze dziecigco zastana-
wiac sie nad powaznymi zagadnieniami doroslych” W sprawach, ktére dotycza
dzieci, Korczak nazywal dzieci wrecz najlepszymi ,rzeczoznawcami’, bo to one,
uwazal, najlepiej wiedza, jak rozwiazania spraw dzieciecych powinny wygladac.
W tym duchu pisat ,w imieniu” dzieci: ,Gdybyscie doroéli nas zapytali, my by-
$my niejedno dobrze doradzili. Przeciez my lepiej wiemy, co nam dolega, prze-
ciez my wiecej czasu mamy, zeby popatrze¢ i mysle¢ o sobie, przeciez my lepiej
siebie znamy...”, a w innym miejscu podkreslal: ,Nie pozwalamy sie dzieciom
zorganizowad; lekcewazac, nie ufajac, niechetni, nie dbamy; bez rzeczoznawcéw
udzialu nie podotamy; a rzeczoznawca jest dziecko.”

Obraz dziecka jako czlowieka i przekonanie o jego potencjalach i mozli-
wosciach do dokonywania konstruktywnych wyboréw i wspéldecydowania
o rzeczywistosci, wylaniaja sie z fundamentéw korczakowskiej pedagogiki i fi-
lozofii dziecka: ,Dziecko jest istota rozumna, zna dobrze potrzeby, trudnosci
i przeszkody swojego zycia. Nie despotyczny nakaz, narzucone rygory, nieuf-
na kontrola, ale taktowne porozumienie, wiara w dos$wiadczenie, wspolpraca
i wspoétzycie” — Korczak docenial zdanie dzieci, rozmawial z nimi o tym i dys-
kutowal powaznie o réznych sprawach, w glebokim szacunku dla dziecii posza-
nowaniu ich oceny rzeczywisto$ci. Uznawal prawo dzieci do krytykowania do-
rostych i do krytykowania dzialan, ktére dorosli podejmuja wobec dzieci, pisat:
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»Ukrywamy wlasne wady i karygodne czyny. Nie wolno dzieciom krytykowac,
nie wolno dostrzega¢ naszych przywar, natogéw, $miesznostek. Pozujemy na
doskonato$¢. Pod grozba kary najwyzszej urazy bronimy tajemnic panujacego
klanu, kasty wtajemniczonych — poswieconych w wyzsze zadania...”.

Korczak byt pierwszym, ktéry wprost méwit o obywatelskosci dzieci i uzy-
wal okreslenia ,obywatel” dla charakterystyki dziecka — ,Dziecko - juz miesz-
kaniec, obywatel i juz czlowiek. Nie dopiero bedzie a juz...”'¢ pisal, wskazujac,
ze dziecko tak, jak inni, ma prawo ale i kompetencje do spotecznego udziatu,
do spolecznego decydowania. Dla Korczaka dziecko to ,juz obywatel’, kto$
juz uprawniony do decydowania; ,Niespornym jest prawo (dziecka) do wy-
powiadania swoich mysli, czynnego udzialu w naszych o nim rozwazaniach
i wyrokach” W perspektywie stéw: ,Dzielimy nieudolnie lata na mniej i wigcej
dojrzale; nie ma niedojrzalego dzis, zadnej hierarchii wieku. Zadnych wyzszych
i nizszych rang bélu i radosci, nadziei i zawodéw” czy inne stowa ,, ... zapatrzeni
we wlasng walke, wlasna troske nie dostrzegamy go, jak dawniej nie dostrzegali-
$my kobiety, chlopa, ujarzmionych warstw i narodéw”, byt tym, ktéry podnosit
temat wykluczania spolecznego dzieci. Co wigcej, spoleczne wlaczanie dzieci
Korczak rozumiat glebiej jako prawo dzieci do bycia réwnoprawnymi czton-
kami spolecznosci oraz jako rozwéj samorzadnosci dzieci. Powszechnie znane
sa stosowane w tym duchu przez Korczaka w jego placéwce srodki: parlament
dzieciecy, sad kolezenski, gazetka i inne. Realizowany przez Korczaka system
wychowawczy uznaje si¢ za pierwszy eksperyment urzeczywistniania demo-
kracji miedzy dorostymi a dzie¢mi. Tak wiec, korczakowskie ujecie dziecka
jako obywatela oznaczalo nie tylko udzial dziecka w zyciu spotecznym poprzez
mozliwo$¢ wyrazania swojego zdania i bycia wystuchanym, ale takze poprzez
rzeczywiste decydowanie o spotecznoéci i faktyczne korzystanie z pelni z praw
na mocy przynalezno$ci dziecka do wspdlnoty"’.

Obywatelskos¢ dzieci — wspdtczesne oblicze koncepcji

Wspolczesnie koncept obywatelskoéci dziecka zyskuje szczegélng popular-
noéé. Dokonuje sie re-pozycjonowania statusu spolecznego dziecka (w spole-
czefistwie oraz w réznych ukladach spolecznych); odchodzac od spostrzega-

6" Janusz Korczak, Wstep..., s. 9.

17

Por. M. Szczepska-Pustkowska, Dziecko — obywatel czy wykluczony? ,Problemy Wcze-
snej Edukacji” 2012, nr 2 (17), s. 7-23.
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nia i analizowania dziecka jako pasywnego produktu praktyk wychowawczych
i socjalizacyjnych'® na rzecz dziecka aktywnego podmiotu i uczestnika zycia
spotecznego.

Konstruowanie nowej formacji spoleczno-kulturowej myslenia o dziecku
jako ,juz obywatelu” a nie ,dorastajacym do obywatelstwa’, zapoczatkowane
w pogladach i pedagogice Korczaka, ugruntowane zostalo Konwencja o Pra-
wach Dziecka, przyjeta przez spoleczno$¢ migdzynarodowa w 1989 roku. Od
lat 90. XX wieku rozwija si¢ wiec w skali globalnej, gléwnie w ramach dyskur-
su o prawach dziecka, szczeg6lny watek obywatelstwa dzieci. Poza typowo na-
ukowym wymiarem, dyskurs ten ma silny wymiar polityczno-praktyczny, jako,
ze formulowane w tym wzgledzie sa specjalne rekomendacje polityczne oraz
rozwija si¢ (w niektérych krajach dynamicznie) oddolna praktyka wdrazania
roznych form udziatu spotecznego dzieci.

W wymiarze naukowym, silnym wsparciem teoretycznym dyskursu o oby-
watelstwie dzieci jest kilka nurtéw pedagogicznych, w tym zwlaszcza pedagogi-
ka emancypacyjnaiantyautorytarna, oraz nowa socjologia dziecka. Wymienio-
ne nurty pedagogiczne, podkreslaja koniecznos¢ wyzwolenia dziecka z pozycji
nieré6wnoéci, poddania dorostym oraz doswiadczania z ich strony wielorakiej
przemocy. W zamian akcentuja podmiotowo$¢ dziecka i konieczno$cé jej wspie-
rania oraz potrzebe wspierania dziecka w tworzeniu przez nie w swoistej auto-
nomii, wlasnego $wiata i zycia w relacji réwnosci z dorostymi i uznania'. Nowa
socjologia dziecka z kolei, akcentuje miedzy innymi sytuacje przelokowania
dzieci w ukladzie spolecznym z pozycji produktu socjalizacji i przedmiotu
dzialan na pozycje podmiotéw spolecznych i kulturowych, ukazujac dzieci jako
aktoréw i tworcow rzeczywistosci. Jednocze$nie nowa socjologia dziecka wska-
zuje na potrzebe rekonstrukeji i rozumienia dziecinstwa i jego kultury przez
dorostych poprzez etnograficzne podejscie, wchodzenie w $wiat dzieci i anali-
zowanie relacji dziecka o sobie i $wiecie.

W efekcie rozwija si¢ dyskurs naukowy tworzacy nowa wizje dziecka jako
rownowaznego partnera, ktorego relacje z doroslym okresla si¢ jako
relacje wymiany pomiedzy osobami — réwnowaznymi partnerami, jako relacje
partnerska dwoch réwnych stron, z nieokreslonym jednoznacznie ulokowa-

'8 Por. A. Prout, A. James, Constructing and reconstructing childhood, Basingstoke 1997,

s.7 inast.
19 B, Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2003, s. 143.
Ch. Jenks, Socjologiczne konstrukty dziecifistwa, w: Wprowadzenie do badati nad dziecin-

stwem, red. M. J. Kehily, Krakéw 2008, s. 43.
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niem autorytetu. Konstruowany wspdlczesnie obraz dziecka to obraz uczest-
nika wspélnoty rodzinnej, szkolnej, srodowiskowej, funkcjonujacego w niej na
zasadach réwnouprawnienia®'. Centralna kategoria dyskursu o obywatelstwie
dzieci jest wigc partnerstwo. Partnerstwo oznaczajace symetryczna rela-
cje, w ktorej strony — partnerzy wspolistnieja, wspdluczestnicza, wspoldzialaja,
wspolpracuja i wspotkonstruuja — jak wylicza Maria Szczepska-Pustkowska —
w réwnoéci, wzajemnym szacunku oraz rbwnouprawnieniu — zwracajac przy
tym uwage na to, iz partnerstwo to stanowi specyficzne polaczenie autonomii
i wspolzaleznosci pokolen, na ktérym korzystaja zaréwno dzieci jak i dorosli,
oraz iz prowadzi ono do powstania wspdlnoty?.

W dyskursie o obywatelstwie dzieci i jego zakresie, poruszane sg réznorod-
ne konteksty: warunki obywatelstwa dzieci, zdolno$ci dziecka do obywatel-
stwa w perspektywie jego mozliwosci rozwojowych, tre$¢ obywatelstwa dzieci
— jego zakres, poziomy uczestnictwa spolecznego(obywatelstwa) dzieci, kon-
teksty socjokulturowe, a takze problemy ograniczenia i zjawiska para-udziatu
spolecznego dzieci.

W perspektywie warunkéw obywatelstwa dzieci podnosi si¢ najczesciej
kwestie rozumienia statusu obywatelstwa dzieci. W tym wzgledzie z jednej
strony wskazuje sig, iz kluczowym wymiarem statusu obywatelstwa dziecka
jest rejestracja jego urodzenia oraz posiadanie narodowosci®, a z drugiej pod-
kresla, iz chodzi gléwnie o umozliwienie dziecku stania sie pelnym i aktywnym
cztonkiem spolecznosci i spoleczenstwa bez wzgledu na formalne wpisanie go
w ,sklad” owej spolecznosci. W tym sensie, chodzi wigc o zobowigzanie si¢
spolecznosci pafistwowej do ochrony dziecka i zapewnienia mu uczestnictwa
oraz o wystepowanie ze strony spolecznosci panstwowej dziatan gwarantuja-
cych ochrone praw dziecka*.

W dyskursie na temat zdolno$ci dziecka do obywatelstwa dzieci z kolei, ak-
centuje sig, iz idea pelnego aktywnego uczestnictwa spolecznego dziecka, za-
warta w prawach Konwencji o prawach dziecka jest zasadniczym wymiarem
obywatelstwa dzieci, oraz ze jest gwarantowana wprost w wielu artykulach Kon-
wengji (np. S, 12, 14, 23, 29, 40). Podkresla sie tez jednak, iz idea uczestnictwa
spolecznego dzieci zawarta w Konwencji opiera si¢ na formule ,rozwijajacych

2t B, Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk, 2007, s. 104-108.

22 M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa ..., s. 81.

3 J.E.Doek, Foreword, w: Children and citizenship, red. A. Invernizzi, ]. Williams, Londyn
2008, s. 14.

** R. Lister, Unpacking children citizenship, w: Children and citizenship ..., s. 78.
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sie zdolnosci” dziecka, ktdra jest bezposrednio wyrazona w artykule S Konwen-
¢ji, oraz na uznaniu rosnacej autonomii dziecka i poszanowaniu nabywanych
przez nie w swym rozwoju stopniowo, wlasnych doswiadczen*. Z jednej strony,
formutla ta stanowi wprost podloze ochrony praw, ktére bezposrednio odnosza
sie do udzialu spolecznego dziecka tj. praw dotyczacych wolnosci i swobody
wypowiadania si¢, swobody mysli, stowarzyszania sig, czyli objetych artyku-
tami 12-17 Konwencji). W zapisie tych praw formula ta jest bowiem przywo-
lywana lub wprost cytowana, tak, jak ma to miejsce w artykule 12, w ktérym
znajduje sie wyrazenie ,z nalezyta waga, stosownie do woli oraz dojrzalosci
dziecka” Z drugiej jednak strony formuta ,rozwijajacych si¢ zdolnosci” stanowi
pole réznych interpretacji na temat wlasciwego wieku, poziomu rozwojowego,
od ktérego mozna méwié o uczestnictwie spolecznym dziecka w pelnym ro-
zumieniu, gdzie cze$¢ autoréw podkresla, iz sam koncept obywatelstwa dzieci
jest w Konwencji rozumiany jako odnoszacy sie do dziecka od jego urodzenia®,
cze$é zkolei zajmuje stanowisko polemiczne na ten temat, wskazujacna stop -
niowy rozwdj uczestnictwa dzieci, poprzez realizacje zgodnie z roz-
wojem i mozliwosciami dzieci, kolejnych pozioméw. Przykladowo Harry Shier
dzieli uczestnictwo dzieci na pig¢ poziomdéw?’: pierwszy — kiedy dzieci sa stu-
chane przez doroslych, drugi - kiedy dzieci sq wspierane w wyrazaniu wlasnych
pogladéw, trzeci — gdy poglady dzieci sa brane pod uwage przy podejmowaniu
decyzji, czwarty — oznaczajacy, iz dzieci s3 wlaczane w podejmowanie decyzji,
oraz piaty — kiedy dzieci wspdlnie z dorostymi zarzadzaja dang rzeczywisto$cia
(np. organizacja, instytuch).

Szczegdlnie istotnym watkiem dyskursu o obywatelstwie dzieci jest tres¢
owego obywatelstwa, czyli co ono wlasciwie oznacza. Najogélniej wskazuje sie
w tym wzgledzie, iz oznacza ono ujmowanie dzieci jako aktywnych podmiotéw
wlasnego zycia i ogdlniej zycia spolecznego?. To rozumienie idei obywatelstwa
dzieci charakterystyczne jest jednak dla spoteczenistw demokratycznych, dla tzw.
$wiata cywilizacji zachodniej. W rzeczywisto$ci, koncepcja obywatelstwa dzieci
ma w perspektywie globalnej rézne znaczenie”. Dla dzieci zyjacych poza spo-
leczenstwami demokratycznymi, w krajach tzw. trzeciego $wiata, ,uczestnictwo
spoleczne” to idea zwiazana z przetrwaniem, przezyciem. Oznacza zapewnienie

»  G.Lansdowne, The evolving capacities of the child, Florence 2005, s. 35.

% J.Doek, Foreword..., s. 16.

H. Shier, Pathways to participation: Openings, opportunities and obligations, “Children
& Society” 2001, t. 15,s. 107-117.

*  R. Lister, Unpacking children..., s. 44.

R. Hart, Children’s participation..., s. 4.
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dzieciom podstawowych warunkéw rozwoju i zaspokajanie podstawowych po-
trzeb egzystencjalnych: dostepu do wody, jedzenia, schronienia, i niezbednego
ubioru, podstawowej opieki medycznej i elementarnej edukacji. Uczestnictwo
spoleczne dzieci jest na tych obszarach rozwijane poprzez dzialania zapewniaja-
ce dzieciom udzial w podstawowych dobrach cywilizacyjnych. Dla dzieci cywi-
lizacji zachodniej idea uczestnictwa spolecznego oznacza z kolei udostepnianie
im w pelni débr i warto$ci demokracji. Oparta jest na zanegowaniu tradycyjnego
przedmiotowego traktowania dzieci przez dorostych, oznacza kontestacje tra-
dycyjnie ugruntowanych nieréwnosci dzieci w decydowaniu w kontekscie spo-
lecznym, oznacza sprzeciw wobec dyskryminacji dzieci w zakresie mozliwosci
ksztaltowania zycia spolecznego i w zakresie dzialania spolecznego.

Koncepcja obywatelstwa dzieci jako uczestnictwo spoteczne dzieci

Koncepcja obywatelstwa dzieci to okreslona wizja na temat relacji spolecz-
nej dorostych z dzie¢mi, spolecznej pozycji dziecka oraz jego miejsca w pro-
cesach spolecznego decydowania. Relacja ta nazywana jest uczestnictwem
spolecznym dzieci lub spoleczng partycypacja dzieci /child participation/.
Upowszechnianie tak rozumianej koncepcji obywatelstwa oznacza przetamy-
wanie tradycjonalizmu w zakresie spostrzegania i traktowania dzieci w réznych
srodowiskach i kontekstach spolecznych, polegajacego na wykluczaniu dzieci
z proceséw decyzyjnych i dzialania spolecznego oraz podejmowanie dziatan na
rzecz spolecznej inkluzji dzieci i rozwijania ich wspétudzialu w zyciu spolecz-
nym. Koncepcja uczestnictwa spolecznego dzieci oznacza takze zdecydowane
przeciwstawianie si¢ i przeciwdzialanie sytuacjom takim, jak przemoc w wy-
chowaniu i nierespektowanie praw dziecka w réznych $rodowiskach i kontek-
stach zycia, w tym zwlaszcza prawa do udzialu i tworzenia rzeczywistosci.

Tak wiec w sensie realizacji uczestnictwa spolecznego, dazy si¢ do pelnej
ochrony podmiotowosci dziecka i rozwoju jego obywatelskoéci. Jednoczeénie
koncepcje uczestnictwa spolecznego dzieci rozumie sig tez jako przeciwdziata-
nie takim zjawiskom, jak manipulowanie dzie¢mi, wykorzystywanie dzieci do
whasnych intereséw, czy tez stwarzanie dla nich zagrozenia w §wiecie wirtual-
nym, w $wiecie mediéw ze wzgledu na przedmiotowe wykorzystanie*’. W ogdl-

% Por. Rekomendacja 1864, Promoting the participation by children in decisions affecting

them, Rada Europy 2009; www.coe.int. [dostep: grudzieri 2009]; Komentarz ogél-
ny Komitetu Praw dziecka ONZ, nr 12, “The right of the child to be heard, 2009,
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nym ujeciu mozna wiec rozumiec ja jako przeciwdzialanie wszelkim przejawom
nieréwnoéci dzieci — nieréwnego i dyskryminujacego ich traktowania w $wie-
cie... ,urzadzonym” przez doroslych.

Koncepcja uczestnictwa spolecznego oznacza mozliwo$¢ realizowania przez
dzieci glebokiego wymiaru wlasnej ,,obywatelskosci” poprzez wyréwnywanie
dostepu dzieci do réznych wartosci demokracji. Chodzi tu przede wszystkim
o urzeczywistnianie udzialu dzieci w podejmowaniu decyzji znaczacych dla
ich zycia, lecz réwniez decyzji znaczacych dla srodowiska w ktorym dzieci zyja
i funkcjonuja, oraz o aktywne wlaczanie dzieci w zycie spoteczne i w dziala-
nia dla spoleczenstwa. Rozwdj uczestnictwa spolecznego dzieci oznacza wiec
z jednej strony uwzglednianie dzieci jako partneréw w procesach decydowania
na réznych poziomach spotecznych, tj. w rodzinie, szkole, spolecznosci lokal-
nej oraz na poziomie catego spoleczenstwa, a z drugiej strony, oznacza umoz-
liwianie dzieciom i zachecanie ich do dzialan na rzecz samych siebie i innych.
W koncepcji uczestnictwa dzieci wrecz postuluje sie dazenie do sytuacji wspot-
podejmowania przez dzieci i dorostych decyzji spotecznych w réznych érodo-
wiskach i kontekstach®'.

Tak rozumiana koncepcja obywatelstwa — uczestnictwa spolecznego dzie-
ci upowszechniana jest wspolczesnie poprzez instrumenty polityczne — zale-
cenia i rekomendacje wydawane przez migedzynarodowe podmioty**. Jednym
z podstawowych dokumentéw w tej mierze jest Rekomendacja Rady Europy
z 2009 roku, zatytulowana ,Promowanie uczestnictwa dzieci w decyzjach ktére
ich dotyczq” W jej tresci mowi sie o posiadaniu przez dzieci prawa do udzialu
w decydowaniu, o zapewnieniu im $rodkéw oraz przestrzeni i mozliwosci do
uczestniczenia w decyzjach i wplywaniu na decyzje, oraz o potrzebie wspiera-
nia dzieci w uczestniczeniu w decyzjach®, jak tez o udziale dzieci w ocenianiu
dzialtan, ktére s3 na ich rzecz realizowane i angazowaniu (dzieci) w dzialania
i aktywnosci w zakresie budowania rzeczywisto$ci spolecznej i lepszego spole-
czenstwa. W dokumencie uznano, iz najwyzszy juz czas, aby dzieci byly i czuly
si¢ respektowane i wlaczane w zycie, aby bra¢ pod uwage i docenia¢ opinie i po-

www.uncrc.int, [dostep: listopad 2009]; Europejska Karta Uczestnictwa Mtodych
w zyciu lokalnym i regionalnym z 2003 roku, http://www.coe.int/t/dg4/youth/
Source/Coe_youth/Participation/ (10.10.2012).

! Por. Rekomendacja 1864-...

* Chodzi o szereg dokumentéw miedzynarodowych, np. Komitetu Praw Dziecka ONZ
czy Rady Europy, podejmujacych kwestie urzeczywistniania uczestnictwa spotecznego
dzieci przez paristwa czlonkowskie.

3 Tamze.
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glady dzieci na zwigzane z nimi sprawy. Zaleca si¢ wigc w nim, aby upowszech-
nia¢ w zyciu spotecznym takie sytuacje i sposoby myslenia, w ktorych docenia
sie zdanie dzieci na temat proponowanych wobec nich rozwiazan oraz traktuje
sie dzieci powaznie. Podkresla si¢ tez, iz rozwdj obywatelstwa dzieci oznacza
takze wspieranie dzieci i zachecanie je do owego obywatelstwa, do wspdldecy-
dowania oraz oznacza rozwijanie w nich umiejetnosci potrzebnych do realizo-
wania obywatelstwa, do podejmowania inicjatyw i dziatan spotecznych?®’.

Zakonczenie

Jak wida¢é, podobnie jak to bylo u Korczaka, wspoélczeénie gleboki sens
uczestnictwa spolecznego dzieci oznacza dazenie do rzeczywistego partnerstwa
pomiedzy dzie¢mi a dorostymi, oznacza tez dazenie do partnerstwa z dzie¢mi
na mozliwie wszystkich poziomach zycia (osobistym, organizacji czy instytucji,
lokalnym oraz paristwowym). Partnerstwo to moze by¢ osiggane z jednej strony
poprzez stwarzanie dzieciom warunkéw do samorealizacji i poszanowanie ich
podmiotowosci od samego poczatku, a z drugiej strony, poprzez wzmacnianie
w nich poczucia podmiotowosci i rozwijanie ich zdolno$ci do decydowania,
do organizowania si¢, do podejmowania dzialan spolecznych dla innych, do
podejmowania rél spolecznych. Oczywiscie w zalezno$ci od warunkéw i moz-
liwosci spoteczno-kulturowych, rézny moze by¢ poziom realizacji uczestnic-
twa dzieci. W praktyce, udzial dzieci w procesach decydowania bywa obecnie
urzeczywistniany poprzez rézne rozwiazania®: rzeczywisty wspoéludziat dzieci
w dokonywaniu wyboréw a w pewnych obszarach wrecz poprzez samodziel-
no$¢ w decydowaniu, wplywanie przez dzieci na proces podejmowania decy-
zji przez dorostych, posiadanie przez dzieci mozliwosci do zmieniania decyzji,
ktore zostaly przyjete przez dorostych, doglebne informowanie i ttumaczenie
dzieciom charakteru podjetych wobec nich decyzji.

STRESZCZENIE:

Artykutl prezentuje koncepcje obywatelstwa dzieci jako aktualnie rozwijany temat
w dyskursie nad dziecifistwem oraz ochrong dzieci i wspieraniem ich rozwoju. Ukazu-

3 www.coe.int

3 Rekomendacja 1864...
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je zaréwno korzenie ujecia dziecka jako obywatela tkwiace w pogladach i dzialaniach
Janusza Korczaka, jak i wspolczesne kierunki w dyskursie nad obywatelstwem dzieci.
Szczegdlng uwaga obdarzona zostala tre$¢ koncepcji obywatelstwa, w duzej mierze ro-
zumianej jako szeroka partycypacja spoleczna dzieci, ktéra jest wrecz politycznie (na
poziomie migedzynarodowym) promowana jest jako podstawowy kierunek rozwoju
spolecznego.

SEOWA KLUCZOWE: obywatelstwo dzieci, spoleczna partycypacja dzieci, pedago-
gika Janusza Korczaka

SUMMARY

The paper presents an idea of children’s citizenship as a contemporary developing
topic in a discurs on childhood and child protection and child upbringing. It presents
both roots of the concept of a child as a citizen that can be located in ideas and the
pedagogical activity of Janusz Korczak, and contemporary directions of the discurs on
child citizenship. Particular attention is paid on the nowadays’ content of child citizen-
ship — which in a great part is understood as wide child social participation and in this
light is promoted politically (on an international level) as a fundamental direction of
social development.
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The methodological aspects of dynamics quantitative methods in social sciences:
the model selection

VWprowadzenie

Czesto badacz jest zainteresowany ustaleniem prawidlowosci zacho-
dzacych w obiekcie badan. Do osiagniecia tego stosuje si¢ rézne podej-
$cia analizy obiektu'. W zaleznosci od upodoban badacza moze by¢ to
podejscie naturalistyczne, systemowe lub redukcyjne’. Wspélna cecha
kazdego z nich jest zastepowanie obiektu subiektywnym modelem, kto-
ry pozwala na wyjasnienie istotnych cech obiektu badan. Kazdy taki mo-
del jest z r6znych powodéw uproszczeniem rzeczywisto$ci.

Opisujac spoleczenistwo jako system moéwi si¢, miedzy innymi,
o dzialaniach celowych i ukierunkowanych, wykorzystywane sg sprze-
zenia zwrotne i procesy informacyjne®. Przy modelowaniu kazdego pro-
cesu zachodzacego w spoleczenistwie czesto trzeba w specyficzny sposob
opisa¢ procedury obrébki uzyskanej informacji*. Wiaze sie to nie tylko
z tym, ze te procesy moga by¢ dostatecznie dlugotrwale i ztozone z po-
wodu ilo$ci informacji funkcjonujacej w systemie, ale rowniez z tym, ze

A. A.Camapckuii, A. IT. Muxaiiaos, Mamemamuueckoe modesuposanue, Mocksa
2001, c. 320.

H. Moucees, Mamemamuueckue 3adauu cucmemmozo axaiusd, Mocksa 1981,
c. 488.

B. B. AebGeaeB, Mamemamuueckoe mo0eAUposanue cOyUaILHO — IKOHOMUMECKUX
npoyeccos, Mocksa 1997, c. 224.

A. M. Salama, Knowledge and Design: People-Environment Research for Respon-
sive Pedagogy and Practice, “Procedia — Social and Behavioral Sciences” 2012,
nr 49, pp. 8-27.
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czlowiek, bedacy elementem systemu spolecznego, na podstawie dostepnej in-
formacji podejmuje decyzje, ktdra w odrdznieniu od reakcji systemu technicz-
nego lub biologicznego, moze nie mie¢ refleksywnego charakteru®. Majac to
na uwadze, stwierdzenie ,kazde dzialanie powoduje reakcje” nie jest do konca
prawdziwe, poniewaz kazda decyzja nie jest jednoznaczna i wymaga uwzgled-
nienia wielu subiektywnych czynnikéw®. Te uwarunkowania nie wyczerpuja
wszystkich trudnos$ci budowy modeli opisujacych funkcjonowanie spole-
czenstwa’.

Kazdy system spoleczny w postaci dowolnej grupy ludzi posiada wlasne
cele i $rodki do ich osiagniecia. Interesy poszczegdlnych grup moga bardzo
sie rézni¢. W skrajnym przypadku interesy te maja antagonistyczny charakter.
Adekwatny opis dowolnego procesu zachodzacego w spoleczenstwie wymaga
umiejetnosci rozrdznienia ztozonych intereséw pelnych antagonizméw?®. Cele
réznych grup sa zwiazane z ich homeostaza, tj. ze zdolnoscia stabilnego utrzy-
mywania parametréw wewnetrznych systemu, i dlatego mozna méwic o wspol-
notach homeostatycznych nie majacych jakiejkolwiek refleksywnosci®.

Analizujac wspolczesne trendy badan spolecznych koniecznym jest opis
spoleczenistwa pozwalajacy uwzgledni¢ nierefleksyjna dynamike jego rozwo-
ju'®,'. Dotychczasowe ilosciowe metody badan pedagogicznych i spolecznych
nie pozwalaja na osiagniecie takiego celu. Z tego wynika koniecznos¢ podania
zasad doboru modeli dynamicznych systeméw nierefleksyjnych oraz sposo-
béw ich analizy.

> M. @. Pomanos, M. IT. ®epopos, Mamemamuueckue moderu 6 axorozuu, Cankr-Ilerep-

Oypr 2001, c. 232.

L. Ezechil, Social Pedagogy — A New Paradigm in Romanian School Education?, “Procedia
- Social and Behavioral Sciences” 2013, nr 76, pp. 336-340.

L. Somerville, A. Purcell, F. Morrison, Public relations education in a divided society: PR,
terrorism and critical pedagogy in post-conflict Northern Ireland, “Article Public Relations
Review” 2011, nr 37 (S), pp. 548-55S.

A. T. VBaxuenko, HndykmusHuiii memod camoopeanusayuy MoOeAeti CAOICHBIX CUcem,
Kues 1982, c. 296.

IO. B. Kocaues, DxoHomuko-mamemamuteckue modeAu 3¢ Pexmusrocmu Gunancoso-npo-
muisenHbix cmpykmyp, Mocksa 2004, c. 247.

' A. M. Salama, Knowledge and Design: People-Environment Research for Responsive Peda-
gogy and Practice, “Procedia — Social and Behavioral Sciences” 2012, nr 49, pp. 8-27.
M. Walsh, Narrative pedagogy and simulation: Future directions for nursing education,
“Nurse Education in Practice” 2011, nr 11(3), pp. 216-219.
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Problemy opisu obiektéw badan

Analiza zachowania si¢ wielu ukladéw dynamicznych, do ktérych zaliczmy
systemy spoleczne i zachodzace w nich procesy, pozwala prognozowac tenden-
cje ich rozwoju i podejmowac odpowiednie decyzje dotyczace zarzadzania ni-
mi'%. Takie decyzje kazdorazowo zwigzane s3 z ryzykiem popelnienia bledéw,
poniewaz zachowanie si¢ realnego obiektu charakteryzuje si¢ pewna nieokreslo-
noscia3,'*. Zastosowanie klasycznych metod teoretycznych dla wykrycia i obja-
$nienia istoty badanego zjawiska z okreslona dokladnoscia nie zapewnia rozwia-
zania postawionego zadania. W zwigzku z tym powstaje konieczno$¢ budowy
modelu konceptualnego opartego na takich cechach obiektu badan, jak':

+ duza iloé¢ elementéw skladowych (cech) i powigzai pomiedzy nimi

0 nierozpoznanej strukturze,

o charakterystyki ilosciowe i jako$ciowe,

« brak pelnej informacji o oddzialywaniu $rodowiska zewnetrznego,

« bledy w otrzymanych danych.

Obiekt badania posiadajacy wyzej wymienione cechy bedziemy nazywaé
obiektem stochastycznym.

Po zbudowaniu modelu konceptualnego mozna przystapi¢ do budowy mo-
delu przyblizonego charakteryzujacego si¢ wymaganym stopniem podobien-
stwa i adekwatnego do celéw badania sformutowanych przez subiekta (rys. 1).
Model ten powinien spelnia¢ antagonistyczne wymagania: najdokladniej od-
wzorowywaé podstawowe wlasnosci obiektu, przy tym bra¢ pod uwage obo-
wigzujace normy etyczne'S.

Stosujac ogolnie przyjete podejscie analizy systemowej do opisu systeméw
nierefleksywnych, dynamike dowolnego systemu spolecznego charakteryzuja
sygnal wejsciowy X, i sygnal wyjsciowy X . Celowo nie uzywa sie termi-

2 M. Suditu, Students'Professional Values Perception Inventory — Important Dimensions of Ca-
reer Orientation, “Procedia — Social and Behavioral Sciences” 2012, nr 69, pp. 1993-1997.

B Y. M. Terry-McElrath, P. M. O’Malley, L. D. Johnston, Simultaneous alcohol and mari-

juana use among US high school seniors from 1976 to 2011: Trends, reasons, and situations,

“Drug and Alcohol Dependence” 2013, nr 133 (1), pp. 71-79.

B. B. Aebeaes, Mamemamuueckoe MOOeAUPOBaHUE COYUAALHO — IKOHOMUMECKUX NPOYec-

cos8, Mocksa 1997, c. 224.

A. T. MBaxzeHKO, A0A20CpoUHOe NPOZHO3UPOBAHIE U YNPABAEHUE CAONICHBIMU CUCTEMAMU,

Kues 1975, c. 312.

A. T. UBaxuenxo, Cucmemvl 38pUcmutieckoil camoopeanu3ayuu 8 mexHu4eckoii Kubepe-

muxu, Kues 1971, c. 372.
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Rys. 1. Schemat doboru modelu obiektu

néw ,zmienna zalezna” i ,zmienna niezalezna” dopoki nie zostanie wykonane
zaplanowany eksperyment badawczy w oparciu o wyniki ktérego bedzie moz-

/4 .7 . 17 18 . « 1.
na scharakteryzowac zbiér zmiennych (rys. 1)7,. Sygnaly X, iX  umozli-
wiajg opis systemu poprzez nastepujace wyrazenie logiczne

Systemc X, xX (1)

input output *

17" M. @. Pomanos, M.IL. ®epopos, Mamemamuueckue modeu 6 sxorozuu, Canxr-Ilerep-

oypr 2001, c. 232.
B.T. Peniun, L'T1. Taprakoscuit, Cmamucmuseckuti cunmes npu anpuopHoii Heonpeoeser-
Hocmu u adanmayus undopmayuonrvix cucmem, Mocksa 1977, c. 432.
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Wyrazenie (1) jest punktem wyjscia do opisu dynamiki proceséw charak-
teryzujacych obiekt bada. W tym celu wprowadza si¢ pojecie stanu obiektu S
bedacego zestawem wartosci cech okreslajacych jednoznacznie kolejne zmiany
w systemie. Wtedy zmiany w czasie t mozna zapisac jako:

S (t+ At =T(1) - S(), (2)
gdzie At — przyrost czasu, T(f) — model systemu.

Jesli model T(7) jest znany to pojawia sie mozliwo$¢ prognozowania stanéw
obiektu badan, czyli opisu dynamiki systemu.

Kolejnym krokiem jest wybor postaci modelu matematycznego systemu'.
Modelem matematycznym M bedzie pewien zbidr standéw systemu S* z zada-
nymi w nim relacjami R:

M=<S*,R>=<S*,{rl, oo rn}> (3)

)

gdzie S* — zbidr standw systemu, S €S, R — zbiér relacji pomiedzy stanami
systemu, gdzie relacje stanowia pewien podzbiér iloczynu kartezjanskiego.

Wprowadzenie relacji w zbiorze stanéw pozwala na wykrycie powiazan w sys-
temie i na ich strukturyzacje. Pod pojeciem struktury systemu rozumie sie¢ ustalo-
ne relacje pomiedzy cechami opisujacymi system. Wtedy pierwsze przyblizenie
modelu matematycznego systemu dynamicznego (3) mozna zapisaé jako

M =(5(1),C), (4)

gdzie S(7) — struktura systemu w postaci zbioru tworzacych go cech i zalezno-
$ci pomiedzy nimi; C — zbidr wartosci parametréw liczbowych systemu.

Rozwigzanie zadania formalizacji modelu matematycznego obiektu jest
zwigzane z wyborem
« zestawu cech, opisujacych model konceptualny i powigzan wzajemnych
pomiedzy nimi (wybér struktury),
« matematycznego przedstawienia wybranego modelu konceptualnego,
« metody wyznaczenia parametréw modelu.

9 A. T. VBaxnenxo, V. A. Mroanep, Camoopeanusayus npozrosupyrousux modeaeii, Kuen
1985, c. 225.
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Powyzsze problemy stanowig zadanie strukturalno-parametrycznej syntezy
modelu matematycznego. Mimo to, ze zadanie to jest szeroko znane obecnie
moze by¢ ono rozwigzane za pomoca bardzo ograniczonego zestawu metod
matematycznych.

Wybér postaci modelu matematycznego

Badacz posiada ograniczone mozliwosci analizowania i przewidywania za-
chodzacych w spoleczenistwie proceséw, poniewaz reakcja spoteczenistwa na
zachodzace zmiany zawsze jest nie jednoznaczna. W takiej sytuacji wykorzy-
stanie modelu matematycznego ze sprzgzeniem zwrotnym, czgsto stosowane-
go w technice i biologii, nie jest adekwatne. Do opisu proceséw spolecznych
wykorzystuje si¢ wyniki identyfikacji parametrycznej modeli matematycznych
otrzymane na podstawie przeprowadzonych eksperymentéw. Nieokreslono-
$ci zachowania spoleczenstwa, z ktérymi przychodzi sie spotyka¢ badaczom,
prowadza do koniecznosci budowy specjalnych modeli matematycznych oraz
technik ich analizy®.

Wybierajac model matematyczny trzeba pamieta¢ o tym, ze w naukach
spotecznych ma on stuzy¢ nie tylko do otrzymania dokladnych charaktery-
styk ilo§ciowych badanego procesu, ale przede wszystkim do otrzymania ocen
dopuszczalnych granic dzialan badacza lub tendencji rozwoju badanego pro-
cesu. Tenze model musi pozwoli¢ na strukturalizacje i uogélnienie wynikéw
podobnych badan. Uwzgledniajac cele badan spotecznych, mozna wprowadzi¢
nastepujacy podzial modeli matematycznych, opisujacych dynamike proceséow
spolecznych:

« modele bez sterowania, ktére stuza do prognozowania zachowania spo-

leczenstwa®!,?,%;

A. C. Aacpon, Onmumusayus 6osvuuux cucmem, Mocksa 1975, c. 432.

' S. K. Berdibayeva, A. M. Kalmatayeva, S. A. Tulebayeva, Research of Formation of Per-
sonal-Professional Capacities at Higher Education Institutes Students of Pedagogical Spe-
cialties, “Procedia — Social and Behavioral Sciences” 2012, nr 69 (24), pp. 1174-1177.
M. Hofer, C. Kuhnle, B. Kilian, S. Fries, Cognitive ability and personality variables as
predictors of school grades and test scores in adolescents, “Learning and Instruction” 2012,
nr22 (S), pp. 368-375.

N. Ozer, K. Beycioglu, The relationship between teacher professional development and burn-
out, “Procedia — Social and Behavioral Sciences” 2010, nr 2(2), pp. 4928-4932.

)
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« modele ze sterowaniem, ktére stuza do optymalnego ukierunkowania za-
chodzacych zmian zgodnie z wybranym kryterium?*,*;

« modele sytuacji antagonistycznych, ktére moga by¢ wykorzystane do
rozwigzywania konfliktéw lub ich zapobieganiu®®,*,,*.

Obiekt stochastyczny charakteryzuje si¢ niejednoznaczng odpowiedzig X,

na jeden i ten sam sygnat wyjéciowy X, _ , co powoduje nierefleksyjnos¢. Nawet

dla najprostszego obiektu stochastycznego na deterministyczny sygnal wejsciowy

Xinput zmienna wyjsciowa Xoutput nie jest zmienng zdeterminowang a stochastycz-

na. Rozrzut tej zmiennej zalezy od stopnia nierefleksyjnosci obiektu. Dlatego nie-

okreslono$¢ zachowania sie takiego obiektu mozna objasni¢ wplywem zakl6cen,

co prowadzi do braku pelnej informaciji a priori o ukladzie.

Analogicznie jak przy badaniu dynamicznych obiektow deterministycznych,
analiza obiektéw stochastycznych w wielu wypadkach opiera si¢ na modelach
matematycznych w postaci ukladu réwnan rézniczkowych. Jednym ze sposo-
bow zbudowania dynamicznego modelu stochastycznego obiektu jest prze-
ksztalcenie odpowiedniego modelu deterministycznego pozwalajace wlaczy¢
do modelu stochastycznos¢ obiektu poprzez wprowadzenie™:

o losowych warunkéw poczatkowych;

« losowych funkeji niejednorodnosci;

« losowych wspotczynnikow.

* 1. Nykli¢ek, V. J. Pop, Past and familial depression predict current symptoms of profes-
sional burnout, “Journal of Affective Disorders” 2005, nr 88(1), pp. 63-68.

» R.Rodrigues, D. Guest, Alexandra Budjanovcanin, From anchors to orientations: Towards

a contemporary theory of career preferences, “Journal of Vocational Behavior” 2013, nr 83

(2), pp. 142-152.

C. Harber, Review essay: Education in and after violent conflict: Stability and the status

quo or transformation and peace?, “International Journal of Educational Development”

2013, nr 33 (2), pp. 213-216.

27 M. Hofer, S. Schmid, S. Fries, F. Dietz, M. Clausen, H. Reinders, Individual values, mo-

tivational conflicts, and learning for school, “Learning and Instruction” 2007, nr 17(1),

pp- 17-28.

S. B. Ozgiiliik, O. Erdur-Baker, Gender and grade differences in children’s alternative so-

lutions to interpersonal conflict situations, “Procedia — Social and Behavioral Sciences”

2010, nr S, pp. S11-514.

»  G.D. Pflum, Robert D. Brown, The effects of conflict, quality, and time on small group

information use and behavior in evaluative decision makingsituations, “Evaluation and

Program Planning”1984, nr 7 (1), pp. 35-43.

A. A. Camapckuii, A.IT. Muxariaos, Mamemamuueckoe modeauposarue, Mocksa 2001,

c. 320.
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Rozwazmy taka mozliwo$¢. Niech obiekt badania obserwowany w czasie
t [t,, t;] charakteryzuje si¢ sygnalem wyjSciowym X z wartoscia poczatkows
X (t,) = X,. Model stanu obiektu M bedzie opisany réwnaniami rézniczkowymi

zZwyczajnymi
dx
= fx, o, (8)
de

gdzie X mozna uzna¢ za zmienng zalezng, ¢ jest zmienng niezalezna,
f(X, t) jest funkcja o nieznanej postaci, ktéra pokazuje trend rozwoju ba-
danego ukladu, dx/d¢ jest przyrostem sygnalu wyjéciowego w czasie dr.
Do odzwierciadlenia nierefleksywnosci systemu spotecznego do modelu
(S) nalezy wprowadzi¢ nastepujace zmiany

dX=/(X, dt+g(X, 1) dB,, (6)

gdzie g (X, 7) jest funkcja o nieznanej postaci, ktéra opisuje ré6znorodnos¢
reakcji systemu na zachodzace zmiany, B, jest nieznanym procesem stocha-
stycznym, dB jest przyrostem procesu stochastycznego.

Model (6) opisuje dynamike wigkszo$ci proceséw spotecznych. W matema-
tyce jest on nazywany stochastycznym réwnaniem rézniczkowym? i wymaga
okreslenia postaci funkcjif (X, 7)ig (X, t) oraz wyboru typu procesu stochastycz-
nego B, . Po uzyskaniu takich informacji na podstawie danych (najczeéciej sta-
tystycznych) mozna dokona¢ identyfikacji parametréw modelu (4) i zweryfiko-
wac zgodnos¢ systemu rzeczywistego z jego modelem. Taka procedure mozna
powtarza¢ az do uzyskania zadawalajacej badacza zgodnosci (rys. 1).

Podsumowanie

W pracy uzasadniono niezbedno$¢ wprowadzenia teoretycznych podstaw
dynamicznych metod ilosciowych w badaniach spotecznych. Szczegdlng uwage
skupiono na obiekcie badania. Wprowadzono pojecie stochastycznego obiektu
badania jako uogdlnienia ztozonych proceséw spotecznych. Do opisania dyna-
miki stochastycznego obiektu badania zaproponowano stochastyczne réwna-

31 B. Oksendal, Stochastic Differential Equations, New York 1998, pp. 332.



Aspekty metodologiczne dynamicznych metod ilosciowych 33

nie rézniczkowe. Uniwersalno$¢ tego modelu pozwala na opisanie szerokiego
spektrum zagadnien spolecznych. Jest to kluczowy aspekt w budowie meto-
dologii dynamicznych metod ilo$ciowych w badaniach spolecznych i pedago-
gicznych. Samo badanie dynamiki proceséw jest to tylko pierwszy krok badan.
Nastepny polega na tym, aby w $wietle dynamiki coraz to bardziej ztozonych
zmian spolecznych zaproponowaé nowe metody badawcze do zrealizowania
wyznaczonych celéw badania oraz sformulowania lancuch rozwiazan biorac
pod uwage miedzydyscyplinarno$¢ probleméw badawczych.

STRESZCZENIE

W pracy uzasadnia si¢ konieczno$¢ opracowania podstaw metodologicznych
dynamicznych metod ilo$ciowych, ktére maja stuzy¢ do badania coraz to bardziej
zlozonych proceséw spotecznych. Wprowadza sie pojecie stochastycznego obiektu
badania. Na podstawie analizy typowych celéw badan spotecznych do opisu dynam-
icznego modelu stochastycznego obiektu zaproponowano stochastyczne réwnanie
rézniczkowe.

SEOWA KLUCZOWE: metody ilociowe; stochastyczny obiekt badan; metodologia
badan.

SUMMARY

This paper motivates the necessity of the dynamics qualitative methods method-
ological backgrounds development. These methods have to face to the complexity of
the social processes nature. A concept of a stochastic object is introduced. Taking into
account the typical research objectives a stochastic differential equation is selected as
a dynamics model of a stochastic object.

KEY WORDS: quantitative methods; stochastic object; methodology
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AGATA JUNGER

Obraz $wiata i wiasnego Zycia mfodego pokolenia - reprezentantow
subkultury hiphopowej i modziezy niezrzeszonej w subkulturach -
analiza poréwnawcza

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: 3551

Picture of the world and their own lives of the younger generation -
the representatives of the hip-hop subculture and the unorganized youth
subcultures — comparative analysis

Wprowadzenie

Dzisiejsza Polska bardzo rézni sie od sielankowej baéni, a zyjacym
w tym kraju ludziom nierzadko wiele brakuje do pelni szczg¢$cia. Mtodzi
ludzie czesto czuja si¢ w naszym kraju pozbawieni ochrony i wsparcia,
zdani s3 na samych siebie, przez co nie maja zbyt wielkich mozliwosci
zyciowych, nie posiadaja tez jeszcze w pelni wyksztalconych waznych
umiejetnoséci spolecznych niezbednych do tego, zeby poradzi¢ sobie
w kazdej trudnej sytuacji, ktora napotykaja na swojej drodze. Niepew-
nos¢ dnia jutrzejszego rodzi w ich odczuciu chwiejne postawy, co z kolei
prowadzi do poczucia samotnosci, niezrozumienia i zagubienia. Mto-
dziez stawiajaca pierwsze kroki w dorostym zyciu nie jest dostatecznie
przygotowana, zeby sprosta¢ zadaniom oraz problemom, jakie ono przed
nig stawia. Okres dorastania jest konfrontacja wyobrazni o $wiecie, przy-
jazni i milosci z bolesnym zazwyczaj stanem realnosci. Czlowiek zaczyna
sprawdza¢ samego siebie, dojrzewa do rozwigzywania konfliktéw. Uczy
sie zy¢ w $wiecie realnym i akceptowad fakt, ze zycie nie jest jedynie pa-
smem przyjemnosci i rado$ci, ale ze s3 to przede wszystkim kompromisy.
Prébuje odnalez¢ sie w rzeczywistoéci. Zaczyna wiec poszukiwaé swoje-
go miejsca i konkretnego celu, do ktérego moglby dazy¢. Mlodzi ludzie
poszukuja swojej tozsamosci, probuja samookreslaé¢ swoje ,ja”. Czesto
dopiero rzeczywiste poczucie przynaleznosci do zwartej spolecznosci
i sSwiadomo$¢ panujacych w niej wiezi i zasad oznacza poczatek samo-
okreslenia siebie i odnajdywania miejsca oraz roli w spoteczenstwie. Ro-
dzi sie na nowo zachwiane wcze$niej poczucie bezpieczenistwa i poczucie
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wlasnej warto$ci. Zrzeszenie si¢ w nieformalnych grupach spolecznych pomaga
wiec niektérym radzi¢ sobie z problemami i sytuacjami trudnymi, z ktérymi na
co dziert maja do czynienia w zyciu.

Pokolenie XXI w. to grupa spoteczna, ktéra jawi sie z zupelnie réznymi i no-
wymi problemami, niz ich rodzice. Nowa generacja X, wbrew obiegowej opi-
nii sprzedawanej nam w mediach, nie jest pozbawiona wad. Kiedy dokladniej
przygladamy sie wigc wspolczesnej grupie 15-25-latkéw czgsto targaja nami
sprzeczne emocje. Zdajemy sobie sprawe, jak daleko im do idealu, jak wiele
zmienilo sie na gorsze w ciagu minionych dwudziestu lat.

Z drugiej strony — jeste$my pelni podziwu dla ich umiejetnosci i zalet. Jaka
jest wiec dzisiejsza polska mlodziez? Co mysli o sobie, swojej rodzinie i otocze-
niu? Gdzie ksztaltuje si¢ jej system wartoéci, wzory zachowan i styl bycia? Jak
odnajduje si¢ w nowej rzeczywistoéci politycznej i ekonomicznej? Jak widza
swoja przyszloé¢ ludzie dopiero wkraczajacy w dorosle zycie? Jakie jest praw-
dziwe oblicze wspolczesnej mlodziezy?

Obraz mtodziezy w analizach empirycznych — cele badan

Celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie wnioskéw z przepro-
wadzonej analizy poréwnawczej obrazu $wiata i wlasnego zycia mlodego po-
kolenia — reprezentantéw subkultury hiphopowej i mlodziezy niezrzeszonej
w subkulturach. Inspiracja dla poszukiwan formuly ,,obrazu” byty badania nad
miodzieza przeprowadzone przez Centrum Badania Opinii Spotecznej i opu-
blikowane pod tytulem ,Mlodziez 2008”. Wzigto w nich pod uwage glteboko
przemyslany zestaw obszaréw zycia wspolczesnej mlodziezy, ukazujacy inte-
resujaca i przede wszystkim kompletng panorame spraw najistotniejszych dla
charakterystyki wspoélczesnego mlodego pokolenia. W zestawie tym uwzgled-
niono nastepujace zagadnienia: plany, dazenia i aspiracje zyciowe mlodziezy,
wyobrazenia o wlasnym zyciu za 10-15 lat, mtodziez a szkota, mlodziez o po-
lityce, ocena warunkéw materialnych dorastajacej mlodziezy, dom rodzinny,
rodzice i réwie$nicy, warto$ci, obyczajowosci, grupy odniesienia, postawy mlo-
dziezy wobec kontaktéw seksualnych, mlodziez a substancje psychoaktywne.
Zestaw kluczowych zagadnien wykorzystany w badaniach CBOS' zostal uzna-

' Centrum Badania Opinii Spolecznych, Praca zbiorowa, Mlodziez 2008, Warszawa

2009, s. 34-36.
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ny za wystarczajacy do przeprowadzenia rekonstrukcji ,obrazu wspoélczesnego
pokolenia mlodziezy”

Koncepcja przeprowadzonych badan opierata si¢ na dwukrotnej rekon-
strukcji obrazu wspoélczesnej mlodziezy; pierwszej — na podstawie badan prze-
prowadzonych przez CBOS i drugiej — na podstawie analizy tekstow utworéw
hiphopowych oraz graffiti. Istotnym etapem badan bylo poréwnanie dwéch
uzyskanych w ten sposob obrazéw: ogélnego obrazu wspoélczesnej mlodziezy
wynikajacego z badart CBOS i obrazu wynikajacego z badan wytwordéw sub-
kultury hiphopowej. Poréwnanie to dalo odpowiedZ na wazne pytanie — na ile
subkulturowy obraz mlodziezy jest zbiezny a na ile rozbiezny z obrazem wyla-
niajacym sie z studium przypadku subkultury hiphopowej? I dalej, czy obra-
zy te mozna potraktowa¢ jako w pewien sposéb komplementarne, to znaczy,
czy nie jest przypadkiem tak, ze obraz subkulturowy uzupelnia obraz ogélny
o pewne istotne aspekty?

Dla osiagniecia tak okreslonego celu badan zrealizowane zostalo nastepuja-
ce postepowanie badawcze, skfadajace sie z trzech zasadniczych etapéw:

1. Rekonstrukcja obrazu wspélczesnej mlodziezy na podstawie wynikow ba-
dant CBOS (przedstawiona w pierwszym rozdziale pracy).

2. Rekonstrukcja obrazu wspoélczesnej mlodziezy na podstawie badania tek-
stow wybranych utwordéw hiphopowych poparta materialami pomocniczy-

mi w postaci wykonanych przeze mnie na terenie calej Polski fotografii graf-

fiti.

3. Poréwnanie tychze (zrekonstruowanych) obrazéw mlodziezy.

Zatozenia metodologiczne przeprowadzonych badan. Problem
i pytania badawcze

Obszerniejszego objasnienia wymaga drugi i trzeci etap badan.

Drugi punkt, to etap zaktadajacy rekonstrukcje obrazu wspoélczesnej mlo-
dziezy na podstawie badania tekstow wybranych utworéw hiphopowych oraz
materialu pomocniczego w postaci fotografii graffiti wykonanych przeze mnie,
bedacy kluczowym etapem badan dla calej mojej pracy.

Podstawa rekonstrukeji byto badanie wybranych tekstéw hiphopowych oraz
graffiti. Polegalo ono na poszukiwaniu w tychze tekstach i malunkach odpowie-
dzi na pytania, ktére sformulowano na podstawie gléwnych obszaréw proble-
mowych wykorzystanych w badaniach CBOS:
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1. Jaki obraz $wiata mtodziezy nalezacej do subkultury hiphopowej?
2. Jaka jest spoleczna mapa $wiata mlodziezy nalezacej do subkultury hip-
hopowej?
3. Jakijest wizerunek kobiety panujacy wéréd mlodziezy nalezacej do subkul-
tury hiphopowej?
4. Jakie sa problemy spoleczne wedlug mtodziezy nalezacej do subkultury
hiphopowej?
S. Jaki jest wizerunek czlonka podkultury hiphopowej wedlug mtodziezy na-
lezacej do subkultury hiphopowej?
6. Jakie sa plany, dazeniaiaspiracje zyciowe mlodziezy nalezacej do subkultu-
ry hiphopowej?
7. Jakijest stosunek do wyksztalcenia mlodziezy nalezacej do subkultury hip-
hopowej?
8. Jakie s zainteresowanie polityka i deklarowane poglady polityczne mlo-
dziezy nalezacej do subkultury hiphopowe;j?
9. W jaki sposéb spostrzega i ocenia mlodziez nalezaca do subkultury hip-
hopowej swéj dom rodzinny, rodzicéw i réwie$nikéw?
10. Jakie sa wartosci, obyczajowo$¢ i grupy odniesienia mlodziezy nalezacej
do subkultury hiphopowej?
11. Jakie sa sposoby spedzania wolnego czasu mlodziezy nalezacej do subkul-
tury hiphopowe;j?
12. Jakie sa postawy mlodziezy nalezacej do subkultury hiphopowej wobec
kontaktow seksualnych?
13. Jaki jest stosunek mlodziezy nalezacej do subkultury hiphopowej wobec
substancji psychoaktywnych i alkoholu.

Procedura badawcza

Poszukiwanie odpowiedzi na powyzsze pytania wymagato dokonania wstep-
nej interpretacji calosciowej wymowy kazdego z badanych tekstéw i obrazéw.
Przeprowadzona zostala analiza tekstow i obrazéw pod katem kazdego z pytan,
w celu wyodrebnienia fragmentéw tekstow i obrazéw tematycznie odnoszacych
sie do poszczegdlnych pytan. Nastepnie wyodrebnione fragmenty poddawane
byly interpretacji, polegajacej na wskazaniu ich istotnego sensu w kontekscie
calodci tekstu, ktorego czes¢ stanowily. Rekonstrukcja obrazu mlodziezy po-
legata na polaczeniu odpowiedzi na poszczegdlne pytania w jedna, logicznie
powiazang i sensowng calo$¢. Rekonstrukcje zatrzymano na etapie ujawniania
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zwiazkow istniejacych pomiedzy niektérymi z odpowiedzi. Zachowala ona

przez to strukture, poréwnywalna do mozaiki, ktéra taczac poszczegdlne ele-

menty nie eliminuje ich odrebnosci.

Procedura postepowania badawczego odwoluje sie do hermeneutyki i inspi-
rowana jest gléwnie wskazéwkami zawartymi w tekécie Bogustawa Sliwerskie-
go na temat rekonstrukeji hermeneutycznej’. Podejécie badawcze, jakie zalozy-
tam przy interpretacji tekstow utworéw hiphopowych i graffiti zainspirowane
zostalo nastepujacymi tezami autora:

1. Hermeneutyka jako ,teoria poznania tekstu”, wiaze sie z rekonstrukcjg tre-
$ci, ktora jednak nie stanowi zwyklego ich powtdrzenia, ale jest ,przeniesie-
niem tego, co jest do powiedzenia, w perspektywe swego wlasnego mowie-
nia”. Odwolujac si¢ do Hansa G. Gadamera®: badacz teorii nie tylko opisuje,
czy streszcza jej jezyk, ale sam wzbogaca ja o wlasng podmiotowos¢é. Rozu-
miejacy (tekst) wnosi do tego procesu swoje wlasne zalozenia.

2. Studiujac dang teorie jednoczes$nie ja interpretujemy, bo nie tylko reprodu-
kujemy jej tres¢ (co chcial autor powiedzie¢ — czego do konica sie nie dowie-
my), ale dzialamy twérczo, wpisujac w interpretacje wlasne zalozenia. Wy-
nika to z dwoéch form ,dziejowosci”, czyli ,bycia w $wiecie” autora tekstu:
wspolnej sytuacji dziejowej spoleczenstwa, z ktérego pochodzi, a takze jego
osobistej dziejowosci, indywidualno$ci, zwiazanej z osobistym pochodze-
niem i biografia.

3. Rekonstrukcja hermeneutyczna teorii oznacza wigc podejmowanie wysitku
rozumienia jej i siebie w tym procesie. Wedlug Jozefa Tischnera w interpre-
tacjach tekstu usprawiedliwione jest wyjscie poza intencje autora (co autor
mial na mysli, gdy pisat tekst), ale nie oznacza to ignorowania tych intencji:
»Stojacy obok, wspolczesny mu lub pédzniejszy komentator, moze czesto
widzie¢ i wiedzie¢ wigcej. Sens posiada swoja glebie. Im bardziej poszerza
sie horyzont spojrzenia, tym glebsze warstwy sensu staja si¢ widoczne. Stad
usprawiedliwienie tego, co na pierwszy rzut oka jest paradoksalne: autor
tekstu moze wyraza¢ prawdy, ktérych sam nie byl w stanie zna¢™.

4. Podejscie hermeneutyczne umozliwia zerwanie z ,intencja autora’, ale nie
oznacza to dowolnosci interpretacyjnej, wowczas, gdy widoczna jest pod-
stawowa intencja tekstu: ,Rzecz w tym, ze sam tekst jako taki, czesto nieza-

Por. B. Sliwerski, Wspélczesne prady i kierunki pedagogiczne. Wstep, w: Pedagogika. Pod-
recznik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, t. 1, s. 184.
3 Tamze,s. 187.

Tamze.
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leznie od wyraznych zamiaréw autora, roéci sobie pretensje do méwienia ja-

kiej$ prawdy, chodzi wiec o to, by intencje te wlasciwie uchwyci¢, wlasciwie

uchwycic sens, a takze rodzaj opowiadanej w nim prawdy”™.

Interpretujac teksty utworéw hiphopowych i wytwory tej subkultury w po-
staci graffiti zalozono zaréwno nieunikniona mozliwos¢ odejscia od ,intencji
autora’, jak i dazenie do odczytania istotnego sensu tekstu i obrazu w sposob
mozliwie jak najbardziej do tych intencji zblizony (unikajac dowolnosci inter-
pretacyjnej). Jako interpretatorka tekstu nie musiatam czu¢ si¢ zobowiazana do
wnikania w psychike autora; w to, co autor naprawde ,chcial powiedziec”, czy
ypowinien byl powiedzie¢”, a jedynie kierowatam si¢ tym, co autor w tekscie istot-
nie ,powiedzial’, odnoszac to do wlasnej wiedzy i do$wiadczenia. Istotne twier-
dzenia dostepne w bezposrednio czytelnej, werbalnej warstwie tekstu opieraja
sie¢ bowiem czesto na pogladach i zalozeniach nie przywotywanych literalnie
w owej warstwie, wyartykulowanych w innym tekscie, uznanych za oczywiste,
czy zaledwie zasugerowanych.

Prowadzona przeze mnie interpretacja polegala na odczytywaniu kazdego
fragmentu tekstu i analizowaniu jego tresci w kontekscie calo$ci. W pracy nad
interpretacja tekstow i fotografii graffiti, kontekstem odczytywanych fragmen-
tow byt nie tylko ujawniony wcze$niej sens calo$ci utworu oraz obrazu, ale tez
whniesiona przez autora w ten proces wiedza na temat hiphopu, bedaca waznym
elementem ,przedrozumienia” badanych tekstow.

Dla zweryfikowania wynikéw uzyskanych w toku rekonstrukeji obrazu mlo-
dziezy stworzono studium subkultury hiphopowej. Zamierzeniem bowiem
bylo przedstawienie wizerunku cztonka subkultury hiphopowej, wylonione-
go w toku przeprowadzonych wczeéniej rekonstrukcji i zweryfikowanie go na
podstawie tego, co mlodziez sama méwi o sobie i swoim zyciu, w wytworach
subkultury hiphopowej — tekstach piosenek i graffiti.

Koncepcja badan na kazdym ich etapie zakladala przeprowadzenie inter-
pretacji; najpierw interpretacji calosci kazdego badanego tekstu oraz obrazu
graffiti, a nastepnie interpretacji jego wybranych fragmentéw pod katem pytan
badawczych. Jest ona zatem ,operacja’, czy raczej procesem o kluczowym zna-
czeniu dla caloéci wykonanej pracy.

Interpretacja jest procesem ztozonym, ukierunkowanym na odkrycie, ujaw-
nienie sensu badanej rzeczywisto$ci. Etapy tego procesu mozna opisa¢ jedynie
w przyblizeniu i schematycznie, gdyz w praktyce przeprowadzenie interpretacji

S Tamze,s. 190-192.
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wymaga wielokrotnego przechodzenia przez rézne stopnie zrozumienia, kté-
re moga zaréwno przybliza¢, jak i oddala¢ od odslonigcia calos$ciowego sensu.
Droga, jaka interpretacja osiaga swoj cel nie zawsze jest prosta. Etapy dokona-
nej interpretacji opisa¢ mozna, w duzym uproszczeniu nastepujaco:

- interpretacja wstepna; na tym etapie dokonano weryfikacji tekstu i ob-
razu, polegajacej na sprawdzeniu jego autentycznosci;

- interpretacja zawartosci tekstu; jest to etap analiz semantycznych i syn-
taktycznych opierajacych sie na zastosowaniu logiki, ktére pozwalaja na
odczytanie znaczenia (dostownego i przeno$nego) poszczegélnych sfor-
mulowan i budowanych przez nie wiekszych, sensownych fragmentow,
a nastepnie cato$ci tekstu;

« interpretacja skoordynowana; wnioski z wczesniejszego etapu, umiesz-
cza si¢ w szerszym kontekscie, probujac uchwycic ostateczny sens catosci
i sprawdza, czy odczytany sens cato$ci rzeczywiscie porzadkuje rozumie-
nie istotnych fragmentéw (elementéw) tekstu.

Badanie tekstu i obrazu polega na prébach uchwycenia sensu calosci przez
intuicyjny wglad. Trudno$¢ stanowi tu zawieszenie sadéw i nieuprzedzone
analizowanie sensu tekstu. Przezwycig¢zenie jej wymaga dystansu i autoreflek-
sji. Czytanie tekstu i interpretowanie obrazu jest wiec aktem, w ktorym czytel-

¢ Kierowano sie tu wskazéwkami zawartymi w: K. Ablewicz, ,Heremeneutyczno-feno-

menologiczna perspektywa badari w pedagogice”, Krakow 1994 s. 32, ,»Wedréwka po
kole hermeneutycznym« — zaklada pewien punkt wyjscia, ktérym nie moze by¢ sam
przedmiot poznania, ale inny przedmiot, wstepnie rozpoznany jako podobny i posia-
dajacy bardziej czytelne dla interpretatora znaczenie. Rozpoznanie takiego punktu jest
pierwszym, niepewnym jeszcze, ujeciem przedmiotu poznania ,jako czegos”, a wiec
pierwotnym aktem rozumienia nazywanym ,przedrozumieniem’”. (...) Przedrozu-
mienie, ktore posiada interpretator, umozliwia w ogdle zrozumienie tekstu, jest jakby
jego prawarunkiem. Zaleznie od tego, czy jest ono stuszne, czy nie, ulega skorygowaniu
przez nastepne rozumienia tekstu. W ten sposéb odbywa sie nieustanny ruch kolisty
pomiedzy przedrozumieniem i sensem tekstu; pomiedzy — z jednej strony - interpreta-
torem, a z drugiej — autorem. I jak sens pojedynczego stowa ukazuje sie dopiero w kon-
tekécie zdania, tak pojecia kluczowe dla danego tekstu moga zosta¢ zrozumiane dopie-
ro w odniesieniu ich do calosci tego tekstu; podczas gdy caly tekst posiada juz pewne
rozumienia tych poje¢ jakby w zalozeniu. Caly sens tekstu zostanie jednak dopiero wte-
dy udostepniony, gdy pojecia te zostana wypelnione trescia i znaczeniem”. Nadmieni¢
nalezy, ze rozumienie jako proces nie konczy si¢ wraz z powrotem interpretatora do
punktu wyjscia: na pierwszym, ,elementarnym” rozumieniu nadbudowuje si¢ bowiem
rozumienie ,wyzsze”, przez co caly proces przyjmuje posta¢ wedréwki odbywajacej sie
nie tyle po okregu, co po wznoszacej sie wzwy?z spirali.
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nik doswiadcza w pewien sposéb siebie, a nastepnie — dzieki refleksji — dociera
do istoty, czyli sensu danego obiektywnie, poza naturalnym do$wiadczeniem
czytelnika.

Jedynym ,odstepstwem” od klasycznej procedury badan jakosciowych
bylo postuzenie si¢ w badaniach wytworéw subkultury hiphopowej uprzednio
sformulowanymi pytaniami (opracowanymi na podstawie obszaréw uwzgled-
nionych we wskazanym badaniu CBOS). Zabieg ten spowodowal, ze badane
teksty i obrazy ,odpowiadaly” wprawdzie na postawione im pytania, jednak za-
warte w nich oryginalne opowiesci przesuniete zostaly na dalszy plan. Mozna
powiedzie¢, ze stawiajac przygotowane pytania skupiono si¢ gtéwnie na tych
watkach i fragmentach tekstow, ktére niosly odpowiedzi na zadawane pytania,
traktujac calo$ciowa wymowe tekstu drugoplanowo i ,pomocniczo”. Oczy-
wicie, calo$ciowy sens kazdego z tekstéw — oryginalna ,opowies¢” zawarta
w kazdym z nich - zostala uprzednio rozpoznana i zrozumiana. Nie zostala jed-
nak wyeksponowana, a wykorzystana w charakterze kontekstu niezbednego do
prawidlowej interpretacji interesujacych mnie fragmentéw. Badanie mialo wiec
dwie zasadnicze fazy: pierwsza, w ktérej odczytywany byt oryginalny sens (wy-
mowa, ,opowie$¢”) calosci tekstu i druga, w ktérej bralam pod uwage jedynie
te fragmenty tekstu i te konkretne grafhiti, ktére mogly dostarczy¢ odpowiedzi
na interesujace mnie pytania.

Materiat badawczy

Material badawczy dla niniejszej pracy stanowily wybrane na podstawie
kryterium popularnosci teksty utworéw wspoélczesnego polskiego hip-hopu
oraz malunki graffiti zaobserwowane i sfotografowane na terenie catej Polski.
Material ten nie daje oczywiscie kompletnej wiedzy na temat tej subkultury,
ktérej teksty obejmuja przeciez jeszcze, miedzy innymi teksty prasowe (na pol-
skim rynku prasowym ukazuje si¢ kilka tytuléw poswieconych wylacznie tej
subkulturze) czy wreszcie teksty hiphopowego Internetu (np. blogi ktérych au-
torami sa czlonkowie wspélnoty tej subkultury).

W omawianej pracy ograniczono si¢ do tekstow utworéw hip-hopu oraz
graffiti, poniewaz to one w najwiekszym stopniu ukazuja obraz samego autora,
w tym przypadku czlonka badanej subkultury. Jezyk muzyki hip-hop jest jezy-
kiem zywym, spontanicznym, poniewaz wigkszo$¢ tekstow utwordw powsta-
je w wyniku tzw. freestyle'owania, czyli rymowania na Zywo, bez uprzedniego
przygotowania. Interesujace wydaja sie rowniez okreslone funkcje jezyka do-
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minujace w tych utworach, bo z nich wylania si¢ nastawienie emocjonalne do
otaczajacej rzeczywistoéci. Czytanie i stuchanie tekstéw hiphopowych uzmy-
stawia zalezno$¢ uzywanego jezyka od kultury i warunkéw zycia (ksztaltuja one
jezyk, by mégt on determinowaé sposéb ujmowania $wiata)’.

Grafhti to $rodek porozumiewania, dialogu miedzy jego autorem a przypad-
kowym odbiorca. Napisy te stuza przekazywaniu myslii pogladéw. Okreslane sg
czesto jako uliczna spowiedz. Jest to forma uzewnetrznienia okre$lonych emo-
cji, postaw, pogladéw réznych kategorii mlodziezy. Wyraza jej problemy oraz
bunt przeciwko stabilizacji i systemowi wartosci zastanych. Dla cz¢$ci mtodego
pokolenia jest to jedyna forma wypowiedzi, poniewaz innej nie potrafi lub nie
chce uzy¢.

Subkultura hip-hop ma swoje sciéle okreslone korzenie (czarne slumsy
wielkich amerykanskich miast), za§ w Polsce zadomowila si¢ przede wszyst-
kim w blokowiskach takich miast jak Poznan, Warszawa, £6dz, czy Szczecin.
Wybrane teksty przeanalizowano w oderwaniu od ich lokalnych i personalnych
uwarunkowan. Nie znaczy to jednak, ze podejmowano rekonstrukcje majaca
zuniwersalizowa¢ obraz mlodziezy. U podstaw tej decyzji lezy raczej przekona-
nie, ze interpretowanie tekstu w $cistym zwiazku z zyciorysem lub tlem kultu-
rowym tworcow zaciemnia obraz $wiata, jaki 6w tekst konstruuje.

Zadaniem badawczym omawianej pracy bylo odsloniecie obrazu $wiata
przedstawionego w wytworach subkultury hiphopowej — tekstach piosenek
hiphopowych oraz graffiti.

Ze wzgledu na ogromng liczbe utworéw jako podstawowe kryterium wybo-
ru tekstow zastosowano kryterium popularno$ci. Wybrano okolo 60 utwordw,
przy ich wybieraniu korzystano ze swoistej ,listy przebojéw”, znajdujacej sie na
forach internetowych o tematyce hiphopowej. Kryterium wyboru jakie zasto-
sowano jesli chodzi o grafhiti, takze zwiazane jest z popularnoscia — korzysta-
no z galerii zdje¢ na jednym z najbardziej znanych portali dotyczacych polskiej
spolecznos$ci hiphopowej. Material ten nie daje oczywiscie kompletnej wiedzy
o subkulturze hiphopowej, ktérej wytwory obejmuja réwniez teksty prasowe
(na polskim rynku prasowym ukazuje si¢ kilka tytuléw poswieconych wylacznie
tej subkulturze), czy teksty hiphopowego Internetu (np. blogi, ktérych autorami
s3 cztonkowie wspélnoty tej subkultury). Na potrzeby niniejszej pracy postano-
wiono jednak ograniczy¢ sie do tekstéw piosenek hiphopowych oraz graffiti.

7 Por. R. Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa 2001,

s. 102.
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Prowadzona interpretacja opierala si¢ na odczytywaniu kazdego fragmentu
tekstu i przeanalizowaniu tresci obrazu w kontekscie calosci. Nalezy przyja¢, ze
w przypadku pracy nad interpretacja tekstow i fotografii grathti kontekstem od-
czytywanych fragmentéw byl nie tylko ujawniony wczesniej sens calosci utwo-
ru oraz obrazu, ale tez wniesiona przeze autora w ten proces wiedza na temat
hip-hopu, bedaca waznym elementem ,przedrozumienia” badanych tekstow.

Swiat zycia i obraz $wiata mtodziezy hiphopowej — wyniki dokonanych
analiz

Analiza polegala na wyodrebnieniu spo$réd tekstow piosenek i graffiti ele-
mentow charakteryzujacych nastepujace kategorie opisu $wiata, ktore sa analo-
giczne go kategorii zastosowanych w badaniach przeprowadzonych przez Cen-
trum Badania Opinii Spolecznej:

1. Jaki obraz $wiata mlodziezy nalezacej do subkultury hiphopowej?
2. Jaka jest spoleczna mapa $wiata mlodziezy nalezacej do subkultury hip-
hopowej?
3. Jakijest wizerunek kobiety panujacy wéréd mlodziezy nalezacej do subkul-
tury hiphopowej?
4. Jakie sa problemy spoleczne wedlug mlodziezy nalezacej do subkultury
hiphopowe;j?
S. Jaki jest wizerunek czlonka podkultury hiphopowej wedlug mtodziezy na-
lezacej do subkultury hiphopowej?
6. Jakie sa plany, dazenia i aspiracje zyciowe mlodziezy nalezacej do subkultu-
ry hiphopowej?
7. Jakijest stosunek do wyksztalcenia mlodziezy nalezacej do subkultury hip-
hopowej?
8. Jakie s3 zainteresowanie polityka i deklarowane poglady polityczne mlo-
dziezy nalezacej do subkultury hiphopowe;j?
9. W jaki sposéb spostrzega i ocenia miodziez nalezaca do subkultury hip-
hopowej swdj dom rodzinny, rodzicéw i rowiesnikéw?
10. Jakie sa wartosci, obyczajowo$¢ i grupy odniesienia mlodziezy nalezacej
do subkultury hiphopowej?
11. Jakie sa sposoby spedzania wolnego czasu mlodziezy nalezacej do subkul-
tury hiphopowe;j?
12. Jakie s3 zainteresowania mlodziezy nalezacej do subkultury hiphopowej?



Obraz $wiata i wlasnego zycia mlodego pokolenia 45

13. Jakie s3 postawy mlodziezy nalezacej do subkultury hiphopowej wobec
kontaktéw seksualnych?

14. Jaki jest stosunek mlodziezy nalezacej do subkultury hiphopowej wobec
substancji psychoaktywnych i alkoholu?

Podsumowujac z interpretacji i analizy tekstow hiphopowych i grafhti moz-
na postawi¢ nastepujace wnioski:

Obraz $wiata ukazujacy sie w tekstach hiphopowych zostat utozsamiony
z obrazem miasta, ktére mimo swojej szarzyzny i tego, ze stanowi zrédlo ogra-
niczen zostalo opatrzone zaimkami ,moje” i ,nasze” co $wiadczy o poczuciu
przynaleznos$ci do wspolnoty bloku czy ulicy.

Swiat, jaki wytonil sie w toku powyzszej analizy, cechuje wyrazna polaryzacja
oparta o opozycje, ktora ksztaltuje relacja czlowiek — pieniadz. Spoleczenistwo
podzielone jest na biednych i bogatych, zadnych pieniedzy i ignorantéw mate-
rialnych. Problemy spoleczne polegaja badz na nedzy, badz na otumaniajacym
bogactwie, zas tworcy hip-hopu tworza muzyke autentyczng, nieprzynoszaca
zyskow albo komercyjna, dochodowa.

W konfrontacji ze $wiatem rzeczywistym, owe opozycje wydaja si¢ by¢ nie-
logiczne i prowadzace do razacych niespdjnoséci. Deprecjacja pieniadza sku-
tecznie tagodzi frustracje projektowanych odbiorcéw hip-hopu, jednak kidci
sie z podstawowymi zasadami rynku, ktérego uczestnikami sg takze raperzy,
produkujacy i sprzedajacy swoje plyty. Wynika stad, ze autorzy, tak zaciekle
walczacy z falszem i obluda, neguja warto$¢ pieniedzy (hajsu, forsy, szmalu),
ktore sami zarabiaja wydajac wlasna muzyke, zatem sami s jednak w pewnym
stopniu obtudni i falszywi.

W dychotomicznym $wiecie wazng role odgrywaja kobiety, stanowiace mo-
tyw wielu tekstéw hiphopowych i bedace czesto ukazywane w graffiti. Kobieta
w omawianej subkulturze zostala opisana w dwojaki sposéb. Do pierwszej kate-
gorii zaliczam opisy traktujace kobiety jako obiekt seksualny i sprowadzajace je
do roli przedmiotu stuzacego do zaspokojenia potrzeb, do drugiej, opozycyjnej,
natomiast zaliczam te zawierajace tresci stanowiace dowody milosci i uwielbie-
nia wobec plci zenskie;j.

Podobnie jak w kwestii kobiet struktura probleméw spotecznych takze jest
dychotomiczna — zauwazamy dwie klasy réwnie waznych i doskwierajacych
probleméw. Jedna wynika z nadmiaru pieni¢dzy, druga natomiast z ich braku.

Sam autor tekstow hiphopowych zostal przedstawiony jako pelniacy swo-
ista misje — ma polaryzowaé porzadek spoleczny, oddziela¢ dobro od zla.

Obraz $wiata determinowany przez teksty hip-hopu jest takze bardzo fragmen-
taryczny, nie obejmuje bowiem wielu zjawisk, ktére przyczyniaja sie opozycji spo-
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tecznych. Na przyklad, policja etykietowana jest najliczniejszymi i najsilniejszymi
wulgaryzmami jezyka hip-hop, poniewaz gnebi biedne, pograzone w nedzy dzie-
ci blokéw. Tworcy hip-hopu nie znajduja jednak okreslenia dla przyczyn owego
gnebienia, teksty nie opowiadaja o przewinieniach mlodych awanturnikéw, nie
wyjasniaja, dlaczego to wlasnie oni s3 ofiarami policji. Jezeli juz tekst eksplikuje
w jaki$ sposob 6w antagonizm, to winy ziomow sa bagatelizowane, np. pare piwek
sie wypilo, w nocy do domu wracatem... (Peja Glucha noc).

Podsumowujac, doda¢ nalezy jeszcze, ze hiphopowy obraz $wiata jest zwul-
garyzowany, co zawdziecza nagromadzeniu konwencjonalnych wulgaryzméw
i wyrazéw wystepujacych w funkcji wulgaryzmow. Dla ilustracji, w piosence
Materialna dziwka Peji wulgaryzmy stanowia 4 procent wszystkich stéw, za$
w Kakofonii autorstwa O.S.T.R. - 2,5 procent. Stopien wulgaryzacji jezyka oka-
ze si¢ wyzszy, jezeli policzymy ilo$¢ wulgaryzmoéw przypadajacych tylko na wy-
stepujace w piosenkach wyrazy niepuste semantycznie.

Swiat postrzegany i doswiadczany przez miodziez — analiza
poréwnawcza

Analiza wybranego materialu doprowadzita do rekonstrukcji obrazu $wiata
determinowanego przez teksty hip-hopu. Jest on jednak tylko fragmentem ram
doswiadczenia spolecznego obecnego w kulturze hip-hop, przede wszystkim
dlatego, ze w analizie pominigty zostal tzw. podziemny nurt hip-hopu. Nie-
mniej jednak, w rezultacie zrealizowanych badan pojawiaja sie pytania o spo-
leczne przyczyny takiej, a nie innej wizji §wiata w subkulturze hip-hop, ktérymi
jednak zaja¢ si¢ nalezy juz na gruncie socjologii.

Zestawiajac wyniki dokonanej analizy tekstow hiphopowych i graffiti z wy-
nikami badan o mlodziezy Centrum Badania Opinii Spotecznej, mozna wnio-
skowac¢ iz stanowia one komplementarny obraz, ktéry w wielu aspektach po-
krywa sie.

Jesli chodzi o cele i dazenia zyciowe to wyniki obu badan wskazuja, ze naj-
wazniejsze wartosci to milos¢, przyjazni i udane zycie rodzinne. W dalszej kolej-
nosci jest bogate zycie towarzyskie i sukces zawodowy. Wszystkie wymienione
warto$ci mozemy odnaleZz¢ w tresci analizowanych obrazéw graffiti.

Kolejnym punktem odniesienia jest wyksztalcenie, ktére mimo ze w wielu
tekstach hiphopowych jest pietnowane, to mozemy znalez¢ takze takie teksty
ktore promuja wyksztalcenie i traktujg je jako swoista konieczno$¢ niezbedna
do osiagniecia sukcesu w dzisiejszym $wiecie. Wyksztalcenie stanowi czynnik
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determinujacy przyszly status majatkowy oraz pozycje spoleczna. Wieksza
cze$¢ mlodziezy sytuuje swoja przyszla pozycje na $rednim szczeblu hierarchii
spolecznej. Wér6d mtodziezy przybywa pesymistow, coraz czesciej uwazaja sie
za stracone pokolenie, co dobrze eksponuja teksty piosenek hiphopowych.

Coraz rzadziej, jak wynika z obu badan, mlodzi ludzie mysla o zalozeniu ro-
dziny. Decyzje o tym odkltadaja w czasie, wynika to z faktu ze mltodziez coraz
bardziej ceni sobie indywidualizm i skupienie na sobie.

Jednym z najwazniejszych problemoéw trapiacych mtodych ludzi, ktéry mo-
zemy zaobserwowaé zaréwno w tworczosci hiphopowej jak i wypowiedziach
mlodziezy, stanowiacych podstawe badan przeprowadzonych przez CBOS jest
bezrobocie. Zwigkszyla sie gwaltowanie liczba mlodych oséb, ktore obawiaja
si¢, czy znajda zatrudnienie. Mlodzi s przekonani, ze o znalezieniu pracy nie
decyduja kwalifikacje i umiejetnosci, ale znajomosci i uklady. Jedna z alterna-
tyw w tej sytuacji jest wyjazd za granice.

Przeprowadzone badania dowodza, ze mlodzi ludzie odczuwaja silny niepo-
koj o swoja przyszlosé. Brak poczucia bezpieczenistwa, okreslonych wzorcéw
moralnych, lgk, to takze czesto deklarowana postawa. Te negatywne emocje
wywolane s3 rosnacym bezrobociem, brakiem perspektyw na przyszle zycie,
deprywacja kulturowa.

Zaburzone poczucie wlasnej tozsamosci, przyjazn zastapiona ,zyciem
w grupie”, brak autorytetéw bardzo znaczaco wptywaja na poczucie sensu zycia
mlodego czlowieka.

W tym momencie mozemy zada¢ sobie pytania: Czym dla wspélczesnej
mlodziezy jest sens zycia? W jakim kierunku ida jego poszukiwania? Czy moz-
liwe jest odnalezienie sensu Zycia przy zachwianiu poczucia bezpieczenstwa?

Poczucie sensu zycia motywuje czlowieka do dzialania, potrafi on realizo-
wac swoje cele zyciowe, spelniac si¢ pozytywnie do korica swego istnienia. Sens
zycia pozwala na rozwdj wlasnej osobowosci.

Z badan wynika, iz wspodlczesna mlodziez utozsamia sens zycia z sukcesem
zyciowym, co ma zwigzek ze zdobyciem wysokiej pozycji materialnej. Bardzo
istotnym elementem, wedlug badanej mlodziezy, prowadzacym do osiagniecia
tego celu sa: nauka, wyksztalcenie, zdobycie zawodu i podjecie ciekawej pracy.
Towarzyszy¢ temu procesowi ma spryt i odpowiednie wykorzystanie sytuacji.

A wiec mlody czlowiek odczuwajacy brak poczucia bezpieczenistwa zaczyna
dazy¢ do tego co materialne, a nie duchowe, atrybut refleksyjnosci nad zyciem
zanika wéréd mlodziezy, glebokie przyjaznie zostaja zastapione powierzchow-
nymi relacjami, dominuje zasada ,co$” za ,co$”. Takie postawy moga zmierza¢
do powstania negatywnych wzorcéw spotecznych.
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Dzisiejsze pokolenie zyje w ciaglym po$piechu, wyscigu, wzajemnej rywali-
zacji. Bycie lepszym od innych, dominacja, che¢ posiadania wszystkiego wzbu-
dzaja wrogie napiecia oraz trudnoéci w nawigzywaniu prawdziwych przyjazni
przez mlodziez. Konsekwencje tych negatywnych postaw to poczucie osamot-
nienia i nieufnoé¢ wobec innych ludzi.

W niniejszych rozwazaniach istotne jest réwniez wskazanie na role rodziny
w ksztaltowaniu si¢ poczucia sensu zycia wéréd mlodziezy. Badania wykazu-
ja, iz rodzina nie zawsze potrafi sprosta¢ nowym wyzwaniom stawianym przez
otaczajaca rzeczywistosc.

Powoduje to wiele zmian w funkcjonowaniu rodziny - relacje w strukturze
rodzinnej ulegaja rozluznieniu, wystepuja stabe wiezi emocjonalne. Rodzina
nie jest juz dla wspélczesnej mlodziezy drogowskazem w poszukiwaniu sensu
Zycia.

Kolejnym waznym aspektem jest czas wolny, ktory jest istotnym elementem
sjakosci zycia”. Od ilosci czasu i sposoboéw jego wykorzystania zalezy nie tylko
jako$¢ wykonywanej pracy ale takze pozycja jednostki w spoleczenstwie.

Mtodziez po zakoniczeniu obowigzku szkolnego, czesto nudzaca sie z powo-
du nadmiaru wolnego czasu, poszukuje rekompensaty uczuciowej dla czesto
niedostatecznie zaspokajajacej jej potrzeby rodziny. Czltowiek nie Zyje i nie
funkcjonuje w odosobnieniu. Chociaz moze dokonywa¢ wyboru tresci i form
zapelniania czasu wolnego to nie czyni tego w calkowitym oderwaniu od czyn-
nikéw $rodowiskowych. Nie bez wplywu sa wzorce spedzania czasu wolnego
preferowane przez mlodziez. Ta swobodna wyboru poza indywidualnymi ce-
chami jednostki uwarunkowana jest w znacznym stopniu przez takie czynniki,
jak np.: mozliwosci finansowe rodzicéw, miejsce zamieszkania, rodzaj ofert kul-
turalnych i innych oraz rzeczywista ich dostepno$¢. Wiasciwa organizacja czasu
wolnego sprzyja procesowi wychowania i socjalizacji.

Podsumowanie, wnioski i wskazania do dalszych badan

Na podstawie uzyskanych wynikéw, mozemy wyrdzni¢ pewne specyficzne
uwarunkowania determinujace uczestnictwo we wspolczesnych grupach sub-
kulturowych, do ktérych mozna zaliczy¢:

« powszechnie znany konflikt pokoler, a wiec proby zniesienia podporzad-

kowania mlodych ludzi dorostym, zminimalizowanie ingerencji i kontro-
li ze strony doroslych;



o kryzys systemu warto$ci oraz rozbiezno$¢ miedzy preferowanymi przez
spoleczenstwo normami i warto$ciami, a warto$ciami faktycznie realizo-
wanymi;

« traktowanie mlodych ludzi marginalnie, a wrecz bagatelizowanie ich pro-
blemoéw;

« wydarzenia na arenie gospodarczej — gléwnie bezrobocie, stagnacja, brak
zyciowych perspektyw mtodego pokolenia, szans na znalezienie pracy;

« spadek samoakceptacji wérdd bezrobotnej mtodziezy;

« $wiadomos¢ nieréwnosci zyciowych szans, spowodowanych zréznico-
wanym pochodzeniem lub sytuacja materialna;

« moda na odmiennos¢, che¢ odnalezienia wlasnego miejsca w $wiecie,
podkreslenie wlasnej wartosci i znaczenia.

Artykut przedstawia probe charakterystyki pokolenia wspoélczesnej mto-
dziezy. Celem badan bylo ukazanie pogladéw, systemu wartosci, planéwi dazen
mlodego pokolenia na podstawie tekstow piosenek hiphopowych oraz poréw-
nanie otrzymanych wynikéw z badaniami przeprowadzonymi przez CBOS.

Poznanie wspolczesnego pokolenia mtodych ludzi jest istotne dla pedagoga
zwielu powodéw. Jednym z nich jest fakt, Ze jest ono zupelnie inne od pokolenia
swoich rodzicéw i aby méc pomédc mu w pelnym rozwoju pedagog, musi doktad-
nie je poznaé. Drugim — fakt, ze kazdy pedagog, bez wzgledu na miejsce pracy
— moze spotka¢ na swojej drodze mlodziez nalezaca do subkultury hiphopowej
i nie powinien, a wrecz nie moze ocenia¢ jej wedlug stereotypéw. W zwiagzku
z tym wiedza na ten temat jest tak niezbedna kazdemu nauczycielowi.

Mlodziez jest grupa, ktéra bardziej niz inne potrzebuje wsparcia ze strony
dorostych, a powdd jest taki, ze to wlasnie oni zaczynaja ksztalttowanie swojej
tozsamosci. Musza, wigc wiedzie¢, gdzie czyha na nich niebezpieczenstwo oraz
by¢ przekonani ze w swoich poczynaniach moga liczy¢ na pomoc pedagoga
- przyjaciela. Ale aby to bylo mozliwe, pedagog musi dobrze pozna¢ zwycza-
je panujace w kazdej subkulturze, jedna z nich jest coraz bardziej popularny
hip hop.

Dorosla czes¢ spoleczenistwa nie moze obok tego zjawiska i probleméw
mlodziezy przechodzi¢ obojetnie. Mlodym osobom szukajacym swojego miej-
sca, akceptacji, sensu zycia, powinno si¢ wyj$¢ naprzeciw i zaproponowac od-
powiednig oferte dzialan zgodna z celami ogdlnospolecznymi tak, aby te grupy
mlodziezy mogly realizowac swoje pasje zyciowe.

Nie bez znaczenia jest zacie$nienie kontaktéw przedstawicieli oswiaty, orga-
nizacji pozarzadowych zajmujacych si¢ problematyka mlodziezowa, przedsta-
wicieli policji z placéwkami kultury, $wietlicami socjoterapeutycznymi i $rodo-
wiskowymi w celu stalej wspdlpracy i wymiany informacji na temat tworzenia



50 Agata Junger

sie grup nieformalnych, ich celéw i potrzeb. Takie dzialanie pozwoli w pore
wprowadzi¢ odpowiednie dzialania profilaktyczne ukierunkowujac mtode
osoby na wykorzystanie ich energii i zapatu dla pozytku spolecznego. Im lepiej
i dokfadniej uda si¢ nam pozna¢ wszystkie negatywne czynniki oddzialywa-
jace na mlodych ludzi, tym lepsze mozemy tworzy¢ programy profilaktyczne
i wplywacé na ograniczenie przestepczosci i patologii spolecznych, szkodliwych
z punktu widzenia poprawnego funkcjonowania spoteczenstwa.

Uwazam, ze pedagodzy czasu wolnego winni blizej przyjrze¢ si¢ czym kar-
mi si¢ wspdlczesna mlodziez, aby wykorzysta¢ pozytywne elementy subkul-
tury w ramach alternatywnych rozwiazan w przeciwdzialaniu zachowaniom
patologicznym. W ramach pozalekcyjnych zaje¢ szkolnych, czy programéw
realizowanych przez miejscowe centra kultury, $wietlice, itd., mozna wprowa-
dzi¢, np. zajecia z break dance’u, lub pomalowa¢ graffiti w miejscach do tego
wyznaczonych przez urzad miasta. Treningi ,breka” wymagaja duzego wysitku,
samozaparcia, dyscypliny, regularnosci oraz poprawiaja stan kondycji fizycz-
nej, a wiadomo, ze dobrze spozytkowany nadmiar energii nie bedzie juz ukie-
runkowany na przemoc, agresje. Hip hop jest takze $cisle powigzany z szeroko
pojetymi sportami, czesto nawigzujacymi do ekstremalnej koncepcji ostatnio
tak popularnej (kanat telewizyjny , Extreme sports”). Warto zachecaé mlodziez
do spedzania wolnego czasu na doskonaleniu od strony technicznej ,trickow”
deskorolkowych, bmx'owych, do jazdy na rolkach, lub zglebiania tajnikéw
yfootbag’u” popularnego w Polsce pod nazwg ,zoska”

Badania, ktére przeprowadzilam wykazuja, Ze mlodziez jest bardzo specy-
ficzna grupa spoleczna, kierujaca si¢ wlasnymi priorytetami. Pedagog powinien
mie¢ che¢ poznania tej grupy spolecznej. Sama edukacja z zakresu wiedzy na te-
mat nie wystarczy, trzeba réwniez wskaza¢ na potrzebe tolerancji wobec przed-
stawicieli danej subkultury, ktéra stanowi styl zycia mtodych ludzi i wyznacza
ich zyciowe cele, przynajmniej na tym etapie rozwoju.

Wizerunek zewnetrzny hiphopowca jest czesto mylnie odbierany przez spo-
leczenstwo. Szerokie spodnie, bluzy z kapturami, czgsto ostrzyzone na krétko
wlosy, czapki bejsboléwki, sa kojarzone z recydywistami. A jednak ci odmien-
nie wygladajacy ludzie czesto maja bogate wnetrza, sg inteligentni i wrazliwi
a ich zachowanie nacechowane jest pokojowym nastawieniem wzgledem oto-
czenia oraz checia wspottworzenia przyjacielskich wiezi. Coraz to wigksza po-
pularno$cia ciesza si¢ w Polsce festiwale hiphopowe, campy, na ktérych mozna
bawi¢ sie, w zdrowym tego slowa znaczeniu oraz nawigzywa¢ nowe znajomosci
oraz kontakty, ktore czesto staja si¢ kluczem do realizacji marzen, np. o karierze
muzycznej lub sportowe;j.
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Rola szkoly w poszerzaniu poziomu wiedzy wspolczesnej mlodziezy jest
ogromna, ale nie mozna zapomnie¢, ze na rodzicach gtéwnie spoczywa odpo-
wiedzialno$¢ za wychowanie dzieci i to oni przede wszystkim powinni pokaza¢
mlodemu cztowiekowi jak postepowac, aby osiagna pelnie wlasnego rozwoju.

STRESZCZENIE

Artykut ten przedstawia badania poréwnawcze prowadzone na miodziezy beda-
cej reprezentantami subkultury hip-hopu i mlodziezy niezrzeszonej w subkulturach.
Koncepcja przeprowadzonych badan opierala sie na dwukrotnej rekonstrukeji obrazu
wspolczesnej mlodziezy; pierwszej — na podstawie badan przeprowadzonych przez
Centrum Badania Opinii Spotecznej i opublikowanych pod tytutem ,Mlodziez 2008”
i drugiej — na podstawie analizy tekstéw utworéw hiphopowych oraz graffiti. Istotnym
etapem badan bylo poréwnanie dwdch uzyskanych w ten sposéb obrazéw; ogélnego
obrazu wspolczesnej mlodziezy wynikajacego z badann CBOS i obrazu wynikajacego
z badan wytwor6w subkultury hiphopowej. Artykut przedstawia probe charakterysty-
ki pokolenia wspolczesnej mlodziezy. Celem badan byto ukazanie pogladéw, systemu
warto$ci, planéw i dazert mlodego pokolenia.

SEOWA KLUCZOWE: mlodzi ludzie, subkultura, dorastania

SUMMARY

The article is describing a comparative study carried out on representative sub-
culture of hip-hop and the unorganized youth subcultures. Concept studies based on
image reconstruction twice today’s youth, the first — according to research conducted
by the Public Opinion Research Centre and published under the title “Youth 2008”
and the other — on the basis of texts and songs hip-hop graffiti. This paper presents the
test characteristics of today’s youth generation. The aim of this study was to present
ideas, morals, plans and aspirations of the younger generation on the basis of hip-hop
lyrics and a comparison of the results of research conducted by CBOS.
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WIOLETTA SZUMILAS-PRASZEK

Tozsamos¢ spoteczna singli w ponowoczesnosci. Singlizm jako
alternatywna droga zycia w stosunku do rodziny

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: §3-71

Singles’ social identity in postmodernity. Single life as an alternative manner of life
towards a family

Wszystko, co ma tozsamo$¢ pelng, co unicestwilo
w sobie zmiane, jest czym$ niewzruszonym, zamknietym,
niedostepnym, co by¢ moze daje sie kontemplowa,
z czym jednak nie daje si¢ nawiza¢ dialogu (...)
Tozsamo$¢ tak pojeta jest jedynie nicoscia.
Barbara Skarga, Tozsamos¢ i réznica.
Eseje metafizyczne, Krakoéw 1997, s. 76.

Wprowadzenie

Zjawisko pozostawania osobami samotnymi z wlasnego, nieprzymu-
szonego wyboru jest nowe, jeszcze nie w pelni wyeksplorowane i dyna-
micznie rozwijajace si¢ w XXI wieku. Dostrzezono je stosunkowo nie-
dawno, poniewaz okolo dwudziestu lat temu i stalo si¢ ono przedmiotem
debat, dyskusji, polemik oraz bardzo czesto jednostronnych ocen wyni-
kajacych z niewiedzy, stereotypéw badz przeswiadczen, ze bycie singlem
w nowym milenium to taki sam stan jak pozostawanie stara panng lub
kawalerem u progu wieku XX.

W przestrzeni i dyskursie publicznym singli zazwyczaj przedstawia
sie jako ludzi mlodych w wieku 25-45 lat, posiadajacych wymagajaca
i czasochtonng prace zawodowa, a wiec nie pozwalajaca przeznaczy¢ cze-
$ci budzetu swojego czasu na aktywne strategie poszukiwania partnera,
zamieszkujacych duze miasta powyzej dwustu tysiecy mieszkanicéw, nie
bedacych na state z nikim zwigzanych, z reguty bardzo dobrze wyksztal-
conych, niezaleznych w kwestiach finansowych i przeznaczajacych swoj
skromny zasob czasu wolnego na realizacje ciekawych hobby lub szeroko
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pojetej edukacji'. Nalezy podkresli¢, ze w dyskursie publicznym temat singli,
od samego poczatku pojawienia sie tego zjawiska spolecznego w Polsce, byt
splaszczany, jednostronnie reprezentowany z reguly pejoratywnie i mial cha-
rakter negatywnie opiniotwérczy. Osoby samotne z wyboru byly postrzegane
jako egoisci skupieni na spelnianiu swoich ambicji i zamierzen zawodowych,
egocentryczni, hedonistycznie nastawieni na spedzanie czasu wolnego, poten-
cjalni konsumenci débr luksusowych, skoncentrowani na finansowym i indywi-
dualnym wymiarze egzystencji czlowieka. Ponadto, opinia spoleczna postrze-
gala singli jako osoby skoncentrowane sie na wlasnych potrzebach i niechetnie
inwestujacych swoj czas, energie i zaangazowanie w budowe i podtrzymywanie
stalego zwiazku” tudziez stworzeniu rodziny.

Dlatego tez, wbrew pozorom, préba diagnozy i analizy zjawiska spolecznego
jakim jest singlizm, czyli pozostawania osoba samotna z wyboru lub z przyczyn
obiektywnych, nieuswiadomionych, niezaleznych od jednostki jest wieloplasz-
czyznowa i wymagajaca dalszych dziatan badawczych. Ponadto definicja i ope-
racjonalizacja terminu singiel z wyboru ma wiele odcieni. Decyzja bycia singlem
lub zycia w zwiazku malzeriskim niewatpliwe implikuje wyglad calego, przyszle-
go, dorosltego zycia kazdej jednostki funkcjonujacej w spoleczenstwie. Bardzo
czesto mamy do czynienia z sytuacja, gdy mlody czlowiek odklada na blizej nie-
okreslong przyszlos¢ decyzje dotyczaca uregulowania swojej sytuacji rodzinnej
podejmujac coraz to nowe wyzwania zwigzane z zyciem zawodowym lub z sa-
morealizacja rozumiang jako zdobywanie wiedzy, doszkalanie si¢ czy realizacje
swoich pasji, czemu bardzo czesto towarzysza konsumpcjonistyczne pobudki.

Proba definicji singla

Singlizm jako stosunkowo nowa, alternatywna do zycia w zwiazku malzen-
skim i zakladania rodziny droga zyciowa staje sie najbardziej popularna wsréd
ludzi dla ktérych w hierarchii wartoéci dobra materialne znajduja sie wyzej niz

' Definicje singla s3 z reguly dos¢ zindywidualizowane zalezne od profilu badawczego

tej grupy spotecznej. W artykule przedstawiona jest definicja osoby samotnej z wyboru
powszechnie przyjeta w literaturze przedmiotu. Por. J. Czarnecka, Wielkomiejscy single,
Warszawa 2011; K. L. Kukliniska, Polskie singielki. Ple¢ kulturowa. Feminizm. Ponowocze-
snos¢. Internet, Warszawa 2012, Singlizm. Nowy styl Zycia w ponowoczesnym swiecie, red.
K. L. Kukliiska, Warszawa 2013.

J. Czarnecka, Polski singiel: obraz w mediach a autowizerunek, w: Stereotypy a rzeczywistos¢
na przyktadzie wybranych kategorii spolecznych, red. E. Malinowska, £6dz 2008, s. 32.
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zawarcie zwiazku malzenskiego, budowa glebokiej relacji pomiedzy dwojgiem
heteroseksualnych partneréw opartej na wzajemnej miloéci, szacunku i zaufa-
niu oraz trosce o wspoélmalzonka i przyszle potomstwo. Obecnie, w bardzo
zmodernizowanym i niezwykle zindywidualizowanym $wiecie mlodzi ludzie
szukaja dla siebie réznych drog realizacji czesto wygérowanych i trudnych do
faktycznego spelnienia ambicji i zamierzen, zaniedbujac sfere zZycia rodzinnego.
Na wylacznym skoncentrowaniu si¢ na sferze zawodowej cierpi tozsamos¢ mlo-
dego czlowieka, ktéra uaktywniona jest tylko w sferze zawodowej, natomiast
w sferze rodzinnej nie istnieje a tozsamos¢ to proba odpowiedzi na pytanie kim
jestem, ktora u singla, czyli u osoby samotnej z wyboru, moze by¢ niepelna,
sfragmentaryzowana i niekompletna, poniewaz pozbawiona odniesienia si¢ do
warto$ci rodzinnych, co powoduje, ze osoby Zyjace solo czesto koncentrujg si¢
tylko na pracy zawodowej, sferze rozrywkowej zycia a zapominaja o najwaz-
niejszym dobru jakim jest rodzina, jej zalozenie, wspieranie i rozwoj.

W literaturze amerykanskiej najbardziej znang i rozpowszechniona klasy-
fikacja 0s6b samotnych z wyboru jest ta zaproponowana przez Peter’a Stein’a,
ktory klasyfikuje singli w czterech grupach. Pierwsza z nich dotyczy singli cza-
sowo samotnych z wyboru, czyli takich, ktérzy nigdy nie zawierali zwiazkéw
malzenskich albo byli wczeéniej zonaci lub zamezni oraz takich, ktérzy odkla-
daja malzenstwo na blizej nieokre$long przyszto$¢, cho¢ nie sg przeciwnikami
zawierania zwiazkéw malzenskich. Do pierwszej grupy zalicza réwniez osoby,
ktore swiadomie zdecydowaly si¢ pozosta¢ osobami samotnymi. Druga grupa
singli to osoby samotne trwale z wyboru, czyli takie, ktére z mniej lub bardziej
uswiadomionych lub manifestowanych przyczyn sa przeciwnikami malzenstwa,
osoby konsekrowane oraz §wieckie, ktére w swoim zyciu stosuja sie do dogma-
tow religijnych zwigzanych z nie wchodzeniem w ponowne zwiazki malzenskie
przez rozwodnikéw. Trzecia grupa singli to osoby samotne z koniecznosci, czyli
takie, ktore aktywnie przez krotszy lub dtuzszy czas poszukuja wspéimalzonka,
single, ktorzy przez dluzszy czas deklarowali, Ze nie sa zainteresowani wstapie-
niem w zwigzek malzenski, ale zmienili zdanie i aktualnie poszukuja partne-
ra, single nigdy nie bedacy w zwiazku matzenskim lub tacy, ktérzy pozostawali
w nim przez jakis czas, tacy, ktorzy chcieli wej$¢ w zwiazek malzenski pierwszy
lub kolejny raz, ale nie udalo im sie znalez¢ partnera i w mniejszym badz wigk-
szym stopniu akceptuja pozostawanie osobami samotnymi przez cale zycie.
Ostatnia, czwarta grupa singli to osoby samotne trwale z koniecznosci. S to
seniorzy, ktoérzy w swoim zyciu nigdy nie zawarli zwigzku malzenskiego, roz-
wodnicy, wdowcy, ktérzy pragneli wejs¢ w zwiazek malzenski po raz kolejny,
ale pomimo podejmowania aktywnych strategii poszukiwan wspotpartnera nie
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udato im sie to. Do powyzszej kategorii Stein zalicza réwniez jednostki o slabej
kondycji fizycznej lub psychicznej, ktéra obniza ich atrakcyjnos$é na rynku ma-
trymonialnym albo wrecz uniemozliwia uczestnictwo w nim®.

Tozsamos¢ — wstepna analiza zjawiska

Tozsamo$¢ (identity z jezyka angielskiego) to obecnie pojecie, do ktérego
odnosi si¢ wielu badaczy w szeroko pojetych naukach spolecznych. Wywodzi
sie ono z jezyka lacinskiego od stowa idem, co oznacza identycznos¢ i ciagtosé.
Arystoteles w ,Metafizce” pisal o tozsamosci, ze jest to ,pewna jedno$¢ wie-
lodci rzeczy” lub ,jednos¢ jednej rzeczy pojmowanej jako wielo$¢”. Tematem
tozsamosci zajmowali sie Leibnitz, Kant, Hegel i Heidegger. Jednak dopiero
pod koniec XIX wieku filozofowie zaczeli pojmowaé tozsamo$é w stosunku
do jednostki jako jej samo$wiadomo$¢ i egzystencje (William James). Pojecie
tozsamosci caly czas funkcjonowalo w psychoanalizie czy w symbolicznym in-
terakcjonizmie rébwnoczesnie z rozwijajacy sie refleksja w latach dwudziestych
i trzydziestych XX wieku. Dopiero w polowie zeszlego wieku weszlo ono do
potocznego i powszechnego uzycia.

Analitycy zagadnienia tozsamosci najwigksze zastlugi w jego upowszech-
nianiu przypisuja Erikowi Eriksonowi, ktéry zajmowat sie¢ wpltywem i kreacja
tozsamosci w cyklu zycia jednostki. Refleksje zwigzane z pojeciem tozsamo$ci
jako autoprezentacji jednostki pojawily si¢ pdzno, poniewaz dopiero w wieku
XX zaczeto tak szeroko dyskutowac i komentowa¢ indywidualno$¢ wyboréw
cztowieka, autokreacji jego biografii Zyciowej, okre$lenia wlasnego losu, czyli
mozliwo$¢ projekeji, stwarzania i kreowania samego siebie w spoleczenstwie
nowoczesnym®*.

Dyskusje i rozwazania na temat tozsamosci toczyly sie w literaturze przed-
miotu dwoma zasadniczymi torami: psychodynamicznym i socjologicznym.
Podejscie psychodynamiczne wywodzi sie z teorii identyfikacji Zygmunta
Freuda. Zakladalo ono, ze dziecko uwewnetrznia, internalizuje zewnetrzne
osoby i przedmioty a zwykle proces ten odzwierciedla si¢ jako superego rodzi-
ca. Teoria psychodynamiczna natomiast podkresla doniosto$¢ wewnetrznego
rdzenia struktury psychicznej, ktory charakteryzuje sie trwala, cho¢ bardzo cze-

> Por. P. Stein, Single Life. Unmarried Adults in Social Context, New York 1981, s. 32.
*  Por. M. Golka, Klopoty z tozsamoscig. Czym bywa tozsamosé?, ,Cztowiek i Spoteczen-
stwo” 2006, t. XXV, s. 9.
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sto konfliktowa tozsamoscia. Z kolei psychohistoryk Erik Homburger Erikson
postrzegal tozsamos$¢ jako proces ,usytuowany” w rdzeniu jednostki oraz jej
kultury jako czlonka spotecznoéci i przez to tworzacy wiez pomiedzy jednost-
ka a spolecznoscia. Podczas II wojny $wiatowej Erikson stworzyt pojecie ,kry-
zysu tozsamosci’, ktore odnosito sie do pacjentow, ktorzy, jak sam to okreslit
ystracili poczucie identycznosci i cigglosci historycznej” bowiem znaleZli sig
w warunkach, ktére nie odpowiadaly rzeczywistosci codziennej oraz w sytu-
acjach, w ktérych zmuszeni byli podejmowac decyzje wplywajace, bardzo cze-
sto destrukcyjnie, na cate pdzniejsze ich zycie. W pdzniejszych latach Erikson
uogolnit to pojecie i ,kryzysem tozsamosci” nazwal jeden z etapdw zycia czlo-
wieka, ktory stal si¢ czescia jego epigenetycznego modelu ,,0$miu etapdw zycia
czlowieka” Naukowiec ten twierdzil, ze kryzys tozsamosci dotyka czlowieka
w okresie jego mlodosci, ktéry uwazat za okres ogélnego kryzysu i mozliwego,
potencjalnego chaosu. Nastepnie termin ten przeniknat do jezyka potocznego.

Erikson zajmujac sie przejawami tozsamos$ci w latach 40. XX wieku postrze-
gal tozsamos¢ w réznych jego konotacjach: po pierwsze jako ,,§wiadome poczu-
cie siebie samego’, po drugie jako ,dazenie do ciaglosci osobistego charakteru’,
po trzecie jako ,milczace realizowanie syntezy ego” oraz po czwarte jako ,we-
wnetrzng solidarno$¢ z ideatami i wladciwosciami grupy”s. Najwiecej wysitku
wlozyl w zrozumienie tozsamosci, ktora bazuje na dwoch jednoczesnych pro-
cesach niezmiennodci i ciagloéci oraz w rozpoznawaniu tych dwoch procesow
zachodzacych w jednostce przez inne jednostki. Twierdzil, ze czlowiek posiada
poczucie tozsamodci jako ,wewnetrznej pewnosci siebie™”. Badal rowniez roz-
ne odcienie i przejawy tozsamodci: poczucie ,zlej” tozsamosci, zaprzeczenia
wlasnej tozsamosci czy ,rozproszenie tozsamosci’, czyli braku jej wewnetrznej
i zewnetrznej integralnosci.

Tozsamos¢ w tradycji socjologicznej

William James i Erik H. Erikson to dwaj klasycy zwiazani z zagadnieniem
tozsamosci a ich koncepcje naswietlily kierunki dalszych poszukiwan i zainte-
resowan badaczy, zaproponowaly terminologie, punkty wyjscia dla badan em-

N

G. Marshall, Stownik socjologii i nauk spotecznych, Warszawa 2006, s. 402.
¢ E. Homburger Erikson, Tozsamos¢ a cykl zycia, Poznar 2004, za: M. Golka Klopoty
z tozsamosci...,s. 11.

7 M. Golka, Klopoty z tozsamoscig ..., s. 12.
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pirycznych oraz nas$wietlily poczucie dalszego wnikliwego badania zagadnienia
tozsamosci, ktore jak sie p6ézniej okazalo mialo sie sta¢ jednym z najczeéciej po-
dejmowanych probleméw badawczych w socjologii.

W tradycji socjologicznej termin tozsamo$¢ zwigzany jest z teorig interak-
cjonizmu symbolicznego i wywodzi sie z pragmatycznej teorii jazni Williama
Jamesa i George’a Herberta Meada. Poglad ten zaklada, ze tozsamos¢ czlowieka
jest cecha wyrdzniajaca kazdego czlowieka i daje mu mozliwos¢ odnoszenia sie
do wlasnej natury i otaczajacego go $wiata spotecznego dzigki posredniczeniu
w tym procesie komunikacji i jezyka, jako zestawu symboli. Obydwaj naukow-
cy, James i Mead, postrzegaja jazn jako proces, w ktérym nieodzownie poja-
wiaja sie dwie fazy: ,ja podmiotowe” (z jezyka angielskiego ,1”), ktore traktuja
jako faze poznawcza, subiektywna, wewnetrzng, determinujaca, niepoznawalng
i kreatywna. ,Ja podmiotowe” obejmuje indywidualistyczny aspekt jazni oraz
jej spontaniczna strong a druga faza to ,ja przedmiotowe” (z jezyka angielskiego
,me”), ktére postrzegaja jako faze zewnetrzna, zdeterminowana, spoleczna oraz
bardziej empirycznie uchwytna. ,Ja przedmiotowe” zwigzane jest z aspektem
kolektywistycznym spoteczenistwa. To zorganizowana forma postaw innych,
ktora taczy jednostke z szerszym spoleczenstwem. Czesto postrzegane jest jako
ykoncepcja jazni’, bowiem ukazuje jak ludzie widza samych siebie oczyma in-
nych. ,Ja przedmiotowe” ulega modyfikacjom poprzez komunikacje i symbole,
dlatego dziecko dzigki procesowi socjalizacji staje sie coraz bardziej sktonne
i przygotowane do stawiania siebie w roli innych. George Herbert Mead opisu-
je ten proces i jego kolejne etapy: zabawy, gry i ,uogdlnionego innego”. Termin
yuogolniony inny” odnosi si¢ do ,,uporzadkowanych postaw calej spolecznosci
i dzieki niemu mozliwe staje si¢ wlaczenie przez ludzi do swej wlasnej koncep-
cji jazni warto$ci calej zbiorowosci”®. Identyfikacja to dla nich proces ,, nazywa-
nia, lokowania siebie samych w ramach spolecznie skonstruowanych katego-
rii”® a najbardziej istotng i zarazem najwazniejsza rol¢ w tym procesie odgrywa
jezyk. Do powyzszej teorii w swojej tworczoéci odwoluja sie réwniez Erving
Goftman oraz Peter Berger. Drugi z nich okresla tozsamos¢ jako nadawana, po-
twierdzang i przeksztalcang spolecznie'.

Dyskusje i polemiki na temat tozsamosci odgrywaja w socjologii znaczaca
role i s3 jednym z zagadnient badawczych, ktére sa bardzo czgsto podejmowane.
Na temat tozsamo$ci nie tylko s3 pisane ksiazki naukowe, ale réwniez popular-

8 G. Marshall, Stownik socjologii..., s. 136.
®  Tamze, s. 402.
10 P. Berger, Zaproszenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 87.
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nonaukowe, dzieta dramaturgiczne oraz liczne powiesci. Najczesciej podejmo-
wanymi watkami literackimi zwigzanymi z tozsamoscia s3 poszukiwanie lub
kryzys tozsamosci. Oczywiscie istnieja tez tworcy, ktdrzy na zagadnienia tozsa-
mosci patrza w zupelnie inny sposob. Mozna ich zaliczy¢ do dwéch odmiennych
obozdw: s3 to zwolennicy wizji optymistycznej i pesymistycznej. Optymisci po-
strzegaja nowoczesny Swiat jako ten, ktory przynidst ze sobg ukierunkowanie na
indywidualizm oraz poszerzajacy si¢ wachlarz mozliwosci wyboru tozsamosci,
jej kreowania i zmiany. Konsekwencja powyzszego postrzegania tozsamosci jest
mozliwos¢ jednostki do coraz wigkszego dazenia do samorealizacji na wielu po-
lach zycia osobistego i spolecznego, tak jak robia to single. Jednostka moze od-
krywa¢ wewnetrzng jazn, ktora nie zostala odgornie i sztucznie narzucona przez
tradycje, obowiazujaca kulture lub religie. Czlowiek moze rozwija¢ te dazenia,
ktore zapewnia mu coraz wigksza autonomie, lepsze rozumienie samego siebie,
elastycznos¢ w kreowaniu indywidualnej biografii Zyciowej oraz odmiennosé
i niepowtarzalnos¢ tak pozadang we wspdlczesnym $wiecie.

Jako antagonizm — pesymisci postrzegaja tozsamos¢ jako element czlowieka
wyobcowanego, ,samotnego w tlumie”, niepotrafiacego odnalez¢ si¢ w otaczaja-
cym ponowoczesnym spoleczenstwie. Twierdzg, ze nowoczesne spoleczenstwo
masowe to twor zlozony z ludzi wyobcowanych, zagubionych, niewiedzacych,
czego chca od Zycia, pasywnych, ,ptynacych z pradem”, chcacych nadmiernie
konsumowa¢ a zapominajacych o istotnych wartosciach i normach spotecz-
nych. Nalezy zauwazy¢, ze identyczne zarzuty formuluje si¢ w stosunku do
grupy spolecznej, jaka sg single. Tradycja psychodynamiczna zwraca uwage na
zanik granic pomiedzy jaznia a kultura i wyodrebnia osobowos¢ narcystyczna,
czyli taka, ktora zdaniem Zygmunta Freuda oznacza milos¢ do samego siebie,
ktora jest tak silna i intensywna, ze poprzedza zdolno$¢ kochania innych ludzi,
to identyfikacja z osoba lub obiektem, a nastepnie jego internalizacja, w wy-
niku czego 6w czlowiek lub rzecz staje sie cze$cig osobowosci narcystycznej.
Narcystyczny wybor obiektu oznacza utozsamienie si¢ z pewnga osoba na za-
sadzie podobienstwa tej osoby do siebie samego''. Uogdlnieniem tego pojecia
zajal si¢ amerykanski historyk spoteczny Charles Lasch, ktéry, pomimo, ze byt
reprezentantem lewicy, optowal za warto$ciami zycia rodzinnego oraz twier-
dzil, Ze to nowoczesne spoleczenstwo aktywnie przyczynito si¢ do zniszczenia
ludzkich zdolnosci do kochania drugiego czlowieka oraz zaangazowania w zy-
cie osobiste i spoteczne. Zmiany spoleczne, ktére przyniosla ze sobg nowocze-

" Por. G. Marshall, Stownik socjologii ..., s. 203.
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sno$¢, przede wszystkim liczne i szybkie przemiany technologiczne oraz rozwoj
biurokracji, a w konsekwencji zmiane stosunkéw rodzinnych przejawiajacych
sie¢ m.in. w permanentnej nieobecnoéci ojca, znacznie utrudniajg przekrocze-
nie narcystycznej fazy w rozwoju osobowosci i tozsamosci. W rezultacie domi-
nujacym typem osobowosci w spoleczenstwie ponowoczesnym staje sie czlo-
wiek ,wewnetrznie zubozaly i blakajacy sie miedzy wyolbrzymiona miloscia
do siebie a nienawiscig”". Kiedy nastepuje rozwoj osobowosci narcystycznej
jednostka zeruje w sposob pasozytniczy na relacjach z innymi, czyli inne osoby
potrzebne sa jej tylko po to, aby je wykorzysta¢ do jakiego$ celu bez budowania
zadnej wiezi, ktdra w ich mniemaniu jest zbedna, niepotrzebna, zabierajaca im
czas oraz bezuzyteczna. Osobowo$¢ narcystyczna niezdolna jest do znoszenia
frustracji, ma problemy z adaptacja do zmieniajacych sie stosunkéw spolecz-
nych, nie rozumie pojecia ,glebokie uczucia” a co za tym idzie nie doswiadcza
ich, poniewaz nie potrafi zrobi¢ czego$ bezinteresownie dla innych, poniewaz
jego ego nie zostalo rozwinigte. Lasch twierdzi, Ze przejawami narcyzmu we
wspolczesnym spoleczenistwie sa przesadne dbanie o zdrowie w wymiarze fi-
zycznym i psychicznym, wybitne osiggniecia sportowe, ruchy wyzwolenia sek-
sualnego czy feminizm. Jednostki odznaczajace si¢ osobowoscig narcystyczna
czesto osiagaja sukcesy w zyciu zewnetrznym, natomiast ich $§wiat duchowy,
wewnetrzny nie istnieje, odczuwaja pustke, beznadzieje egzystencji i koncen-
truja sie na przetrwaniu, zyciu z dnia na dzien a raczej nie mysla o przyszlosci,
nie inwestuja w nig swoich wysitkéw ani nie przywiazuja do niej nadmiernej,
jesli w ogole, wagi.

Socjologowie w obecnej rzeczywistosci spotecznej dostrzegaja nasilenie sie
fragmentaryzacji zycia spolecznego, poczucia braku zakorzenienia, sensu zy-
cia, braku autorytetéw w zyciu publicznym, czego upatruja we wzroscie ego-
izmu oraz narastajacego skupiania sie na realizacji wlasnych wizji zyciowych,
zainteresowan, zamierzen oraz celéw. Dlatego tez bardzo ciezko sprecyzowa¢
pojecie tozsamosci we wspolczesnej socjologii, bowiem jest ono wielowymia-
rowe, wieloplaszczyznowe oraz bardzo czesto rozmyte, réznie rozumiane przez
wspolczesnych naukowcdw, ktorzy operacjonalizuja je zgodnie z wlasnymi po-
trzebami. Pojecie tozsamosci uzywa sie obecnie w $wiecie nauki oraz w zyciu
codziennym, powszednim w bardzo szeroki i swobodny sposéb. Tozsamos¢
mozna odnie$¢ do czyjegos poczucia jazni, uczué, pogladow jak rowniez w ka-
tegoriach np.: tozsamos¢ plciowa lub klasowa. Jest to uzaleznione od tematyki

12 Tamze.
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badawczej. Czasami zaklada sie, ze tozsamo$¢ jest pochodng oczekiwan jedno-
stek przypisanych do rél spolecznych, ktére kazdy za nas pelni i realizuje a na-
stepnie uwewnetrznia, tak wigc w konsekwencji tozsamos¢ ksztaltowana jest
przez proces socjalizacji. Inna teoria zaklada, ze czlowiek konstruuje wlasng
tozsamo$¢ aktywnie wykorzystujac materialy z ktérymi ma kontakt w czasie
socjalizacji czy pelnienia réznorodnych rél spotecznych.

Erving Goffman w pozycji ,Czlowiek w teatrze zycia codziennego” pokazat
ztozonos¢ sposoboéw przedstawiania samego siebie innym osobom, co mozna
nazwaé postugiwaniem sie tozsamoscia oraz podjal zasadnicza kwestie, ktéra
pojawia sie predzej czy pdzniej, kiedy dyskutujemy o tozsamosci, a mianowicie
zastanawia sie, czy poza réznymi maskami, ktore ,wkladamy” i pokazujemy in-
nym ludziom dostosowujac si¢ do panujacych réznorodnych sytuacji spolecz-
nych i grajac swoje ,role” w ,teatrze zycia” posiadamy autentyczna, prawdziwa
jazn-tozsamos¢.

Interakcjonizm symboliczny a tozsamos¢

Jaz1i (z jezyka angielskiego uzywane s3 zamiennie dwa pojecia ,self” lub ,the
self”) wywodzi sie z filozofii Charlesa Cooleya, Williama Jamesa oraz Georgea
Herberta Meada i stanowi fundament interakcjonizmu symbolicznego, ktéry
ukazuje rozumowsy i refleksyjng zdolno$¢ ludzi do uznania siebie samych za
przedmiot swojego my$lenia. Interakcjonizm symboliczny to najwazniejsza
amerykanska teoria psychospoleczna, ktérej najistotniejszym aspektem jest
koncentracja na sposobach pojawiania si¢ znaczenn w wyniku panujacych inte-
rakcjiw Zyciu codziennym. Interakcjonizm symboliczny rozwinat si¢ na Uniwer-
sytecie w Chicago w pierwszych dekadach XX wieku a po raz pierwszy zyskat
rozglos kiedy szkola chicagowska zdominowala amerykanska socjologie w po-
czatkowym okresie swojego rozwoju. Oparty jest na wnikliwej obserwacji i bli-
skim oswojeniu si¢ z badanym zjawiskiem, dzieki czemu mozna poznac ukryte
formy interakcji ludzkich i je zinterpretowad. Termin interakcjonizm symbo-
liczny zostat stworzony w 1937 roku przez Henriego Blumera. Teoria ta pozo-
stawala pod silnym wplywem szkoly chicagowskiej, pragmatyzmu oraz pism
filozoficznych George’'a Herberta Meada. W interakcjonizmie symbolicznym
mozna wyrdzni¢ cztery podstawowe aspekty. Pierwszy z nich stara sie pokaza,
ze $wiat ludzi rézni sie od §wiata zwierzat, poniewaz ludzie porozumiewaja sie
symbolami, dlatego tez ludzie zdolni s3 do tworzenia kultury i przekazywania
tradycji. W mysl tego watku interakcjonisci interesuja sie nieustannym nada-
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waniem przez ludzi znaczenia swoim cialom, uczuciom, biografii, sytuacjom,
w ktorych sie znajduja a w konsekwencji postrzegania $wiata spotecznego oraz
plynnoscia, wieloznacznoscia i osadzaniem w kontekécie spolecznym. Drugi
aspekt zycia spolecznego, ktérym interesuja si¢ interakcjonisci dotyczy samego
procesu powstawania. Interakcjonisci symboliczni postrzegaja swiat spoleczny
jako dynamiczna, stale podlegajaca zmianie sie¢ a konkretne sytuacje spoteczne
traktuja jako spotkanie o sumie zmiennych, poniewaz nie dajacych sie do kon-
ca przewidzieé, rezultatach. Zycie kazdego czlowieka i jego biografia podlega
nieustannemu procesowi przemieszczania si¢ i ponownego stawania, nigdy nie
beda one do konica ustalone i niezmienne. Interakcjonisci skupiaja sie na dzia-
taniach spotecznych, zwiazanych z nimi rozstrzygnie¢ i wynikow tych dziatan.
Zasadnicze znaczenia maja dla tego drugiego watku takie pojecia jak: kariera,
porzadek negocjowany, spotkanie, stawanie si¢ lub manipulowanie wrazenia-
mi. Trzecim aspektem postrzegania interakcjonizmu spolecznego jest pokazy-
wanie $wiata spolecznego jako interakcyjnego na wszystko, co si¢ w nim dzieje.
W mysl tego aspektu nie istnieje nic takiego jak ,samotna jednostka’, dlatego, ze
kazdy czlowiek jest zawsze powiazany z innymi, bowiem zyje w spoleczenistwie.
Zgodnie z tym kierunkiem zainteresowan interakcjonizmu symbolicznego naj-
bardziej podstawowq jednostka analizy jest jazn. Jest to kategoria, ktéra uwy-
pukla wage sposobéw zachowania sig, dzigki ktorym ludzie, nie tylko moga, ale
tak naprawde musza zobaczy¢ siebie w kategorii przedmiotu i przyjmowac role
innych w trakcie procesu stawiania si¢ w roli. Idea ta zostala wyrazona w pojeciu
jazni odzwierciedlonej Charlesa Cooleya a bardziej ogélnie w koncepcji jazni
stworzonej przez George'a Herberta Meada. Czwarty aspekt interakcjonizmu
symbolicznego zwiazany jest z Georgiem Simmlem i poszukiwaniem ,zrédlo-
wych proceséw spotecznych”. Zgodnie z tym watkiem interakcjonisci chca
dostrzec to, co znajduje si¢ ponizej ,poziomu symboli, proceséw i interakeji”
i znalez¢ lezace u ich podstaw wzory lub formy zycia spolecznego. Dlatego tez,
interakcjonis$ci zwigzani z tym watkiem badaja zycie réznych grup spotecznych,
np.: lekarzy, wigzniéw lub muzykow rockowych i staraja sie dostrzec w tych od-
miennych grupach jakie§ wspolne procesy.

Interakcjonis$ci odchodza zaréwno od wewnetrznego jak i zewnetrznego
sposobu patrzenia na cztowieka. W modelu zewnetrznym spoleczenstwo ist-
nieje poza jednostka a mimo to ksztaltuje ja w ten sposob, ze jej zachowania s
przewidywalne. W ujeciu wewnetrznym natomiast jednostka wchodzi w §wiat

13 Tamze, s. 130.
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spoleczny juz z gotowymi, pewnymi, swoimi tendencjami oraz dyspozycjami
do okre$lonych zachowan. W interakcjonizmie natomiast uwarunkowania we-
wnetrzne i zewnetrzne jednostki podporzadkowane s3 dynamicznemu proce-
sowi ksztaltowania jazni, przejawiajacej sie w dzialaniach™*.

Interakcjonizm postuguje sie socjologiczng teoriag podmiotowosci, ktéra za-
ktada kulturowa zmienno$¢ doswiadczenia ludzi, symboliczny i relacyjny wy-
miar ich do$wiadczen, czyli zalezny od dziatan innych ludzi®. Elzbieta Hatas
pisze: ,W pézinej nowoczesnosci, szczegdlnie kwestie plci, rodziny i prokreaciji,
a co za tym idzie, takze zmian w socjalizacji, wystawiaja na probe dotychczasowe
sposoby pojmowania czlowieka i, jak twierdze, sprawdzian ten przechodzi z po-
zytywnym wynikiem symboliczno-interakcyjna koncepcja jazni”'¢. Jazi pojmu-
je sie jako procesy interakcji symbolicznej a od interakgji symbolicznej zalezy
konstruowanie spoleczenistwa i jazni. G. H. Mead twierdzil, ze jazn i umyst sa
tozsame, natomiast E. Hatas uwaza, ze koncepcja jazni jako interakeji symbolicz-
nej nie jest tozsama z koncepcja siebie, dlatego, ze jazn jest ucielesniona, a pro-
cesy mys$lowe to tylko jaki$§ ulamek aktywno$ci jazni jednostek uczestniczacych
w spotecznych dziataniach. Réwniez Jurgen Habermas jest zadania, ze ,indywi-
dualna jazni powstaje na zasadzie spolecznego uzewnetrzniania sie¢”"”.

We wspolczesnym ponowoczesnym §wiecie tozsamo$é jestjednym z podsta-
wowych probleméw egzystencjalnych, jak twierdzit Anthony Giddens. Uwazal,
ze ,jakkolwiek lokalne bylyby konteksty dziatania jednostek, konstruujac swoja
tozsamos¢ czynnie uczestnicza one w spotecznych oddzialywaniach o global-
nych konsekwencjach i implikacjach”'®. A nastepnie dodaje ,( ... ) w warunkach
wysoko rozwinigtej nowoczesnosci coraz powszechniejszym zjawiskiem jest
wplyw odleglych wydarzen na to, co dzieje si¢ w bezposredniej bliskosci oraz
na strukture wewnetrzna tozsamosci jednostki. Gléwng role odgrywaja tu bez
watpienia $rodki przekazu: materiaty drukowane i $rodki elektroniczne. Juz od
dawna, poczawszy od pierwszych do$wiadczen zwiazanych z postugiwaniem

4 Konstruowanie jazni i spoleczeristwa. Europejskie warianty interakcjonizmu symbolicznego,

red. Hatas, K. T. Konecki, Warszawa, 2005, s. 24.
'S Por. Social Psychology, red. Lindesmith A. R., Strauss A. L., Denzin N. K., Englewood
Cliffs, 1988, s. 12-13.
16 Tamze, s. 24-25.
"7 J. Habermas, Przyszlosé natury ludzkiej. Czy zmierzamy do eugeniki liberalnej?, Warszawa
2003, s. 41.
A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosc. ,Ja” i spoteczeristwo w epoce pdZnej nowoczesnosci,
Warszawa 2007, s. 8.
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sie¢ pismem, doswiadczenie zaposredniczone ksztaltuje zaréwno tozsamo$é
jednostek ludzkich, jak i elementarny porzadek relacji spolecznych™”.

Barbara Skarga twierdzi, ze tozsamo$¢ jest zasada porzadku $wiata, ludzkie-
go w nim istnienia oraz naszej kultury. Uwaza wigc, ze nie ma co sie dziwi¢
jednostkom, ze traktuja tozsamos¢ jako bardzo istotna wartos$é, ,lad i zrodlo
poznania’, natomiast brak poczucia tozsamosci zredukowalby jednostke tylko
do biologicznego trwania, zorientowanym jedynie na to, co terazniejsze, bez
zadnego odniesienia si¢ ani do zdarzen przeszlych ani przysztych®.

Marian Golka twierdzi, ze ludzka tozsamo$¢ to nie jest cecha charaktery-
styczna ani zespol swoistych cech czlowieka ani przejaw istnienia ,odrebnego
przestrzennie, a czasowo cigglego™'. W ten spos6b rozumiane pojecie tozsamo-
$ci odnosi sie do bytéw materialnych, poniewaz ten akcentuje sie w ,idem’”, czy-
li we wszystkim tym, co jednakowe. Przyznaje, ze ,idem” oczywiscie wchodzi
w zakres rozumienia tozsamosci czlowieka, ale nalezy podkredli¢, ze tozsamos¢
kazdego z nas dotyczy przede wszystkim percepcji i dostrzegania samego sie-
bie, a doktadniej méwiac pewnych wlasnych, swoistych cech, ktére maja dla po-
szczegdlnej jednostki najwazniejsze znaczenie z calego zespotu wszystkich cha-
rakterystycznych cech. Dlatego tez M. Golka zgadza sie z twierdzeniem Paula
Ricourea, ktdry ,dialektycznie oddziela, a czasem nawet przeciwstawia, czasem
dopelnia ,bycie tym samym” (idem) oraz ,bycie soba” (ipse) - rozrézniajac przy
tym pytanie o to ,czy jestem?” oraz pytanie o to ,kim jestem?*’. Paul Ricouer
podkresla rowniez, ze prawdziwa natura tozsamosci, ktéra nazywa narracyjna to
wlasnie polaczenie tych dwoch powyzszych pytan i proba odpowiedzi na nie.

Nalezy pamietad, ze tozsamos¢ czlowieka zawsze przejawia sie¢ w dwdch
odstonach, bowiem dotyczy relacji z samym soba, ale réwniez ze §wiatem ze-
wnetrznym, czyli z innymi ludZmi i kultura. W zwiazku z czym nastepuje samo-
okreglenie sig, poczucie bycia podmiotem i uzmyslowienie sobie swojej pod-
miotowosci ale jednocze$nie przedmiotowosci. Gordon Mathews proponuje
w zwigzku z powyzszym zdefiniowad tozsamos¢ jako sposdb w jaki jednostka
siebie pojmuje, klasyfikuje i nazywa®. M. Golka przypomina, ze czasami o toz-

19 Tamze.
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samosci mowi sie jako o autodefinicji, ale jego zdaniem jest to zbyt sugestyw-
ne, poniewaz trzeba by si¢ bylo zastanowi¢ z jakim typem definicji mieliby$my
do czynienia w przypadku tak rozumianej tozsamosci, jednak z drugiej strony
taka metafora tozsamosci jest dla Golki inspirujaca, bowiem uwzgledniajac jak
najwiecej réznych definicji tozsamosci mozna caly czas rozszerza¢ i poglebia¢
percepcje tozsamosci pod wzgledem teoretycznym®.

Marian Golka zadaje sobie réwniez pytanie, czy pod maskami, ktére sami
sobie zakladamy, $wiadomie badz nie lub wizerunkiem, ,image’m” jak nazywa
go Hanna Mamzer, a ktéry tworza za nas inni kryje si¢ tre$¢, ktora sktada sie
z innych, niewidocznych, nieu$wiadomionych, nierozpoznawalnych a moze
jeszcze nieodkrytych cech, czyli cos, co, Golka nazywa ,tozsamosciowa pod-
$wiadomoscig” I sam odpowiada sobie na to pytanie twierdzaco, bowiem jest
zdania, ze tozsamo$¢, czyli swiadomos¢ swego wlasnego, osobistego ,ja” wcale
nie stanowi i nie wyczerpuje pelni wiedzy na temat samego siebie, nie jest cal-
kowitym i absolutnym rozpoznaniem, ,rozgryzieniem” siebie do konca. Zga-
dza si¢ réwniez z twierdzeniem Barbary Skargi, ktora utrzymuje, ze nie wia-
domo, gdzie nalezaloby szuka¢ tego najglebszego, najistotniejszego ,rdzenia”
wiedzy o sobie, ,rzeczywistego stanu rzeczy” dotyczacego zaréwno jednostki
jak i zbiorowosci®. Robert Spaemann®® przypomina bowiem, ze charaktery-
styczne cechy kazdej jednostki nie sa tylko opisowe, czysto deskryptywne. Bar-
dzo ciezko jest zdefiniowa¢ kazdego czlowieka i ujac jego wizerunek w postaci
tozsamosci, zaréwno biorac pod uwage wnetrze czlowieka jak i jego konotacje
ze $wiatem zewnetrznym. Kazda istota ludzka jest unikalna, nieporéwnywalna
w opisie, jedyna w swoim rodzaju, jej tozsamos$¢ jest multiskladnikowa, wielo-
warstwowa i wieloaspektowa. Trzeba rowniez zwrdci¢ uwage, co réwniez uwy-
pukla Speamann?, ze niekoniecznie jest tak, ze znamy samych siebie lepiej niz
znaja nas inni, pomimo, ze czujemy, ze znamy siebie od wewnatrz, poniewaz
caly czas jestesmy ze soba. Golka zastanawia si¢ réwniez nad kwestig ,rozmija-
nia sie tozsamosci’, czyli ,tozsamosci prawdziwej i falszywej”. Twierdzi, ze roz-
mijanie si¢ tozsamosci moze pojawic si¢, gdy mamy do czynienia z konstrukeja
a raczej rekonstruowaniem tozsamosci.

** Por. M. Golka, Klopoty z tozsamoscig ..., s. 13.

»  B. Skarga, M. Jarymowicz, Préba operacjonalizacji poje¢ tozsamosé osobista — tozsamosé

spoteczna, ,Studia Psychologiczne” 1989, nr 2, s. 73.
Por. R. Spaemann, Osoby. O réznicy migdzy czyms a kims, Warszawa 2001, s. 24.
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Tozsamos¢ to swoista odpowiedzZ na pytanie ,kim jestem?”, czyli na pytanie
Immanuela Kanta, do ktérego wspoélczesnie bardzo czesto si¢ nawiazuje bada-
jac kwestie tozsamo$ci. Golka zastanawia sig, czy odpowiedz na tak postawio-
ne pytanie jest prosta, czy latwo jej udzieli¢ osobie pytanej, czy bedzie miala
klopoty z odpowiedzia na nie, czy taka odpowiedz zawsze jest gotowa i taka
sama, czy sie ja rekonstruuje, czy ma sie juz dawno przygotowang i zawsze ta
odpowiedz bedzie identyczna. Sg to bardzo istotne kwestie, bowiem pytanie
ykim jestem?” jest fundamentalne i zasadnicze dla okreélenia istoty jestestwa
kazdej jednostki, jej miejsca w giddensowkiej ,plynnej nowoczesnosci’, jezeli
takowe istnieje i dla poczucia sensu egzystencji i przynaleznosci do ,jakiego$”
miejsca na mapie spotecznej. Oczywiste jest, ze kazda jednostka zmuszona jest
do funkcjonowania w ztozonych kontekstach interakcyjnych, jest aktorem wie-
lu rél spolecznych w goffmanowskim ,teatrze zycia’, przechodzi przez wiele faz
swojej egzystencji, wiec na powyzsze pytanie albo ma juz z géry, ad hoc, goto-
wa odpowiedz, z réznych przyczyn albo zmuszona jest zastanowi¢ sie¢ and od-
powiedzia, gdy ma taka mozliwo$¢ albo musi ja przygotowac ,na poczekaniu’,
gdy zostanie do tego zmuszona. Na pytanie ,kim jeste$?” pojawia sie przymus,
niezbedno$¢ odpowiedzenia, autowgladu w siebie, autorefleksji, zastanowienia
sie. Nie ma co si¢ oszukiwad, ze odpowiedZ na powyzsze pytanie bedzie w po-
szczegOlnych fazach zycia jednostki identyczna, poniewaz jest to niemozliwe
z racji funkcjonowania w réznorodnych aspektach historycznych, spotecznych,
indywidualnych itd. W réznych momentach funkcjonowania czlowieka ta od-
powiedz bedzie dopasowana do zaktualizowanej wersji samego siebie, funkcjo-
nujac od minimum refleksji i autowgladu w samego siebie az do obsesyjnej czy
wrecz schizofrenicznej refleksji jednostki czy grupy spoleczne;.

Przeglad stanowisk polskich badaczy dotyczacych stylu zycia singla

Emilia Paprzycka® zajela sie scharakteryzowaniem zycia kobiet-singielek po
trzydziestym roku zycia, powodoéw dla ktérych zdecydowaly sie wies¢ samot-
ne zycie, ich stosunkéw z rodzing pochodzenia, praca zawodows, sieci przyja-
ciol, spedzania czasu wolnego oraz relacji z mezczyznami, szczegdlnie powo-
dami dla ktérych kobiety te, zwane successful proftesional women lub single
proftesional women nie potrafia zaangazowac sie¢ w zwiazki z mezczyznami.
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Por. E. Paprzycka, Kobiety zyjgce w pojedynke. Migdzy wyborem a przymusem, Warszawa
2008, s. 42.
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Badania Paprzyckiej pokazaly, ze kobiety-singielki o ustabilizowanej i bardzo
czesto wysokiej pozycji zawodowej szukaja mezczyzn, ktérzy przewyzszaliby je
pod wzgledem zajmowanej pozycji finansowej, zawodowej i spolecznej, co jest
w praktyce nierealne, bowiem mezczyzni single o analogicznych parametrach
weale nie chca wigzaé sig z successful professional women, bowiem sig ich boja.
A mianowicie, odstraszaja ich kobiety, ktére zawodowo i finansowo osiagne-
ly podobna lub wyzsza pozycje niz oni sami, poniewaz kobiety te nie pozwola
soba manipulowa¢ i nie beda zobowiazane znosi¢ patriarchalnego modelu ro-
dziny, gdyz cale ich zycie jest wlasnie jego zaprzeczeniem i proba nie tworzenia
zwiazkow o charakterze nie partnerskim.

Samotni z wyboru, wbrew powszechnemu twierdzeniu, to nie s tylko i wy-
lacznie ludzie, ktérzy podjeli decyzje o byciu samym po refleksyjnym i dogleb-
nym przeanalizowaniu wlasnej biografii zyciowej. Dorota Ruszkiewicz® po
przeprowadzeniu badan na grupie ponad 300 respondentéw, stwierdzila, ze
single obojga plci najczesciej wybieraja samotnos$¢ poniewaz nie s3 w stanie
znalez¢ odpowiedniego partnera lub partnerki-tak odpowiedzialo prawie 2/3
ankietowanych, nie maja wiary w siebie, kiedy$ w swoim zyciu doswiadczyli
rozwodu, separacji lub rozstania oraz boja sie zaangazowaé w zwiazek. Ponadto
badani wspominali réwniez o pragnieniu wolnosci i zyciu na wlasny rachunek,
niecheci do zobowiazan partnerskich oraz do porzucenia wypracowanej nie-
zaleznosci, przewaznie finansowej, podjeciu decyzji po$wigcenia si¢ karierze
zawodowej oraz celebrowaniu samotnosci duchowej. Co interesujace, zaden
respondent nie utozsamit si¢ z odpowiedzig dotyczaca podazaniu za ,moda na
samotnos$c¢”. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze odpowiedzi, ktére uzyskaly najwieksza
liczbe wskazan nie sa zwigzane w sposéb bezposredni ze §wiadomym wyborem
zycia solo, tylko odnosza si¢ do podejmowanych préb znalezienia partnera.
Dopiero odpowiedzi, ktére w badaniach Doroty Ruszkiewicz uzyskaty kilkana-
$cie wskazan zwigzane sa bezposérednio z zostaniem singlem bez §wiadomego
wyboru, poniewaz zdecydowaly za osobe niezalezne czynniki spoteczne, takie
jak przegapienie momentu na starania o zaangazowanie si¢ w zwiazek, poszu-
kiwanie idealu osobowo$ciowego, ktéry nie istnieje lub zaabsorbowanie praca,
ktora w czasach mlodzienczych okazala si¢ priorytetem.

Kolejnym opracowaniem dotyczacym stylu zycia singli autorstwa polskich
naukowcéw jest pozycja Aldony Zurek®, ktéra zajela si¢ analiza przyczyn po-

» Por. D. Ruszkiewicz, Zycie w pojedynke-ucieczka od rodziny czy znak naszych czaséw?,

£6d72008,s. 154.
Por. A. Zurek, Single. Zyjac w pojedynke, Poznari 2008, s. 354.
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dejmowania przez ludzi stylu zycia singla. Autorka poddala badaniu nie tylko
ludzi mlodych, ktérzy dopiero od niedawna $wiadomie tworza swoja biogra-
fie zyciowa ale skoncentrowala si¢ réwniez na osobach owdowialych i rozwie-
dzionych, ktérzy zgodnie z klasyfikacja singli Petera Stein’a tez nalezy zaliczy¢
do kategorii ludzi samotnych. Aldona Zurek jest zdania, ze na wybér samot-
nej drogi zyciowej mlodego singla wplywaja bardzo réznorodne przyczyny,
jednak zawsze jest jaka$ gtéwna, ktéra ma decydujacy i determinujacy wplyw
na ostateczna decyzje¢ dotyczaca podjecia samotnego zycia. Respondenci jako
najistotniejsza przyczyne okreélajaca podjecie zycia w samotnosci wymieniali
che¢ dazenia do niezaleznosci — 87% badanych oraz niemozno$¢ znalezienia
partnera, z ktérym respondenci zdecydowaliby sie wej$¢ w zwiazek matzenski
lub kohabitacki. Kolejnymi przyczynami, dla ktérych badani decydowali si¢ na
pozostawanie w pojedynke byly posiadanie duzej ilosci czasu wolnego i mozli-
wos¢ swobodnego nim dysponowania — prawie 44% wskazan, uniezaleznienie
si¢ od rodziny pochodzenia i innych czlonkéw rodziny — 34%, posiadanie wigk-
szej ilo$ci pieniedzy do wlasnej dyspozycji i swoboda w ich wydawaniu — 31%,
zadania stawianie singlom w pracy zawodowej — 25% oraz zte do$wiadczenia
zwigzane z malzenistwem lub kohabitacja.

Julita Czarnecka® zajela sie badaniem stylu zycia singli i motywéw podej-
mowania przez nich zycia w pojedynke na terenie miasta Lodzi. Osoby przez
nig badane twierdzily, ze nie chca si¢ z nikim wigza¢ poniewaz przede wszyst-
kim posiadaja negatywne do$wiadczenia z poprzednich zwiazkéw milosnych
oraz malzenstwa ich rodzicéw i bliskich. W opinii ankietowanych nie byly one
godne nasladowania, gdyz czesto mieli oni wrazenie, ze ich najblizsi s ze soba
w zwiazkach niejako z obowiazku, przyzwyczajenia, odpowiedzialnosci za dzie-
ci a brak jest w nich milosci, szacunku, ciepla i partnerstwa. Te dwie odpowie-
dzi byly najczeéciej wskazywane przez respondentéw. Ponadto cze$¢ badanych
przyznala, ze nie chce wchodzi¢ w trwale zwiazki, poniewaz jest zbyt silnie
przywiazana do swoich rodzicéw i rodzenstwa, szczegdlnie kobiety deklaro-
waly silny poziom przywigzania do rodzicéw lub negatywny obraz bytych lub
obecnych zwiazkéw przyjaciol, ktére w ich odczuciu sa niesatysfakcjonujace
pod wzgledem emocjonalnym czy finansowym. Badani zwracali réwniez uwa-
ge na swoj brak doswiadczenia w zwigzkach, ktéry w ich mniemaniu uniemoz-
liwial im zbudowanie trwalego i stabilnego partnerstwa, szczesliwe malzenstwa
swoich rodzicow, ktére traktuja jako niedo$cigniony wzér, niemozliwy do na-
$ladowania z racji swojej perfekcyjnosci oraz to, ze zostali wychowani do zycia

31 Por. ]. Czarnecka, Wielkomiejscy single, Warszawa 2011, s. 24.
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w pojedynke bowiem s3 jedynakami, wiec rodzice pozbawiajac ich rodzenstwa
niejako nie§wiadomie wpoili im styl Zycia singla. S to niezwykle ciekawe wyni-
ki badan, poniewaz uznanie matzenstwa rodzicéw za wzér zwiazku a jednocze-
$nie obawa przed jego nasladowaniem z powodu potencjalnej kleski to nowy
aspekt singlizmu w Polsce?.

Whioski

Rodzina jest podstawowa a jednoczesnie najistotniejsza mikrostruktura
spoleczng ktéra ma za zadanie przygotowa¢ mlodego czlowieka do odnale-
zienia sie¢ w péZnonowoczesnym $wiecie, jednak nie zawsze jest to mozliwe ze
wzgledu na uposledzenie i dysfunkcje w wypelnianiu wszystkich jej obowiaz-
kéw. Jednym z priorytetowych zadan rodziny jest przygotowanie nastepnego
pokolenia do pelnienia rél matzenskich i rodzicielskich. Single réwniez byli do
takich rol spotecznych przygotowywani, jednak czynniki osobowosciowe, za-
wodowe i osobiste spowodowaly, ze osoby te, zdecydowaly si¢ wybra¢ samotne
zycie bez rodziny, ale nie bez innych ludzi. Nie jest prawda, jakoby osobami
samotnymi z wyboru byly osoby pochodzace z rozbitych lub patologicznych
rodzin, ktore fakt samotnego zycia motywuja niechecia do powtarzania bledéw
swoich rodzicéw. Jednak prawda jest, ze single, mniej lub bardziej sSwiadomie
decyduja sie na niewypelnienie rél rodzicielskich z wlasnego, nieprzymuszone-
go wyboru, za co spoleczenstwo nie ma prawa ich potepia¢ a jedynie uszano-
wac ich decyzje.

Singlizm to alternatywa w stosunku do Zycia malzenskiego i rodzinnego.
Zwykle, w literaturze przedmiotu, poréwnuje si¢ inne formy i style zycia do
rodziny, automatycznie je stygmatyzujac i etykietujac, bowiem tylko pelng
rodzing uwaza si¢ za najbardziej odpowiednia do przekazywania norm, zasad
postepowania i zachowania, wartoéci czy stylu Zycia, natomiast alternatywne
formy zycia rodzinnego, we wszelkich kolorytach i odcieniach, postrzega sie
jako zagrozenia dla funkcjonowania i tworzenia nowych rodzin, co jak dotad
nie ma racji bytu.

Umozliwienie osobom samotnym z wyboru poszukiwanie odpowiedzi na
pytanie ,kim jestem?”, czyli odnalezienie wlasnej tozsamosci jest niejako obo-
wiazkiem pluralistycznego, postmodernistycznego, wspélczesnego spoleczen-

3> Por.]. Czarnecka, Wielkomiejscy single, Warszawa 2008, s. 25.
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stwa. Single, jako jedna z niedawno powstalych grup spotecznych oraz préba
zdefiniowania przez nich wlasnej tozsamosci to najistotniejsze elementy jej
kreacji i zrozumienia. Bez wnikliwej analizy badawczej i polemiki na poziomie
dyskursu spolecznego nie uda sie singlom sprosta¢ temu zadaniu. Ich tozsa-
mos¢ nie jest niekompletna czy niedokoriczona, ale tworzaca sig, powstajaca
i redefiniujaca teraz, na oczach calego spoleczenstwa, bowiem osoby samot-
ne z wyboru to zbiorowos¢ bardzo mloda. Tozsamos¢ singli jako pelnopraw-
nych, a nie wybrakowanych czlonkéw spoleczenstwa, pomimo nie wchodzenia
w zwigzki matzeniskie ani nie tworzenia rodzin prokreacji, jest sfragmentaryzo-
wana, poniewaz ludzie ci ciagle definiuja ja na nowo, odkrywaja nowe jej wy-
miary i redefiniuja ja dostosowujac do plynnej nowoczesnosci, w ktorej wszyst-
kim nam przyszlo zy¢.

Tozsamos¢ i indywidualizm singli to nowe wyzwania dla spoleczenstwa
w XXI wieku, ktérym nalezy sprosta¢, bowiem zwigzane s3 one z poszukiwa-
niem samego siebie i miejscem singli we wspdlczesnym $wiecie, ich odbio-
rem spolecznym oraz postrzeganiem przez osoby zamezne. Single poszukuja
odpowiedzi na pytanie: ,kim jestem?” a spoleczenistwo zobowiazane jest po-
moéc w znalezieniu satysfakcjonujacej na nie odpowiedzi nie tylko singlom ale
wszystkim, ktérzy aktywnie poszukuja na nie odpowiedzi.

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest proba zdiagnozowania i analizy zjawiska spolecznego pozosta-
wania osoba samotna z wyboru lub z przyczyn obiektywnych, nieuswiadomionych,
niezaleznych od jednostki. Autorka zastanawia si¢ réwniez nad definicja i operacjo-
nalizacja terminu singiel z wyboru, bowiem mozna wybra¢ wiele odcieni samotnosci.
Decyzja bycia singlem lub Zycia w zwigzku malzenskim niewatpliwe implikuje wyglad
calego, przyszlego, doroslego zycia. Bardzo czesto mamy do czynienia z sytuacja, gdy
mlody czlowiek odklada na blizej nieokreslong przyszlo$¢ decyzje dotyczaca uregulo-
wania swojej sytuacji rodzinnej podejmujac coraz to nowe wyzwania zwigzane z zy-
ciem zawodowym lub z samorealizacja rozumiang jako zdobywanie wiedzy, doszkala-
nie si¢ czy realizacje swoich pasji.

Artykul ma réwniez za zadanie pokazanie singlizmu jako stosunkowo nowej, alter-
natywnej do zycia w zwigzku matzeniskim i zaktadania rodziny drogi zyciowej. Obec-
nie, w bardzo zmodernizowanym i niezwykle zindywidualizowanym $wiecie mlodzi
ludzie szukaja dla siebie réznych drég realizacji czesto wygdrowanych i trudnych
do faktycznego spelnienia ambicji i zamierzen, zaniedbujac sfere zycia rodzinnego.
Na wylacznym skoncentrowaniu si¢ na sferze zawodowej cierpi tozsamo$¢ mlodego
czlowieka, ktora uaktywniona jest tylko w sferze zawodowej, natomiast w sferze ro-
dzinnej nie istnieje.
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Tozsamos¢ to proba odpowiedzi na pytanie kim jestem, ktdra u singla, w powszech-
nym mniemaniu osoby samotnej z wyboru, jest niepelna, sfragmentaryzowana i nie-
kompletna, co powoduje, ze single czesto koncentruja sie tylko na pracy zawodowej,
sferze rozrywkowej zycia a zapominajq o najwazniejszej wartosci jakg jest rodzina, jej
zalozenie, wspieranie i rozwoj.

SEOWA KLUCZOWE: stowa kluczowe: single, samotno$¢ z wyboru, tozsamos¢, inte-
rakcjonizm symboliczny, socjologia jako$ciowa

SUMMARY

The aim of this article is to diagnose and analyze the social phenomenon of being
single not only by choice but on account of objective, unrecognized and independent
factors from the individual’s point of view. Definition of a single person by choice is
also a matter of my interest as many ways of loneliness can be chosen nowadays by
a particular person. Decision of being single or living in a marriage implies outlook of
a future, adult life. It is commonly seen that a young person postpone what to do with
a family life taking up new professional or educational challenges.

This article was furthermore inspired to show singlism as a new, alternative to fam-
ily and marriage life way of living. Nowadays, in a quite modernized and globalised
world, young people are trying to find many ways of their aspirations and ambitions
to be fulfilled. By trying to achieve those goals, single people neglect the most pivotal
field of life as the family matters are. A social identity of a single person is being dam-
aged as such is concentrated on the professional issues so much that he forgets about
starting the family which aspect seems to be unimportant or underestimated by him.

The identity is an attempt of answering to the question who I am. However, in
a single people’s case identity is frequently incomplete and fragmentary. Taking those
factors into account, single people are focused on his professional and entertainment
fields of life much too often, forgetting at the same time about the most crucial value in
life as the family is, its starting, supporting and development.

KEY WORDS: single persons, loneliness by choice, identity, symbolic interactionism,
qualiative sociology
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NATALIA MARIA RUMAN

Solidarnos¢ jako cnota moralna - postawg i zasad zycia ludzkiego
wedtug mysli Jana Pawta [l w percepcji wychowawcze

Solidarity as a moral virtue - an attitude and principle of human life
in the thoughts of John Paul Il in the educational perception

Wprowadzenie

Definicja solidarnosci

Pojecie ,solidarno$¢” nie jest jednoznaczne, pochodzi od slowa lac.
solidare — zageszczal, spajaé; solidum — oznacza co$ mocno powiazane,
wyprowadza sie go z pojecia in solidum, ktére w prawie rzymskim ozna-
czalo odpowiedzialno$¢ jednego za wszystkich'. W Biblii nie wystepuje
zaden jego $cisty hebrajski, aramejski czy grecki odpowiednik. Jednak Bi-
blia odnosi sie do rzeczywistosci solidarnosci, o ktéra chodzi we wspdt-
czesnym rozumieniu tego pojecia. Zawiera stowa, ktére mozna traktowa¢
jako jego odpowiedniki. Greckimi odpowiednikami stowa, ktére opisuje
rzeczywisto$¢ solidarnosci, sa:

« metecho, metoche, metochos — ktére przywotuja ,aspekt partycypacii’,

o koinonia, koinoneo, koinonos — przywoluja ,aspekt wspdlnoty,
aw pochodny sposéb jednostke, ktéra w niej uczestniczy”.

W poszczegélnych tekstach Listu do Hebrajczykéw mozna si¢ dopa-

trzy¢ aluzji do rzeczywistosci solidarnosci:

« Hbr 1,9 — podejmuje sie temat Chrystusa jako fundamentu soli-
darnosci,

« Hbr 3,1 - mowa o powolaniu jako podstawy solidarnoéci,

' Por. ]. Wycisto, Solidarnos¢ jako zasada ksztattujqca i regulujgca Zycie spoleczne,

w: Solidarnos¢ zasadq zycia spolecznego, red. M. A. Krapiec, J. Miodek, W. Swiat-
kiewicz, J. Wycisto, Tarnowskie Gory 2000, s. 13.

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: 73— 93
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« Hbr 3,14 — autor podkresla koniecznos¢ uczestniczenia ,w Chrystusie”
do korica,

« Hbr 6,4-6 — a takze motyw uczestnictwa w Duchu,

« Hbr 5,13 — fundamentem solidarnosci Boga z ludzmi jest rzeczywisto$¢
nadprzyrodzona, powolanie chrzescijan do dziedzictwa niebieskiego,
nastepuje ostrzezenie przed skutkami braku fundamentu solidarnosci,

« Hbr 10, 32-35 — motyw solidarnosci z cierpiacymi we wspdlnocie,

« Hbr 13,3 - wezwanie do solidarnosci z uwiezionymi braé¢mi,

« Hbr 13,7-18 — apel o solidarno$¢ we wspoélnocie?.

Definicja solidarnosci zakorzeniona jest w Ewangelii: ,jeden drugiego brze-
miona noscie” (Ga 6,2). Solidarnos¢ to — ,jeden i drugi’, nigdy ,jeden przeciw
drugiemu”. ,Nie moze by¢ walka silniejsza od solidarnosci. [ ... ]. Nie moze by¢
program walki ponad programem solidarnosci” (przeméwienie Gdarisk 12 VI
1987)3. Jak pisze Tadeusz Styczeti ,prawda o nas »skazuje« nas na wybér ko-
munii w prawdzie o nas, czyli na radykalna milo$¢ wzajemna. [ ... ] Nigdy ry-
wal, nigdy wrog!”™*.

Termin ,solidarno$¢” pojawil sie¢ w dokumentach Kosciota — dopiero w so-
borowej konstytucji Gaudium et spes (1964) a decydujacy okazal si¢ pontyfikat
i nauczanie Jana Pawla II. Pojecie ,solidarnos¢” w aspekcie historycznym ozna-
cza ,gotowos¢ zaangazowania si¢ dla wspolnych celow lub celow stawianych
przez innych, ktére postrzega si¢ jako zagrozone i jednoczeénie pelne warto-
$ci i uprawomocnione. Oznacza takze poparcie walki przeciwko zagrozeniom,
szczegdlnie niesprawiedliwosci™. Za istotne w terminie ,solidarno$¢” uznaje
si¢ cztery elementy: zaangazowanie na rzecz wspolnego celu, wspéldzialanie
i wspolodpowiedzialno$¢, tacznosé ze wspdlnota i dziatanie na rzecz potrzeb
innych oséb.

Realizacja w zyciu spolecznym zasady solidarnosci:

« podkresla odpowiedzialno$¢ wszystkich ludzi,

« nie neguje prawa do intereséw wiasnych ale wymaga wspélodpowie-

dzialnosci,

« zawsze zobowiazuje do uwzgledniania celéw dobra wspdlnego,

« zobowiazuje czlonkéw wspolnoty do wspolpracy przy wykonywaniu
wspOlnych zadan,

> P.Kasitowski, Solidarnos¢ w Liscie do Hebrajczykéw, Warszawa 2002, s. 24, 201, 246.

3 C.Ritter, Do zrédet solidarnosci, ,ETHOS” 2000, nr 3, s. 255-256.

T. Styczen, Wolnos¢ w prawdzie, w: Wprowadzenie do etyki, red. T. Styczen, Lublin
1993, s. 87.

5 P.Kasitowski, Solidarnosé..., s. 13.
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« domaga si¢ wykorzystywania naturalnej wiezi wspélnoty dla dobra orga-

nizacji spoteczeristwa®.

Zasada solidarnoéci jest tak zwang zasada powinnosciowa, gdyz ze wzajem-
nych zaleznosci wynikaja korelatywne zobowiazania wspdlnoty i jednostek
miedzy soba, jednostek i wspolnot wzgledem caloéci i zobowiazania catosci
wzgledem jednostek i wspolnot. Zatem zasada ta podkresla odpowiedzialno$¢
wszystkich ludzi za siebie i wzajemne zobowigzania w rozmaitych instytucjach
spolecznych. Obowiazuje ona zaréwno w rodzinie, jak i w paristwie, we wspol-
notach politycznych i religijnych. Nie ma czlowieka, ktéry nie pozostawaltby
w lacznodci z jakakolwiek wspolnota. Nie neguje ona prawa do intereséw wia-
snych. Nie wyklucza réwniez sprzecznosci réznych intereséw, lecz wymaga
wspolodpowiedzialnosci, wzajemnego poszanowania’. W zasadzie tej zawarty
jest obowiazek wspolpracy jednostek, mniejszych spolecznosci, ludéw, naro-
dow i panstw w osiaganiu dobra wspoélnego®.

Cecha wspodlczesnego zycia spolecznego jest rosnaca swiadomo$é wspolza-
leznosci miedzy ludzmi i narodami. Natomiast §wiadomos¢ tej wspolzaleznosci
rodzi nastepna, czyli wspotodpowiedzialnos¢, ktora z kolei stanowi podstawe
solidarnosci jako sposobu zycia i dzialania. Ktadac nacisk na zasade pomocni-
czosci Jan Pawet IT zamierzal kontynuowa¢ nauczanie encykliki Pawta VI Popu-
lorum progresio, obchodzac dwudziesta rocznice jej ogloszenia, napisal encykli-
ke Solicitudo rei socialis (SRS S). W swym dokumencie przejmuje z tej encykliki
punkt dotyczacy rozwoju, idac tym sladem zauwaza, ze jesteémy wezwani do
nowego spojrzenia na pojecie rozwoju, ktory nie ogranicza si¢ do zaspokojenia
potrzeb materialnych poprzez wzrost débr, nie biorac pod uwage cierpien wigk-
szo$ci, a egoizm 0s6b i naroddéw staje si¢ jego gléwna motywacja (SRS 10)°. Jak
pisal Jan Pawel II nauka spoteczna Ko$ciola jest kategoria niezalezng, jest do-
ktadnym sformulowaniem wynikéw poglebionej nad zlozong rzeczywistoécia
ludzkiej egzystencji w spoleczenstwie i w kontekscie miedzynarodowym, prze-
prowadzonej w $wietle wiary i tradycji koscielnej. Jej podstawowym celem jest
wyjasnianie tej rzeczywistosci poprzez badanie jej zgodnosci czy niezgodnosci

Por. J. Wycislo, Solidarno$¢ jako zasada ..., s. 16.

B. Sutor, Etyka polityczna. Ujecie calosciowe na gruncie chrzescijatiskiej nauki spolecznej,
Warszawa 1994, s. 41-42.

Por. F. J. Mazurek, KNS - status metodologiczny i glowne obszary, w: KNS podstawowe za-
gadnienia z Zycia spolecznego i politycznego, red. K. S. Fel, J. Kupny, Katowice 2007, s. 25.
Por. H. de Noronha, Urzeczywistnianie sprawiedliwosci w mesjariskim roku jubileuszowym
a spoleczne postannictwo Kosciola, thum. F. Mickiewicz, ,Communio” 2005, nr 4, s. 102.
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z nauka Ewangelii o czlowieku i jego powolaniu doczesnym a zarazem trans-
cendentnym; zmierza zatem do ukierunkowania chrzescijariskiego postepowa-
nia. Nauka ta nalezy wiec nie do dziedziny ideologii, lecz teologii, zwlaszcza
teologii moralnej (SRS 41).

Solidarnos¢ w ujeciu Jana Pawfa Il jako cnoty moralnej

Jan Pawel II wprowadza definicje cnoty solidarnosci, ktéra mozna okresli¢
jako cnote sprawiedliwosci spolecznej — oparta na ,mocnej i trwatej woli za-
angazowania si¢ na rzecz wspdlnego dobra” (SRS 38), jest odpowiedzia etycz-
na na ,fakt wspolzaleznosci pojmowanej jako system determinujacy stosunki
we wspolczesnym $wiecie” (SRS 38). Potwierdza to przekonanie, ze wlasci-
wa glebia solidarnosci migdzyludzkiej nie jest tylko i wylacznie kwestia dobra
wspolnego ijego $wiadomosci. Glebszy wymiar solidarnosci zostaje odsloniety
w czlowieczenstwie i w godnosci osobowej. Autentyczna ,solidarnos¢ pomaga
nam dostrzec »drugiego« nie jako narzedzie, ktérego zdolnos¢ do pracy czy
odpornos¢ fizyczng mozna tanim kosztem wykorzysta¢, a potem, gdy przesta-
je by¢ uzyteczny, odrzuci¢, ale jako podobnego nam jako pomoc, czyniac go
na réwni z soba uczestnikiem »uczty zycia«, na ktéra Bég zaprasza jednako
wszystkich ludzi” (SRS 39).

Jan Pawel IT w encyklice Solicitudo rei socialis (SRS 38) wskazuje, ze réwno-
czeénie jest ona coraz bardziej akceptowana i rozumiana, takze jako powinnos¢
moralna. Zatem nabiera cech wartosci cnoty solidarno$ci. Cnota - to ,sklon-
nos$¢ do postepowania zgodnie ze spolecznie obowigzujacym kodeksem mo-
ralnym. W znaczeniu tego terminu zawiera si¢ dobrowolnos¢”'°. Pojecie cnoty
powstalo na gruncie filozofii antycznej, a nastepnie zostalo przyjete i wzboga-
cone. Mianem cnoty okre$lano moralnie uporzadkowana postawe czlowieka
do czynienia dobra. Sprawno$¢ ta uzyskana byla na drodze $§wiadomego i do-
browolnego spelniania czynéw moralnie dobrych lub w wyniku przemiany we-
wnetrznej. Osiagajac ja czlowiek doskonalit sie wewnetrznie'.

Cnota, (gr. arete — to co najlepsze, lac. vitus) mianem cnét lub ,dzielnosci”
okresla sie pewne cechy osobowe czlowieka, trwale dyspozycje do wlasciwe-
go dzialania, rodzaj sprawnosci, dzieki ktérym robimy co$ nalezycie, dobrze

10 A.S.Reber, Cnota, w: Stownik psychologii, red. I. Kurcz, K. Skarzyniska, Warszawa 2000,
s. 111.
"' Por. E. Zapolska, Cnoty teologalne i kardynalne, Krakéw 2000, s. 9.
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w aspekcie moralnym. Poszczegélne cnoty sa jedynie zwiazanym z danym
aspektem zycia przejawem jednej naczelnej cnoty — madrosci praktycznej, czyli
rozsadku lub roztropnosci (gr. phronesis)'. Szczesliwy jest bowiem ten, kto po-
siada najwigksze dobra, a najwiekszym dobrem jest cnota. Sokrates uwazal, ze
wszelkie zto pochodzi z nie§wiadomosci — nikt umyslnie i z $wiadomodcia zta
nie uczyni. Wiedza jest warunkiem dostatecznym cnoty, jest tym samym co cno-
ta. Cnota jest dobrem jedynym, ktore cechuje samowystarczalno$¢'. Pojeciem,
ktorym postuguja sie dzi$ nauki o czlowieku to nie tyle pojecie cnoty, ile raczej
pojecie postawy. Méwi sie¢ zatem zamiennie, ze solidarnos¢ jest cnota ludzka —
albo czeéciej — postawa miedzyludzka. Nature elementéw skltadowych postawy
mozna okregli¢, wyodrebniajac skladnik afektywny (nasze uczucia o przedmio-
cie sprawy), poznawczy (to co o nim myslimy) i behawioralny (co by$my chcieli
zrobi¢, jak chcieliby$my sie zachowaé wobec przedmiotu postawy) .
Solidarnos¢ jest na réwni ze sprawiedliwoscia i mito$cia, warunkiem i czyn-
nikiem budowy pokoju miedzy narodami. Solidarno$¢ nalezy zatem rozumieé
jako $wiadoma zgodnos¢ w realizacji okre§lonych zamierzen moralnie dobrych.
Milo$é¢ to zakorzenione w ,ja” poczucie odpowiedzialno$ci za ,ty”. Nie ma od-
powiedzialnoéci za siebie bez odpowiedzialnosci za drugich. Wspélodpowie-
dzialno$¢ to uczestnictwo w sprawie spelnienia sie innych ,ja” Solidarno$é
z drugimi w tym, co rozstrzyga o sednie ich losu, wyznacza od samego wnetrza
ksztalt odpowiedzialnoéci za swoj los. Czlowiek spelnia si¢ zawsze i tylko gdy

"2 Z czasem cnoty staly sie 0g6lnym okregleniem cech czlowieka zyjacego w sposdb moz-

liwie najdoskonalszy, czyli kogo$ kto $wiadomie i nalezycie wypelnia funkcje swoiste
dla natury czlowieka. Tak rozumiana cnota stala si¢ podstawowq kategorig etyki staro-
zytnej. Poniewaz ogdlnie dziatalno$¢ ludzka mozna podzieli¢ na dzialalno$¢ teoretycz-
na ( poznawczq) i praktyczng; wyrdznia si¢ cnoty dianoetyczne (zwigzane z poznaniem,
do nich zalicza sie min. madro$¢, rozumienie-intuicja, zdolno$¢ poznania naukowego
i zdolno$¢ rozumnej twérczoéci — sztuki) i etyczne (zwigzane z dziataniem, do gléw-
nych cnét etycznych zaliczamy: sprawiedliwo$¢, umiarkowanie i mestwo). W okresie
formowania si¢ doktryny chrzeécijaiiskiej uznano roztropnos¢, sprawiedliwo$¢, me-
stwo i umiarkowanie za tak zwane cnoty kardynalne, czyli cnoty najogdlniejsze, naj-
wazniejsze w zyciu. W czasach nowozytnych pojecie cnoty przestalo odgrywac znacza-
carole w etyce i zostalo ograniczone do aspektu wychowawczego, a czasem praktycznie
zaniklo. We wspolczesnej filozofii moralnej wraz ze wzrostem zainteresowania tradycja
antyczna pojecie cnoty zndéw nabiera charakteru kluczowego pojecia etycznego. Zob.:
J. Jastal, Cnota, w: Stownik filozofii, red. J. Hartman, Krakéw 2004, s. 31-32.

3 Por. W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa 1968, t. 1, s. 81.

* Por. S. Nowak, Pojecie postawy w tworach i stosowanych badaniach spolecznych, w: Teorie
postaw, red. S. Nowak, Warszawa 1973, s. 25.
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miluje. Szanse samospelnienia daje sobie tylko ten, kto ja oferuje innym. Praw-
da i wolno$¢ to jakby przestrzen wewnetrzna i zarazem wewnetrzna skrzydla,
ktére unosza i na ktorych sie unosi i utrzymuje na poziomie swej godnosci —
osobowy podmiot ludzki's.

Dos$wiadczenie solidarnosci posiada zatem gleboki wymiar etyczny. Jest
zrozumiale jedynie w perspektywie dobra, ktére rodzi sie w wolnoéci i z wol-
nosci. Solidarnosci nie trzeba i nie wolno narzucaé. Rodzi si¢ ona spontanicz-
nie, poniewaz jest wyrazem dobrej woli czlowieka. Jozef Tischner stwierdzat:
»Gdy rodzi sie solidarnos¢, budzi si¢ $wiadomosé, a wtedy pojawia si¢ mowa
i stowo — wtedy tez to, co bylo ukryte, wychodzi na jaw. Nasze powigzania stajq
sie wszystkie widoczne. Wtedy cztowiek nosi na swych plecach cigzar drugie-
go cztowieka. Solidarnos¢ méwi, wola, krzyczy, podejmuje ofiary. Wtedy ciezar
blizniego staje si¢ czesto wiekszy niz wlasny ciezar”’S.

Papiez Jan Pawel II od poczatku swego pontyfikatu przystapit do gloszenia
$wiatu oredzia wiary, ktéra ma charakter unifikujacy w stosunku do wszystkich
innych czynéw, ktére podejmuje czlowiek, wiary zdolnej do dokonania prze-
miany duchowej w $wiecie. Celem ruchu wiary jest uobecnienie Chrystusa
i Jego dziela w $wiecie, aby osiagna¢ uczestnictwo z Nim w wieczno$éci. Wiara
rozwija si¢ i umacnia w konkretnych czynach milosci. Milos¢ jako calkowity
dar z siebie jest wypelnieniem wiary'’. Postawa milosci, czyli bycie $wiadkami
milosci, jest takze zdolnos$cia dostrzegania obecno$ci Boga w obliczach ota-
czajacych nas ludzi oraz odczuwania wigzi z bra¢mi, dostrzegania w drugim
czlowieku tego, co pozytywne, solidarnosci z nim i odrzucania pokusy egoizmu
(por. Jan Pawet II, Novo millenio ineunte NMI 43). Dzigki czemu bedzie mogta
poszerzy¢ sie na ziemi takze komunia pomiedzy ludZzmi i narodami, jak to nazy-
wal papiez — cywilizacja mitosci, zycia, pokoju i solidarnosci'®.

W encyklikach Jana Pawla II wystepuje jeszcze inny aspekt pojmowania so-
lidarno$ci, papiez uwazajac, ze ludzko$¢ stanowi jedna wielka rodzine, traktu-
je solidarnos¢ jako fakt spoleczno kulturalny. Jest to zatem wspélne dzialanie
wielu podmiotéw zycia spolecznego w sytuacji domagajacej sie przezwycieze-

15

Por. T. Styczen, Solidarnos¢ wyzwala, Lublin 1993, s. 23.
16 J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Krakéw 1992, s. 10.

Por. J. Krolikowski, Otwartos¢ historii na przelomy w Chrystusie. Udziat papieza Jana
Pawla IT w przetomach korica XX wieku, ,ETHOS” 2003, nr 3, s. 245, 254.

Por. W. Seremak, Droga do urzeczywistnienia si¢ w zyciu poszczegblnych wiernych i calego
kosciola ,Pozadanego owocu Jubileuszu roku 2000” (NMI 59) w $wietle listéw apostol-
skich Tertio millennio adveniente i Novo millennio ineunte, ,Roczniki Teologiczne”

2003, nr S, s. 21-41.
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nia zaistnialej anomii spolecznej, tj. rozpadu wiezi spotecznych zachodzacych
wskutek rozkladu norm spolecznych, poglebionej brakiem stabilnosci spotecz-
nej (np. kwestia ploretariacka w Laborem exerces). Solidarno$¢ zatem wymaga
niezmiennej postawy stuzenia blizniemu, poszanowania jego godnosci ludzkiej.
Solidarnos¢ wymaga refleksji w aspekcie przebywania przez jednostke ludzka
okreslonej drogi zycia, poniewaz towarzyszy jej oraz jednoznacznie ukazuje, jak
posrod innych wartosci realizuje si¢ jej rozwdj, z tego tez wzgledu nie mozna
by¢ solidarnym z ludZzmi pozbawionymi sumienia'.

Jan Pawel II uwazal, ze ,Szczegdlna misja i powolaniem ludzi $wieckich
jest wyrazanie ewangelii poprzez wlasne zycie, a przez to wnoszenie fermentu
ewangelicznego w rzeczywisto$¢, w ktorej zyja i pracuja [ ... ]. Wymaganie to
nie ogranicza si¢ do wlasnej rodziny ani nawet do narodu czy paiistwa lecz obej-
muje wedlug pewnego porzadku cala ludzkos¢ tak, ze dla nikogo los innych
cztonkéw rodziny ludzkiej nie moze pozostawaé obcy czy obojetny” (Centesi-
mus annus, 51).

Jan Pawet II pokazuje nam jak wspoldziata¢ na rzecz dobra wspdlnego, nie
tylko w zakresie jednej matej wspdlnoty, ale takze w szerszym znaczeniu, zwra-
cal uwage na to, ze ,Uznanie spolecznej solidarnosci rodziny ludzkiej wymaga
odpowiedzialnego budowania na tym, co nas jednoczy. Oznacza to rzeczywi-
ste i bezwarunkowe propagowanie réwnej godnosci kazdego czlowieka jako
istoty ludzkiej obdarzonej podstawowymi i niezbywalnymi prawami. Dotyczy
to wszystkich aspektéw naszego zycia, zaréwno osobistego, jak i zycia w rodzi-
nie, we wspdlnocie, do ktdrej nalezymy, a takze zycia w $wiecie. Gdy naprawde
uswiadomimy sobie to, ze jeste$my bra¢mi i siostrami we wspo6lnym czlowie-
czenstwie, wowczas bedziemy mogli ksztaltowac swoje postawy wobec zycia
w $wietle owej solidarnosci, ktéra nas jednoczy. Potwierdza sie to szczegélnie
we wszystkim, co odnosi si¢ do sprawy podstawowej i powszechnej, ktorej na
imie: pokdj”*. Zadaniem chrzeécijaninairodzin jest przepajanie duchem Ewan-
gelii wszystkich dziedzin zycia ludzkiego, indywidualnego i spolecznego®. Gdy
wladze wydaja niesprawiedliwe rozporzadzenia ,trzeba bardziej stucha¢ Boga
niz ludzi” (Dz S, 29).

Jan Pawel II w lidcie do wiernych $wieckich méwi: ,Pilnym i odpowiedzial-
nym zadaniem $wieckich jest dawanie $wiadectwa tym wartoéciom ludzkim

19

Por. J. Wycisto, Solidarno$é jako zasada..., s. 11-22.

20 Jan Pawet 11, Oredzie na XX gwiatowy Dzieti Pokoju ,Rozwdj i solidarnos¢: dwie drogi wio-
dgce do pokoju”. Watykan, 8 grudnia 1986 r., ,L'Osservatore Romano” 1987, nr 1, s. 3.

B. Przybylski, Kosciot w ekonomii Bozej, ,Ateneum Kaplaniskie” 1963, nr 2, s. 36.
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i ewangelicznym, ktore posiadaja wewnetrzny zwiazek z dzialalnoscia politycz-
na, jak wolnos¢, sprawiedliwo$¢, solidarno$é, wierne i bezinteresowne oddanie
sprawie wspdlnego dobra, prosty styl Zycia, preferencyjna opcja na rzecz ubo-
gich i najmniejszych. Wymaga to, by byli oni coraz bardziej ozywieni duchem
rzeczywistego uczestnictwa w zyciu Kosciola i coraz lepiej znali jego nauke spo-
leczna. W spelnianiu tego zadania stalym wsparciem bedzie dla nich bliskos¢
wspélnot chrzeécijariskich i ich pasterzy” (posynodalna adnotacja apostolska
Christifideles laici, ChL 42)*.

Ko$ciot krytykuje styl zycia ludzi nastawionych tylko na konsumpcjonizm,
Jan Pawel IT wskazuje istotne aspekty postannictwa cztowieka na ziemskim glo-
bie, zawsze mu chodzi o koncepcje czlowieka i jego prawdziwe dobro (CA 36),
zalezy mu na tym, aby czlowiek, ktory jest owtadniety zadza konsumizmu, nie
zatracit swego czlowieczenstwa, aby nie ulegt nowej formie alienacji. Przestrze-
ga przed niewladciwym zuzywaniu zasobéw naturalnych i niszczeniem $rodo-
wiska (CA 37-39). Jednak wierzy i naucza, ze mozliwy jest autentyczny rozwéj
i trwaly pokdj w poszanowaniu cztowieka i stworzenia. Postuluje rozwijanie
wsp6lnoty migdzynarodowej w duchu solidarnosci (SRS 39-40). Papiez przy-
pomina, ze globalizacje rynku powinien réwnowazy¢ rozwdj globalnej kultury
solidarno$ci, globalizacja wymaga stworzenia nowej kultury, nowych regutino-
wych instytucji o zasiegu $wiatowym?™. Jan Pawel II czesto wzywa chrzescijan
do ksztattowania wlasciwego stosunku do débr materialnych, by nie zapomina¢
o ubdstwie jakim zyje wiele istot ludzkich, by dostosowaé swéj styl zycia do
wymogow braterskiej solidarnosci*.

Nalezy stwierdzi¢ za Janem Pawlem II, ze wszystkie wymiary ludzkie-
go bytowania, réwniez kulturowy, opieraja sie na trzech zasadach etycznych:
prawdzie-zaufaniu-wspolnocie. Od ich obecnoéci w zyciu spotecznym zalezy
egzystencja poszczegdlnych ludzi (jednostek) i narodu. ,Wychowywaé naréd

i tworzy¢ dobra kultury mozna jedynie ,w prawdzie i milosci”*.

22 Por. Jan Pawel II, Wychowanie jest pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury (Przemd-

wienie w siedzibie Organizacji Narodéw Zjednoczonych do Spraw Oswiaty, Nauki i Kul-
tury (UNESCO), Paryz 2.06.1980), w: Wychowanie w nauczaniu Jana Pawla IT (1978~
1999), red. S. Urbanski, Warszawa 2000, s. 131.
2 Por.]. Bajda, Globalizacja w ujeciu Jana Pawta II, ,ETHOS” 2002, nr 1-2, s. 143.
# Por. Jan Pawet 11, Globalizacja solidarnosci wymaga kultury solidarnosci (Jubileusz Rol-
nikéw, 11 XI12000), ,L’Osservatore Romano” 2001, nr 2, s. 31.
A. L. Szafranski, Jan Pawet II: mysli o OjczyZnie, w: Polska teologia narodu, red. Cz. Bart-
nik, Lublin 1988, s. 276.
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Solidarnosé a ludzka wolnos¢

Solidarnos¢ jest dzielem rozumnosci i wolnosci czlowieka — osoby. Ency-
klika Evangelium vitae jest dokumentem, w ktérym Jan Pawet II z niezwyklym
wyczuciem tragizmu sytuacji $wiata, méwil wrecz o gruzach wolnosci wspoél-
czesnego czlowieka, zatracajacego ,nie tylko tajemnice Boga, ale réwniez ta-
jemnice $wiata i swojego istnienia” (EV 22). Wolno$¢ absolutna nie powinna
by¢ urzeczywistniana jako jedyna warto$¢, powinno jej towarzyszy¢ zaistnienie
innych wartosci obiektywnych, gdyz bez nich forma wolnosci staje si¢ samowo-
la. Dlatego wolno$¢ jest fundamentalng cecha ludzkiego bytu, wartoscia obiek-
tywna, ktora jednak laczy sie z innymi warto$ciami jak: prawda, godnoscia,
powinnoscia, powolaniem, odpowiedzialnoscig. Wolnos¢ przejawia si¢ w do-
konywanych wyborach oraz dzialaniu, zakorzenionym w samostanowieniu,
w aktywnosci o charakterze duchowym, w docieraniu do prawdy. Sama idea
wolnosci nosi na sobie znak chrzescijanskiego pochodzenia. Bez odwolania sie
do Ewangelii Jezusa Chrystusa, historia ludzkich zmagan o wolnos¢ pozostaje
niezrozumiala, a samo dazenie cztowieka do wyzwolenia — narazone jest na fia-
sko?. Osiagniecie wolnosci dojrzatej odpowiedzialnej jest mozliwe dzieki mi-
losci, ktora jak podkreslat papiez Jan Pawel 11, stanowi wypelnienie wolnosci?’.
Wolnos¢ i odpowiedzialno$¢ stanowia jeden z gléwnych problemoéw refleksji
etycznej dotyczacych ontologicznych podstaw dziatalnosci ludzkiej. W obec-
nych czasach problem ten nabiera szczegdlnego znaczenia®®.

W pluralizmie proponowanych dzisiaj ,prawd” ludzkiego zycia istnieje jed-
na tylko prawda, ktéra poparta jest Boskim autorytetem. Problem dostepnosci
tej prawdy zwiazany jest z tajemnica ,mowy” Boga i ludzkiego stowa, ktore Bog
wspotkonstytuujac uczynil no$nikiem objawionych tresci. O prawdziwosci czy
nieprawdziwo$ci bycia ma zadecydowac osobisty wybor czlowieka migdzy tym,
co jest dobre a co zle. O tej prawdzie méwit Jan Pawel IT w encyklice Veritatis
splendor: ,w glebi serca cztowiek stale teskni za absolutng prawda o ludzkim
zyciu, szczgdciu [ ... ], jeszcze glebiej tego dowodzi, jego poszukiwanie sensu
zycia”. Jan Pawel II naucza ,dobrem osoby jest istnienie w Prawdzie i czynienie

26 Por. E. Sienkiewicz, Wolnos¢ wartoscig osoby, ,Spoleczenistwo” 2004, nr 1, s. 121.

Por. M. Rybka, J. Stawek, M. Wrze$niewska-Pietrzak, O ,nie-byciu-wolnym”, czyli rozu-
mienie wolnosci w homiliach Jana Pawta II, ,Polonistyka” 2009, nr 9, s. 57.

Por. U. Ostrowska, Wolno$¢ jako wartos¢ edukacyjna, ,Kultura i Edukacja” 1998, nr 4,
s. 278S.

27

28



82 Natalia Maria Ruman

Prawdy” (VS, 84). Tylko w Bogu jest racja dobra i racja wszelkiej powinnosci -
In Deo principaliter causa omni debiti. To stanowilo pierwotng domene starozyt-
noéci, az po przetom ku nowozytnoéci. Wlasnie bez tego najwyzszego odnie-
sienia in Deo upada prawda o Bogu, upadaja wartosci i zasady moralne, zaczyna
sie arbitralno$¢ i dowolnoé¢é. Poprzez transcendencje sumienia odwoluje si¢ do
celowosci dobra i zwigzanej z nig celowosci®.

Jan Pawel IT w kodciele §w. Stanistawa w Rzymie 28VI1992, gdy komen-
towal List do Galatéw ,Milo$cia ozywieni sluzcie sobie wzajemnie!” — mowil
woweczas: ,Jak bardzo ta lekcja wolnoéci potrzebna jest dzisiaj Polakom [... ].
W dzisiejszych czasach jawi si¢ widmo ,ztotej wolnoséci’, ktéra nie buduje lecz
niszczy (Ga 5,15) — ,A jedli u was jeden drugiego kasa i pozera, baczcie, by-
$cie si¢ wzajemnie nie zjedli” smutne skojarzenia budza w nas stowa Apostola
w dzisiejszych czasach. Nie tak buduje si¢ prawdziwa wolno$¢ — jest tylko jedna
droga: ,Miloscia ozywieni stuzcie sobie wzajemnie!”*.

Jan Pawel II przypomnial w swoich katechezach, ze ludzie maja podejmo-
wa¢ akcje wychowawcze, majace na celu przezwycigzanie egoizmu, rywaliza-
cji czy zemsty, budujac w to miejsce poszanowanie braterskiej mitoéci miedzy
ludzmi, solidarnosci, sprawiedliwosci, poszanowania godnosci osoby ludzkiej,
a takze kultury i wszystkiego co stanowi o jej wartosci®'.

Solidarnos¢ wspdlnoty — kultura uniwersalna

Istnieje tez zwiazek kultury i osobowosci, w $wietle tego ujecia, kultura bo-
wiem bazuje na osobowosci czlowieka jako najistotniejszej warto$ci. Wartosci
wiec wymagaja stalego wysilku, ale tez sa bronig czlowieka, wskazujac co go
niszczy, a co doskonali. Pluralizm jest podstawowym faktem kulturowym, kto-
ry organizuje wszelkie dziedziny zycia, staje si¢ on podstawa dialogu. Marek
Szulakiewicz pisze: ,Kulturowa koniecznos¢ dialogu wynika z utraty uniwersa-
lizmow i absolutyzmow [ ... ]. Koniec wielkich teorii, utrata ontologicznej jed-

¥ Por. J. Krucina, Moc wigzqca migdzy prawem a moralnoscig, w: Filozofia prawa a two-

rzenie i stosowanie prawa: materialy Ogélnopolskiej Konferencji Naukowej zorganizowa-
nej w dniach 11 i 12 czerwca 1991 roku w Katowicach, red. B. Czech, Katowice 1992,
s. 114.

30" Homilia kard. S. Dziwisza 2 IV 2006, ,L'osserwatore Romano” 2006, nr S, s. 46.

' Por. A. Blawat, Nauczanie Jana Pawla o $wieckich we wspdlnocie chrzescijatiskiej, ,Collec-
tanea Theologica”, nr 4, s. 135-136.
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nosci, wystepowanie wielu systemoéw orientacji $wiata staly sie droga do dialo-
gu, ktory oznacza poszukiwanie mozliwosci wspolistnienia czgsto sprzecznych
i konkurencyjnych schematéw wyjasniania $wiata”**. Nalezy podjac probe re-
konstrukeji wartosci kultury polskiej, tego co byto cenione dawniej i dzi$. Kon-
statujac kryzys kultury wspélczesnej (brak wzorcéw, hierarchii wartosci, upo-
wszechnianie wartosci niespdjnych a nawet sprzecznych, i tzw. antywartosci).
Kryzys wartoéci nie oznacza rozpadu kultury, kultura obecna zmienia sig ale na-
dal zyje, domaga si¢ nowych interpretacji i wytworéw. Istnieje zwigzek kultury
polskiej z europejska na przestrzeni wiekéw, mozna dokona¢ zabiegu reinter-
pretacji pojecia ,warto$ci narodowe”, zastepujac je pojeciem ,wartosci kulturo-
we”. Podstawe tej zamiany i utozsamienia stanowi przekonanie, iz w ,Europie
ojczyzn” wraz z kulturg tworzono wartosci narodowe a historia naszej kultury
jest historia zabiegéw wokol dobra.

W ujeciu Papieza ,nardd jest wielka wspolnota ludzi, ktérych lacza rézne
spoiwa, ale nade wszystko kultura. Nardd istnieje z kultury i dla kultury”.
W myféli Papieza ,nardéd wyznaczaja dwa elementy: wspélnota, ktdra nie jest
zbiorowodcia, ale jest rzeczywista wspdlnota, a wiec spolecznoscia ludzi zjed-
noczonych wspdlnym dzialaniem w okreslonym, konkretnym celu. Drugim
elementem jest kultura narodowa, ktéra tworzy wiele sktadnikéw, w tym histo-
ria, moralno$¢, religijno$¢”*. Naréd jest dla Ojca Swietego wspélnota kulturo-
wa i ksztaltuje cztowieka dzigki temu, ze jest podmiotem kultury. ,Jesli w imie
przyszlosci kultury, trzeba wola¢ o prawo czlowieka do tego, aby bardziej by¢,
to na tej samej linii trzeba umiesci¢ prawo Narodu. Trzeba je umiesci¢ u pod-
staw kultury i wychowania”*5. Méwiac o prawach narodu Ojciec Swiety ma na
mysli prawo do samodzielno$ci, odrebnosci kulturowej, prawo do zachowania
dziedzictwa kulturowego i jego rozwoju, prawo do wiasnej kultury?.

Zarysowujacym sie idealem kultury jest kultura integralna, obejmujaca wie-
le wymiaréw istnienia czlowieka. Scalajaca czlowieka i kulture wartoscia jest

32 M. Szulakiewicz, Obecnos¢ filozofii transcendentalnej, Torun 2003, s. 54.
3 Przemodwienie w UNESCO, Paryz 2 czerwca 1980 r.

% Jan Pawet II, Encyklopedia Nauczania Spotecznego, red. A. Zwolinski, Radom 2005,
s. 306-307.

Jan Pawel II, W imig przyszlosci kultury. Do przedstawicieli UNESCO Paryz 2 czerwca
1980, w: Jan Pawel II, Wiara i kultura. Dokumenty, przemdwienia, homilie, M. Radwan,
T. Gorzkula, K. Cywiniska (wyboér tekstéw i oprac.), Rzym-Lublin 1988, s. 64.

Por. J. Majka, Katolicka Nauka Spoleczna, ,Studium historyczno-doktrynalne”, Rzym

1986, s. 375.
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moralnos¢, zadaniem bowiem kultury jest budzenie sumien, prowadzace do
cywilizacji godnosci i wolnosci. Uniwersalizm kultury, oparcie jej na uniwersal-
nych warto$ciach kulturowych, stanowi réwniez gwarancje jej prawdziwosci,
humanizmu i tozsamo$ci narodowej. Kultura, jak i refleksja nad nig jest sprawa
zywa i aktualna®”.

Naréd jest podmiotem kultury, z kolei sama kultura jest obszarem wielora-
kich ludzkich interakg;ji i staje si¢ fundamentem systemu spolecznego. Jedno
bez drugiego nie moze istnie¢. Sobér Watykanski II podkreslal: ,Kultura jest
wlasciwoscia osoby ludzkiej. Do prawdziwego i pelnego cztowieczenstwa do-
chodezi sie nie inaczej, jak przez kulture” (KDK 53). To stanowisko rozszerzyt
Jan Pawel II, gdy mowil, ze ,kultura jest tym, przez co czlowiek jako czlowiek
staje si¢ bardziej czlowiekiem, bardziej »jest«” Tylko cztowiek jest sprawca
i twérca kultury i tylko czlowiek w niej si¢ wyraza i w niej si¢ potwierdza. [ ... ]
Kultura w wymiarze jednostkowym, wedlug Jana Pawla II, jest specyficznym
»Sposobem istnienia i bytowania czlowieka”, ,caloksztattem wartoscii srodkow,
ktorymi czlowiek wyraza bogactwo swojej osobowosci we wszystkich jej wy-
miarach’, ,komunikacja czlowieka z innymi ludZmi a przede wszystkim komu-

nikacja czlowieka z Bogiem”*.

Solidarnos¢ a godnos¢ cztowieka

Czlowiek — tworca i odbiorca kultury — nigdy nie byl tak niszczony, ale tez
nigdy nie byl tak broniony jak wspoélczesnie. Czlowiek twérca kultury, obec-
nie zagrozony w swym zyciu przez dzialanie sekt, dzialanie pseudo-prawa,
dzialanie klamliwej pseudonaukowej doktryny propagujacej nowy styl zycia
w uzyciu i wyzysku. Wszystko to jest nastepstwem dzi§ modnego, klamliwego
i zdeformowanego rozumienia czlowieka. Czy istnieje mozliwoé¢ zachowania
tozsamosci w sytuacji dzisiejszego chaosu, kryzysu i naporu tendencji unifiku-
jacych — uwarunkowane jest to postulatem wiekszej aktywnosci i umiejetnosci
dokonywania wyboréw innymi slowy — bycia podmiotem kultury. Tradycja
chrzescijanska utrwalila przekonanie, ze czlowiek jest osoba, zostat stworzony
na obraz i podobieristwo Boga (Rdz 1,27), przez kulture czlowiek wzrasta ku
najwyzszym idealom, ukazanym w sposéb najpelniejszy w osobie Jezusa Chry-

% Por. B. Truchlinska, Kultura i wartosci, ,Ruch Filozoficzny” 2001, nr 1, s. 15-18.
% Jan Pawel II, W imig przyszloci..., s. 85-87.
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stusa. Czlowiek spelnia si¢ w dziataniu, ktore staje sie przyczynkiem do rozwoju
osoby ludzkiej. Cel ostateczny czlowieka to zycie wieczne, ten nadprzyrodzony
element zobowiazuje czlowieka do jeszcze wigkszej aktywnoséci doczesnej®.

JanPawelII czgsto méwit o czlowieku jako jednostce oraz o czlowieku w spo-
leczenstwie. Rozwinat oryginalna antropologie cztowieka, ktéra ma wyrazny
rys chrystocentryczny, Chrystus ,w pelni objawia czlowiekowi samego siebie”
(RH 8). Jest to wizja czlowieka zakorzeniona w wierze chrze$cijariskiej. Uwazal
réwniez, ze podstawowym dla cztowieka doswiadczeniem jest do§wiadczenie
wlasnej aktywnosci. W miejsce kartezjariskiego podmiotu myslacego (cogito,
ergo sum) proponuje zasade agito, ergo sum. Przez dzialanie czlowiek dochodzi
do poznania prawdziwego charakteru bytu ludzkiego, jako wolnego, twérczego
i odpowiedzialnego podmiotu. Jako istota wolna i rozumna jest wezwany do
podejmowania decyzji, bo byly rozumne to musza potwierdza¢ prawde, naj-
wyzsza Prawda jest Jezus Chrystus. Papiez uznaje, iz korzen ludzkiej godnosci
tkwi w zdolnosci do przejscia od zwyklego samozainteresowania rzeczywisto-
$cia do objecia tego, co jest obiektywnie prawdziwe i dobre®.

Czlowiek w rozumieniu chrzecijaniskiej kultury ukazany jako osoba to czto-
wiek, ktory istnieje, zyje, dziala poprzez swa dusze, gdyz kazdy cztowiek ma
swoj poczatek w Bogu. To zycie osobowe na wzér i podobienistwo Osoby Boga,
czlowiek musi si¢ sam od wewnatrz rozwija¢ w swym ziemskim zyciu poprzez
swe racjonalne i odpowiedzialne decyzje, ma wigz ze $wiatem, ale ten $wiat
i swoje wlasne akty przekracza, nad nimi géruje, je transcenduje. Zyjac w spole-
czenstwie, jako byt osobowry, nie jest tylko kétkiem maszynerii spotecznej, ale
sam siebie ,,0d wewnatrz” determinuje poprzez dobrowolne i rozumne przyje-
cie prawa spolecznego®'. Papiez Jan Pawel II podkregla, ze ,wolnos¢ jest wiel-
kim darem Stworcy, jako ze ma stuzy¢ osobie i jej spetnieniu, ktore dokonuje sie
przez dar z siebie i otwarcie si¢ na drugiego czlowieka (...). Wolno$¢ zapiera
sie samej siebie, zmierza do autodestrukcji i do zniszczenia drugiego czlowieka,

¥ Por. J. Piatek, Kulturotwércze elementy antropologii, w: Kultura a nasze istnienie, red. J.

Bukomski, Kielce 1999, s. 59 61; M. A. Krapiec, Sens kultury chrzescijariskiej, Lublin
2004, s. 10-13; D. Adamczyk, Wychowanie do budowania kultury chrzescijariskiej,
,Communio” 20085, nr 4, s. 129.

Por. W. Kluj, Teologiczne podstawy dialogu miedzyreligijnego w nauczaniu Jana Pawta II,
»Collectanea Theologica” 1998, nr 2, s. 94.

Por. M. A. Krapiec, Osoba w chrzescijatiskiej kulturze, w: Solidarnos¢ zasadq zycia spo-
fecznego, red. M. A. Krapiec, J. Miodek, W. Swiatkiewicz, J. Wycisto, Tarnowskie Géry
2000, s. 7-10.

40

41



86 Natalia Maria Ruman

gdy przestaje uznawac i respektowac konstytutywna wiez, jaka laczy ja z praw-
da” (EV 19). Czlowiek nie moze osiagnaé prawdziwej wolnosci bez prawdy,
bez zrozumienia istoty, celu swego istnienia. Im mniej wie, rozumie, tym mniej
ma wolnosci. Jak uwaza papiez, ,poza prawda, wolno$¢ nie jest wolnoscia. Jest
pozorem. Jest nawet zniewoleniem”*. Wolnos¢ domaga sie prawdy, wyrazit to
Chrystus w stowach: , Poznacie prawde a prawda was wyzwoli” (] 8,32). Zanim
czlowiek dojrzeje do $wiadomego i odpowiedzialnego korzystania z wolnosci,
musi by¢ chroniony od zta i wprowadzany w $wiat warto$ci*’. Wychowanie do
prawdy to rozbudzanie i umacnianie pragnienia, aby stawac si¢ tym, kim si¢ by¢
powinno, dazy¢ do wlasnej doskonatosci*.

Przedmiotem kultury jest zatem czlowiek — osoba. Kultura ma stuzy¢
wszechstronnemu rozwojowi i doskonaleniu czlowieka. Czlowiek jest ,pierw-
szym i podstawowym” faktem kultury; to taki cztowiek, ktdry jest ,duchowo
dojrzaly” i potrafi wychowywac¢ siebie i innych. Tylko taki czlowiek jest podsta-
wowym ,faktem kulturowym’, poniewaz pierwszym i zasadniczym zadaniem
kultury w ogoéle jest wychowanie”. Dlatego jako ,pierwszy i podstawowy” wy-
miar kultury nalezy uwaza¢ kulture moralna, takq ktdra ksztaltuje ,cnoty zycia
indywidualnego, spotecznego i religijnego™.

Wychowanie w duchu solidarnosci

Kultura i wychowanie s3 od siebie $cisle uzaleznione, na co wskazywal Jan
Pawel II. Czlowiek tylko w kulturze moze zy¢ zyciem prawdziwie ludzkim.
Bez fadu intelektualnego i moralnego nie ma fadu w dziataniu. Nalezy naucza¢
umiejetnosci wyboru dobrai,dobrowolnego” dziatania*. Wspolpraca cztowie-
ka z taska Chrystusowa to — proces wychowawczy odrodzenia si¢ wewnetrzne-

# Jan Pawel II, Pielgrzymki do ojczyzny 1979 — 1983 — 1987 — 1991 — 1995 — 1997 — 1999
— 2002. Przeméwienia, homilie, Krakow 2002, s. 670.

Por. T. Gadacz, Wychowanie do wolnosci, w: Poza kryzysem tozsamosci w kierunku peda-
gogiki personalistycznej, red. F. Adamski, Krakéw, s. 100-103.

Por. W. Starnawski, Wychowanie do prawdy — powinnosciq szkoty, ,ETHOS” 2006, nr 3,
s. 78-79.

Z. Stachowski, Inkulturacja w ujeciu Jan Pawta II, ,Euhemer — Przeglad Religioznaw-
czy” 1991, nr 3, 5. 78.

J. Miziniska, Postep i okrucieristwo, w: Humanizm ekologiczny, red. S. Kycia, t. 2, Lublin
1993, 5. 153-165.
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go — poczawszy od zmiany sposobu mys$lenia i przemiany stylu zycia na nowy,
co $w. Pawel nazwal metanoiq (gr. mata — przemiana, noos — mygl, rozum, neosis
— poznanie), gdy pisal: ,Trzeba porzuci¢ dawnego czlowieka, ktéry ulega ze-
psuciu na skutek zadz polegajacych na falszu, a odnawia¢ si¢ duchem w waszym
umysle i przyoblec cztowieka nowego” (Ef 4, 22-24).

U podstaw teorii wychowania, oddzialywan wychowawczych, winna znaj-
dowac sie wiedza aksjologiczna wyznaczajaca kierunek podejmowanych dzia-
tan. Dzialania te i ich motywy s zalezne od przyjmowanej koncepcji wartosci,
i odwrotnie: ksztaltowanie wychowanka zachodzi w kontekscie przezywanych
warto$ci oraz dobr kultury. Wartos¢ to pewnego rodzaju idea, za pomoca kté-
rej mozemy uznawaé za warto$ciowe okreslony przedmiot, osobe lub cechy.
Réznorodnos¢ uje¢ czy rozumienia zagadnienia warto$ci powoduje wielo$¢
koncepcji. Uznawanie wartosci jest sprzyjajacym warunkiem do pojawiania
sie okreslonych motywacji, swoistych dazen ludzkich. Samo dazenie do reali-
zacji wartosci jest juz w pewnym sensie warto$cia sama w sobie, jednak ist-
nieja wartosci, ktore czesto sg tylko pseudowartosciami. Edukacja to wlasnie
$wiadomy wybor wartosci i okreslenie ich hierarchii jako kierunku wlasnego
postepowania®.

W pedagogice wartoscia, ktora jest jej celem jest odpowiedz na pytanie:
kim jest czlowiek i jakie jest jego miejsce w porzadku bytéw stworzonych? To
wlasnie czlowiek jest osobg, ktéra posiada swa godnoéé i warto$¢ (nie otrzy-
mang od innych ludzi), ktéra jest najwyzsza i bezwzgledna w $wiecie bytéw
stworzonych, ktéra ma wlasny cel. Dlatego wychowanie, ktére dokonuje si¢ nie
tylko w rodzinie, lecz takze w szkole, jest wychowaniem do bycia osoba, ktdra
czlowiek staje sie otwierajac na dobro, prawde i piekno oraz uczestniczy w war-
to$ciach, dokonujac preferencji zgodnej z ich hierarchicznym uktadem: od war-
to$ci najnizszych, poprzez wartoéci duchowe, ku absolutnym®.

Nalezy przytoczy¢ stowa Krystyny Chalas: ,Nie ma wychowania bez war-
tosci. Wychowanie bez wartosci staje si¢ pustym dzwonem, ktéry nawet mimo
silnego rozkolysania nie wyda oczekiwanych diwiekéw. Wychowanie musi
prowadzi¢ do glebi czlowieczenistwa, ktore jest trescig Zycia osoby, jej integral-

# 8. Kunowski, System chrzescijatiski wychowania, w: Pedagogika katolicka. Zagadnienia

wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola—Lublin 1999, s. 49.

Por. J. Gajda, Wartosci w wychowaniu, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, Warszawa 2008, tom 7, s. 40—41.

Por. M. Stras-Romanowska, Wartosci a wychowanie, ,Kultura i Edukacja” 1993, nr 1,
s. 12.
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nego rozwoju, ktory ostatecznie jest wyznaczony przez urzeczywistnianie naj-
wyzszych wartosci i dazenie do Absolutu™°.

Prawda, wolno$¢, zycie, pokdj, tolerancja, sprawiedliwos¢, mito$¢ to warto-
$ci, przez ktore czlowiek odnosi sie do cztowieka. Postepujac zgodnie z nimi
czlowiek zdaje si¢ stopniowo odnajdywac i realizowaé swoje czlowieczenstwo.
Wedlug Wiadystawa Strézewskiego ,Idea czlowieczenistwa zaklada, [...] ze
czlowiek jest bytem stojacym wobec wartoéci i na realizacje tych wartoéci nie-
jako skazanym — jesli tylko naprawde chce by¢ czlowiekiem™'. W wychowaniu
chodzi gléwnie o to, aby cztowiek stawal sie coraz bardziej cztowiekiem. Wy-
chowanie to rozwijanie czlowieczenistwa. W szkole nastepuje przekaz i uzupel-
nienie dotychczasowej formacji czlowieka i uksztaltowanie jego $wiatopogladu
zgodnie z prawda jego sumienia. Od tego ilu ludzi bedzie w ten sposéb dojrza-
tych zalezy przyszto$¢ kraju. Nar6d bowiem jest taki, jacy sa tworzacy go ludzie,
jakie sa rodziny, w ktorych ci ludzie sie¢ wychowuja™.

Zdaniem Jana Pawta II to w czlowieku i kulturze nalezy szukaé solidarno-
$ci. Méwi, ze jest ona wyrazem kazdego czlowieka, jest potwierdzeniem jego
czlowieczenstwa. Czlowiek tworzac kulture, tworzy siebie, a takze tworzy ja we
wspolnocie z innymi. Jest wyrazem miedzyludzkiej komunikacji, wspotmyslenia
iwspoldzialania ludzi, gdyz powstaje na gruncie dobra wspdlnego, ktore staje sie
dobrem ludzkim. Zadaniem mlodych ludzi ma by¢ troska o dobra kultury, ktére
moga by¢ zapomniane badz utracone. Ksztalt zycia spolecznego jest zalezny od
tego, jaki bedzie czlowiek. Na te zaleznos¢ powolywat si¢ Jan Pawet I1, gdy prze-
mawial do mlodziezy. Jedno z wazniejszych przestan Jana Pawla II do mlodych
byty stowa wypowiedziane na Jasnej Gérze w 1983 roku, a powtérzone na We-
sterplatte w 1987 roku: ,Musicie od siebie wymaga¢, nawet gdyby inni od was
nie wymagali. (... ) Kazdy z was mlodzi przyjaciele, znajduje tez w swoim zyciu
jakie$ swoje ,Westerplatte”. Jaki$ wymiar zadan, ktére musi podja¢ i wypelnié. Ja-
kas stuszng sprawe, o ktéra nie mozna nie walczy¢. Jaki§ obowiazek, powinnos¢,
od ktdrej nie mozna si¢ uchyli¢. Nie mozna zdezerterowaé. Wreszcie jaki$ po-
rzadek praw i wartosci, ktore trzeba utrzymac i obroni¢, tak jak to Westerplatte,
w sobie i wokot siebie. Tak obroni¢ dla siebie i dla innych™.

S0

K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, Lublin-Kielce 2003,
t.1,s 41-42.

St W. Strézewski, Filozofia wartosci, ,Znak” 1965, nr 4, s. 399.

52 Por. ]. Kownacka, Wychowanie patriotyczne w nauczaniu Jana Pawta II podczas pielgrzy-
mek do Ojczyzny, ,Studia Theologica Varsoviensia” 1997, nr 1, s. 217-244.

3 'W. Sroczyniski, Duszpasterskie aspekty mlodosci, ,Studia Paradyskie” 1993, nr 3, s. 103.
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Pryncypia solidarnosci w stuzbie dobru Europy — podsumowanie

Koscidt poprzez liczne wypowiedzi Ojca Swigtego Jan Pawta II oraz licz-
ne dokumenty stolicy Apostolskiej daje wyrazny znak zaangazowania w $wiat
i szukania dialogu nie tylko z chrzescijanami, ale ludZzmi dobrej woli. Bogactwo
pontyfikatu Jana Pawla II ,powinno by¢ w pelni zinternalizowane przez Koscio-
ly lokalne czyli przez nas wszystkich, powinna dokonac¢ si¢ nowa ewangelizacja,
prowadzaca ku cywilizacji milosci [ ... ], chodzi o ozywienie chrzescijariskich
korzeni, o nows inkulturacj¢ Ewangelii w Europie, o bardziej wyrazny glos Ko-
$ciola w pluralistycznym spoleczenstwie™*.

W liscie apostolskim Tertio millenio adveniente, méwiacym o przygotowa-
niach do Wielkiego Jubileuszu Roku 2000, Jan Pawet II zaproponowal konkret-
ne formy realizacji miedzynarodowej solidarnoéci, miedzy innymi uwazat za
swoja powinno$¢ wezwacé do ,redukcji, jesli nie catkowitej likwidacji zadluzenia
miedzynarodowego, ktére cigzy na losach wielu narodéw” (nr 51). Méwit o re-
formie §wiatowego systemu walutowego celem zapewnienia wiekszej stabilno-
$ci metod wymiany i oprocentowania (por. SRS 43). Papiez domagal si¢ zasady
solidarnosci, szczegélnie w zakresie podzialu bogactw i wladzy nad nimi, aby
ludno$¢ z krajow biedniejszych mogla nie tylko zaspokoi¢ swoje podstawowe
potrzeby, ale stopniowo i skutecznie sie rozwija¢ (por. RH 16)%.

Potrzeba wzajemnej solidarnosci dotyczy nie tylko staran o sprawiedliwy
podzial débr zewnetrznych oraz walki o prawa obywatelskie, nie wolno nam
wyrzucaé poza obreb solidarnosci calej bogatej problematyki wzajemnej po-
mocy oraz obrony przed krzywda w zakresie dobr moralnych i duchowych.
Jednym z tych dobr jest wlasnie potrzeba milosierdzia. W perspektywie etyki
chrzescijaniskiej réznorakie dzialania i decyzje w zakresie Zycia spolecznego,
politycznego i gospodarczego nalezy ocenia¢ wedle pytania, w jakim stopniu
chodzi o biednych, na ile owe dzialania i decyzje okazuja si¢ przydatne i daja
szanse do samouzdalniania si¢, do aktywnosci. Biblijna opcja na rzecz ubogich
ma na celu przezwyciezenie ograniczen tak, by kazdy z czlonkéw mial mozli-
wos¢ uczestniczenia w zyciu spolecznym. Opcja ta kieruje uwage na to, co czuja
ludzie odrzuceni, na ich zmartwienia, upokorzenia, krzywdy jakich doznaja, na
strukturalng niesprawiedliwo$¢. Aby temu zaradzi¢ zobowiazuje ludzi, ktorzy

3% J. Marianski, Religia i Kosciét migdzy tradycjq i ponowoczesnosciq. Studium socjologiczne,
Krakow 1997, s. 333.

% Por. K. Dadak, Globalizacja a nauczanie spoteczne Kosciota, ,ETHOS” 2002, nr 1-2,
s. 20S.
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dobrze si¢ maja do tego, by niesli pomoc, by dzielili si¢ i doprowadzali do sku-
tecznych przymierzy solidarnosci®.

Ruch spoleczny ,Solidarno$¢” doprowadzit do glebokich przemian poli-
tycznych w Polsce oraz w innych cze$ciach $wiata. Powstawaniu tego ruchu
towarzyszyla niezwykle zywa i silna $wiadomos¢ religijna oraz poglebiona
mys] teologiczna. Moralna rewolucja ,Solidarnosci” w Polsce i wyzwolenie
Indii spod panowania systemu kolonialnego - ,Satyagraha” w Indiach Mahat-
my Gandiego (Satyagraha to dzialanie zmierzajace do moralnego doskona-
lenia czlowieka jako podmiotu caloksztaltu zycia politycznego, spolecznego
i ekonomicznego), sa wydarzeniami w obrebie polityki, ktore ukazuja niewy-
starczalno$¢ jej materialistycznej interpretacji, a poprzez odwolanie si¢ do
aksjologicznej wizji natury ludzkiej. Dzigki kulturze — aksjologicznej prawdy
o czlowieku, wskazuja na czynnik duchowy jako istotny moment jej uprawia-
nia. Wydarzenia sa sobie bliskie, poprzez swoja aksjologiczna tres¢ i odczytu-
je sie je jako historyczng manifestacje transcendentnej prawdy o czlowieku.
Troska o czlowieka w tworzonym przezen $wiecie spolecznym, wskazuje na
zwiazek dziatan politycznych ze sprawami ducha®. Bez ,Solidarnosci” nie by-
loby samorzadnosci rozumianej jako aktywne uczestniczenie w zyciu spolecz-
no-politycznym, realizujac program, ktéry za najwazniejsze warto$ci uznaje:
rodzine-wspolnote lokalna-ojczyzne; chrzescijanski system wartosci, tradycje
patriotyczne, wolnos¢ i niepodlegto$¢, praca i uczciwosé w zyciu publicznym.
Naréd nalezy do bytéw naturalnych w rzeczywistosci spolecznej, pojecie na-
rodu wlacza sie w zespdl poje¢ zwigzanych z samym zyciem ludzkim. Narod
powinien zy¢ prawda, idea narodu polskiego jest mysl zawarta w tychze sto-
wach: ,nardd polski zyjacy i zintegrowany samoswiadomoscia katolicyzmu
i dziejow, bronigcy tych wartosci i swojego rosnacego na ich gruncie samo-
stanowienia, nar6d polakéw zyjacych na ziemi polskiej i na emigracji, otwarty
na pluralizm innych nacji i $wiatopogladéw dopelniajacych go do uniwersum
europejskiego i ogélnoludzkiego™s®.

W 1979 roku papiez na placu Zwyciestwa w Warszawie zlozyl wyznanie
wiary: ,Czlowieka nie mozna do konca zrozumie¢ bez Chrystusa. A raczej:
czlowiek nie Moze sam siebie do korca zrozumie¢ bez Chrystusa. Nie moze

56 Por.]. Salij, Solidarnosé jako zadanie, ,Communio” 1981, nr 1, 5. 57.

7 Por. A. Wierzbicki, ,Satyagraha” i ,Solidarno$¢”. Wydarzenia odlegte i bliskie, ,ETHOS”
2000, nr 3—4, s. 141.
8 'W. Chudy, Aspekty narodu polskiego, ,ETHOS” 2000, nr 1-2, s. 288.
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zrozumie¢ ani kim jest, ani jaka jest jego wlasciwa godno$¢, ani jakie jest jego
powolanie i ostateczne przeznaczenie [ ... ]. Dzieje narodu sa przede wszystkim
dziejami ludzi. Dzieje kazdego czlowieka tocza sie w Jezusie Chrystusie”.

Sila ,Solidarnosci” tkwi w aksjologicznej zasadzie czlowieczenstwa, na jej
aksjologiczno-moralny wymiar do$§wiadczenia zwrdcit uwage Jan Pawel II; ,Ro-
botnik polski upomnial sie o siebie z Ewangelia w reku i modlitwa na ustach’,
to rewolucja odwotlujaca si¢ do chrzeécijaniskiej kultury narodu polskiego. To
w trakcie swojej pierwszej pielgrzymki papiez dokonat anamnezy kulturowej
tozsamosci, odstaniajac humanistyczny i chrzescijaniski (Chrystusowy) sens
polskosci®.

Papiez od poczatku swego pontyfikatu przystapit do gloszenia $wiatu ore-
dzia wiary, ktéra ma charakter unifikujacy w stosunku do wszystkich innych
czynéw, ktére podejmuje czlowiek. Wiara rozwija si¢ i umacnia w konkret-
nych czynach milosci. Milo$¢ jako catkowity dar z siebie jest wypelnieniem
wiary®!. Postawa milosci, czyli bycie $wiadkami milosci, to znamienna cecha
duchowosci komunii, ktéra jest takze zdolno$cia dostrzegania obecnosci Boga
w obliczach otaczajacych ludzi oraz odczuwania wiezi z braé¢mi, dostrzegania
w drugim czlowieku tego, co pozytywne, solidarno$ci z nim i odrzucania poku-
sy egoizmu®. Dzigki czemu bedzie mogta poszerzy¢ si¢ na ziemi takze komunia
pomiedzy ludZzmi i narodami, jak to nazywal papiez — cywilizacja milosci, zycia,
pokoju i solidarnosci®.

Solidarnos¢ jest konieczna w jednoczacym sie $wiecie. Solidarnos¢ jest ko-
nieczna takze w aspekcie wspolczesnej globalizacji réznych kontynentow, czyli
ysolidarnos¢ catej Rodziny ludzkiej”. Papiez Jan Pawet II glosil, ze ,DIla dobra
przyszlych pokolen konieczne jest, by nowa Europa oparla si¢ na fundamencie

59" Jan Pawel 11, Nie mozna usung¢ Chrystusa z historii cztowicka (Homilia w czasie mszy sw.

Na placu Zwycigstwa 2 VI 1979 . ), w: Nauczanie papieskie, I (1979), t. 1, Poznati-War-

szawa 1990, s. 599.

Jan Pawet II, Moc $wiadectwa (Przeméwienie do pielgrzyméw z diecezji szczecinisko-

kamieniskiej. Jasna Géra, 18 VI 1983 r.), w: Jan Pawel II, Pokdj Tobie Polsko! Ojczyzno

moja! Znéw na polskiej ziemi, Lublin 1984, s. 73.

Por. J. Krolikowski, Otwartos¢ historii na przetomy w Chrystusie. Udziat papieza Jana

Pawta IT w przetomach kotica XX wieku, ,ETHOS” 2000, nr 1-2, s. 245, 254.

62 Por. Jan Pawet I1, Novo millenio ineunte NMI 43.

8 Por. W. Seremak, Droga do urzeczywistnienia si¢ w zyciu poszczegdlnych wiernych i calego
kosciola ,, Pozgdanego owocu Jubileuszu roku 2000” (NMI 59) w swietle listow apostolskich
Tertio millennio adveniente i Novo millennio ineunte, ,Roczniki Teologiczne” 2003, nr S,
s.21-41.
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tych warto$ci duchowych, ktdére stanowia sam wewnetrzny rdzen jej tradycji
kulturalnej” (Homilia wygloszona podczas Mszy $w. odprawianej pod szczy-
tem Jasnej Géry, Czestochowa, 15 sierpnia 1991 r.) oraz ,Ewangelia jest nie-
zbednie potrzebna do odnowy kultury; jest niezbedna, aby mozna byto zbudo-
wa¢ prawdziwie pokojowa przysztoéé w Europie i na $wiecie” (Do uczestnikéw
sympozjum zorganizowanego przez Rade Konferencji Episkopatéw Europy,
Watykan, 25 kwietnia 2002 r.)*.

Nadzieja, ktora glosil Jan Pawet I, polega na uswiadomieniu sobie, ze nasz
los nie zalezy tylko od czynnikéw zewnetrznych, na ktére czesto nie mamy
wplywu, ale przede wszystkim od naszej postawy moralnej, od naszej woli prze-
trwania, od naszej wiernosci warto$ciom, a takze od naszej solidarnosci z bliz-
nim, solidarno$ci z innymi narodami.

STRESZCZENIE

Dla wlasciwego funkcjonowania zycia spolecznego i pokojowego wspolzycia
réznych grup, osob, spolecznosdci i paristwa nieodzowne jest zadanie wychowania
do gotowosci wzajemnej solidarnoéci. Zadne spoleczeristwo, bez nawet najmniejszej
gotowosci do wzajemnej solidarnoéci nie jest zdolne do wlasciwego funkcjonowania,
a nawet do zycia.

Wspolne cele danego narodu, dziedzictwo kultury i tradycji buduja $wiadomos¢
solidarnosci w ramach konkretnego spoleczeristwa czy narodu. Kazda wiec $wiadomos¢
solidarnosci uwarunkowana funkcjonalnie powinna by¢ zakorzeniona i ostatecznie
umotywowana uniwersalna solidarnoscig wszystkich ludzi.

W swym nauczaniu papiez Jan Pawel II poglebial motywacje solidarnosci jako
cnoty ludzkiej i chrzescijaniskiej, akcentujac spoleczny wymiar solidarnosci. Zwracat
uwage na teologiczne rozumienie solidarno$ci, rozwijajac problematyke solidarnoéci
w glebokim tle kwestii spolecznej o wymiarze globalnym.

Nalezy wychowywa¢ mlodziez do uczestnictwa w zyciu spolecznym i kulturalnym
w duchu solidarnosci. Uswiadamia¢, ze dobro narodu zalezy od ich postawy moral-
nej, od woli przetrwania, od wiernosci warto$ciom, ktore w ciagu wiekow ksztaltowaly
historie i kulture wspélnoty.

Solidarno$¢ umotywowana jest naturalng otwartoscia czlowieka, jako istoty
spolecznej, na druga osobe, z ktéra wspoéldziataé nalezy w dazeniu do realizacji dobra
wspolnego. Niezbedna jest zatem stala gotowo$¢ do przyjmowania i wypelniania tych
zadan, ktdre sa konsekwencja uczestnictwa jednostki w zyciu spotecznym.

¢ Cytza: G. Grochowski, Jan Pawel IT o Europie. Wybér mysli, Sandomierz 2003, s. 61-62.
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SEOWA KLUCZOWE: solidarnos¢, nauczanie Jana Pawla II, godno$é czlowieka,
postawa zycia w stuzbie dobru, powinno$¢ wychowawcza

SUMMARY

For the proper functioning of society and the peaceful coexistence of different
groups of people, communities and the state is essential to the task of raising the readi-
ness of mutual solidarity. No society, not even the slightest willingness to mutual soli-
darity is not able to function properly and even to life.

The common objectives of the nation’s cultural heritage and tradition of building
awareness of solidarity within a particular society or nation. Every so functionally con-
ditioned consciousness of solidarity should be rooted and ultimately motivated by the
universal solidarity of all men.

In his teaching of Pope John Paul IT has deepened the motivations of solidarity as
human and Christian virtues, emphasizing the social dimension of solidarity. Drew
attention to the theological understanding of solidarity, solidarity issues in developing
deep background on social issues globally.

It is to educate young people to participate in social and cultural life in the spirit of
solidarity. Realize that the welfare of the nation depends on their moral attitude, the
will to survive, the values of fidelity, which over the centuries shaped the history and
culture of the community.

Solidarity is a natural openness motivated by man as a social being, the other per-
son with whom to interact is in pursuit of the common good. Hence the need for con-
stant readiness to accept and carry out the tasks that are the result of participation of
the individual in society.

KEY WORDS: solidarity, the teaching of John Paul II, human dignity, an attitude of life
in the service of good, educational duty
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Problematyka prozy spoteczno-obyczajowej Walerego
Z. L. Przyborowskiego

Studia Pedagogiczne. Problemy spofeczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: 95-116

The issue of socio-moral prose Valery Z.L. Przyborowskiego

Zakorzenienie literatury spoleczno-obyczajowej w naszej tradycji sie-
ga renesansu. Obraz Zycia spoleczenstwa, gtéwnie szlacheckiego, zostal
literacko zakodowany w Zywocie czlowieka poczciwego Mikolaja Reja,
takze pozniejszych Piesni Swigtojariskiej o sobétce Jana Kochanowskiego
czy Sielankach Szymona Szymonowica. Pod koniec XVIII wieku Michat
Dymitr Krajewski autor Dialogu albo rozméw Podolanki z mezem (1784 )
apelowal o to, by romans byta tak pisany ,aby wydawal sie prawdziwy,
zeby rzeczy szly tym porzadkiem, jak si¢ pospolicie w biegu zycia ludz-
kiego zdarzaja”'. Stanistaw Burkot?, odwolujac si¢ do tej wypowiedzi
przypomina, ze uwagi Michata Krajewskiego nalezy uzna¢ za prébe for-
mulowania zasad nowoczesnej powiesci realistycznej. Jej bujny rozwdj
przypada na okres pozytywizmu.

Pozytywistyczna proza zdaniem, Henryka Markiewicza®, bazowata
na czterech zasadniczych modelach $wiatopogladowych, tj. postroman-
tyzmie, tradycjonalizmie i przeciwstawiajacym sie mu pozytywizmie,
wreszcie 6wczesnej ideologii socjalistycznej, ktora czerpala z takich
pozytywistycznych wartoéci swiatopogladowych, jak emancypacja czy
rozwoj cywilizacji przemystowej. Cecha wspdlng tych idei bylo wyrazne
ukierunkowanie spoteczno-polityczne ze stabo rozbudowang plaszczy-
zna filozoficzna. Postromantyzm, podkreslajacy szczegdlng misje dziejo-
wa narodu polskiego, pod wzgledem ideologicznym byl bardzo zrézni-
cowany — od demokratyzmu szlacheckiego do hasel rewolucji agrarne;
i socjalizmu. Kolejny nurt to tradycjonalizm, uznajacy réwnowazno$é

Podaje za: S. Burkot, Spory o powiesé w polskiej krytyce literackiej XIX wieku,
Wroclaw 1968, s. 19.

Tamze, s. 34.

*  Por. H. Markiewicz, Pozytywizm, Warszawa 2010, s. 12-18.
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okreglen Polak — katolik. , Tradycjonalizmowi przeciwstawial si¢ ze wzrastajaca
sifa, ale nie w pelni konsekwentnie, pozytywizm, stajac si¢ ostatecznie panuja-
ca, zwlaszcza w Krélestwie, ideologia tego okresu, najobszerniej i najstaranniej
sformulowana w wypowiedziach teoretycznych, reprezentowana najszerzej
w literaturze pieknej™.

Krag prozy spoleczno-obyczajowej Walerego Z.L. Przyborowskiego tworza
powiesci: Hinda (1869) bedaca debiutem powiesciowym, Zycie za marzenie
(1871), Na mogile (1873), O czes¢ ojcowskq (1879), Czerwona mara (1912).
Utwory te w tresci i formie s3 zgodne z powszechnie obowiazujaca wowczas
w literaturze zasada utylitaryzmu, ktdry interpretowano dwojako jako — ten-
dencyjnos¢ i realizm. Tendencyjnos¢ wiazala sie z zasada takiego ujmowania
treéci, by ilustrowala ona okre$lone tezy programowe. Realizm rozumiano jako
polaczenie réznych watkéw o podobnym znaczeniu semantyczny o wartosci
poznawczej czy iluzji rzeczywistos$ci’. Wymienione utwory, jak pisze Jerzy Cie-
$likowski®, zastuguja na uwage, gdyz stanowia przyklad zaszczepienia tendencji
pozytywistycznych na romansowej fabule. Do tej grupy nalezy zaliczy¢ takze
Powies¢ o pigknej dziewczynie (1870), Bicz korali (1879), Za grzechy krwi (1880),
Magdalena (1883), Na partykularzu (1883), Cherubin (1883), Marznqce fale
(1885), Czekaj Reginko! (1887), O miliony (1888), Sprawa o sukcesj¢ (1898)
oraz Mety (1906). Elementami obyczajowymi nasycona zostala powiesé: Noc
z 3-go na 4-ty grudnia (1875), ktéra jest utworem sensacyjno-kryminalnym
z elementami historycznymi. Opowiadanie Gruba Rézia (1882) zawiera duzo
elementéw obyczajowych zwlaszcza dotyczacych $rodowiska sredniozamoz-
nego mieszczanstwa i marginesu spolecznego wielkiego miasta.

Zagadnienia zwiazane z ukazaniem zycia biedoty wiejskiej i tzw. marginesu
spolecznego pojawiaja sie rowniez w Sokole krélewskim (1886). W tym kregu
mozna pomiesci¢ takze nowele Kto winien? (1886) oraz powie$¢ Na Oceanie
Spokojnym (1897). Ujmuje ona pewne tematy spoleczne w konwencji powiesci
podroézniczej, zawierajacej rowniez odwolania do ojczystej historii, przez uka-
zanie loséw naszych rodakéw, zmuszonych do porzucenia ojczystej ziemi.

Wskazane powieéci faczg idee pozytywistyczne, ktorych eksponowanie sta-
wial sobie pisarz za jeden z wazniejszych celéw. Wéréd nich wysuwa si¢ na czo-
lo praca organiczna, rozumiana jako harmonijna egzystencja poszczegdlnych
grup spolecznych. Jakub A. Malik pisze, ze ,miala by¢ harmonijnym dziataniem

*  Tamze, s. 14.

> Por. H. Markiewicz, Pozytywizm..., s. 88.

¢ Por. Walery Przyborowski, oprac. J. Cielikowski..., s. S01.



Problematyka prozy spoleczno-obyczajowej Walerego Z. L. Przyborowskiego 97

wszystkich warstw spolecznych w celu podnoszenia dobrobytu materialnego
i rozwoju duchowego, np. poprzez o$wiate (...). Tworca terminu byt Marceli
Motty (...) uzyt go w odniesieniu do propozycji Karola Marcinkowskiego —
lekarza i uczestnika powstania listopadowego, ktéry wyznaczyl trzy kierunki
pracy: podniesienie poziomu szkolnictwa, dzialalno$¢ na rzecz podniesienia
poziomu rzemiosta oraz wyksztalcenie polskiej inteligencji””. Do tych idei Przy-
borowski dolaczyt takze postulaty przemian obyczajowych w zakresie emancy-
pacji kobiet i ich pracy zarobkowej, asymilacji burzuazji zydowskiej, wreszcie
pojawia sie w jego prozie problem pracy u podstaw oraz opisy tragicznego losu
dziecka, co wlasnie pozytywisci wyeksponowali bardzo mocno w polskiej li-
teraturze. Powiesci te wykazuja ogromne zaangazowanie pisarza i wiare w glo-
szone poglady. Z tymi zagadnieniami wiazg sie sprawy ksztattowania uczu¢ oraz
ukazywania znaczenia rodzin dla bohateréw.

Przedstawione $rodowiska rodzinne to gléwnie zamozne mieszczanstwo:
rodziny Baryczkéw, Gizéw i Fukieréw (Sokdt krélewski), rodzina adwokata Be-
niego oraz ziemianistwo, np. Sulimowie z Sinogéry (Hinda), hrabia L. rodzina
rotmistrza Tarly (Zycie za marzenie) i zubozala rodzina szlachecka Lechéw (Na
mogile), rodzina Turéw (Za grzechy krwi) czy Stanistaw Koztowski (Czerwona
mara). Marginalnie, cho¢ do$¢ licznie, zostali przedstawieni ubozsi mieszkaricy
miast: Musialowie (Zycie za marzenie), Michal Dyl i jego siostrzenica Zuzia,
kataryniarz Niemiec (Bicz korali), krewny Stanistawa Kozlowskiego Ignacy
ijego matka (Czerwona mara). Autor wyodrebnia takze w swych utworach wy-
wodzacy sie z upadlego ziemianstwa inteligencje, ktore prezentuje inz. Michal
Zelibocki (Za grzechy krwi), czasem pozbawiong ziemianiskich korzeni, np.
Krasuccy, Leon Kora (Zycie za marzenie) lub Bolestaw Kozikiewicz, kancelista
pracujacy w biurze przy fabryce Hermana Lumpkofa (Cherubin). Do tej grupy
miat dofaczy¢ réwniez, o czym marzytjego ojciec, pochodzacy z rodziny chtop-
skiej Janek Mur (Na mogile), ktéry ukoniczyt gimnazjum w Lublinie i podjat
studia w Warszawie. Zachowanie tego bohatera w pewnym stopniu kontrastuje
z patriotycznymi i obywatelskimi postawami ojca oraz jego przyjaciela, ktorzy
nie tylko $wiadomie brali udzial w powstaniu, ale takze obecna swa praca poka-
zywali, jak nalezy rozumie¢ sprawy ojczyste. W praktyce przeksztalcili sie z ro-
mantykéw w pozytywistow, cho¢ brak w ich rozmowach podloza ideologiczne-
go dla podejmowanych dzialan. Warszawa odgrywa istotna role w twoérczosci.

7 J. A. Malik, Prqdy kulturalne i filozoficzne, w: Historia literatury polskiej, Boch-

nia—Krakéw—Warszawa 2004, t. 6, Pozytywizm, s. 27-28.
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Przyborowskiego nazywanego ,piewca walk wyzwolenczych” stolicy i ,popu-
laryzatorem dziejéw Syreniego grodu”, ktory wiele swych dziet stworzyt wéréd
starych muréw miejskich®.

Zasygnalizowane powieéci, podobnie jak opowiadanie Gruba Rdzia, maja
budowe zamknigta. Losy bohateréw czesto koricza sie tragicznie. Wyjatkiem
jest Zycie za marzenie, ktére ma kompozycje otwarta. Powie$¢ rozpoczyna sie
od przypadkowego poznania przez autora-narratora panny Izabeli Krasuckiej
i zfozenia jej wizyty. Akcja obejmuje historie zycia bohaterki, fabula konczy sie
powrotem pisarza i decyzja o spisaniu jej loséw. Izabela przekazujac narratorowi
informacje o swoim zyciu, sugerowata, Ze ma pomysty na jego dalsze lata. Mimo
przykrych, czasem nawet tragicznych doswiadczen nie przestala dazy¢ do reali-
zacji swych idealéw (m.in. zalozenia szkoly dla niezameznych dziewczat). Rela-
cja bohaterki-narratorki stuzy jej charakterystyce bezposredniej, gdyz czytelnik
moze wnioskowac stad o jej pozytywnych cechach. Do optymizmu sklaniajg tez
postawy bohateréw Bicza korali. Jest on tym wyrazniejszy, ze udalo sie im od-
kry¢ falszywos¢ postepowania adoratora Zuzi, omotania jej intryga kruczkow
prawnych i w konsekwencji przejecia skromnego majatku tokarza Dyla. Pisarz
w kreowaniu tych postaci korzysta najczesciej z charakterystyki bezpoéredniej,
ich cechy wskazuje narrator, sami zainteresowani czy inne postaci.

Zycie wigkszosci prezentowanych rodzin zwiazane jest z realizacja hasta pra-
cy organicznej, ktore bylo istotnym wyznacznikiem pozytywizmu na wszyst-
kich ziemiach polskich pod zaborami. Praktyczna realizacja hasta ukazana zo-
stala juz w pierwszej cze$ci Hindy, gdy autor przedstawia ojca Henryka Sulimy.
Senior domu ,,cho¢ w dumie rodowej i wspomnieniach $wietlanej przeszlosci
wychowany”, jak to okresla narrator wszechwiedzacy zwany tez auktorialnym,
wlasnym wysitkiem, oszczednoscia i praca doprowadzit do uratowania reszty
rodzinnego majatku i nawet poszerzenia go o dobra za Bugiem. Podkresla on,
ze z czesci starego parku urzadzono ogréd warzywny, a majatek byl tak dobrze
administrowany, ze mogl pretendowa¢ zamoznoscia do miana posiadto$ci ma-
gnackiej. Przy tej okazji kresli autor gtéwne cechy swego bohatera. Ten bezpo-
$redni sposob charakterystyki jest dos¢ typowy dla prozy autora Bicza korali.
Tak wprowadza pisarz najczesciej postaci pierwszoplanowe a chociaz stary
Sulima, nie odgrywa takiej roli, dla syna i innych oséb staje sie wzorem uczci-
wego, pracowitego, bliskiego idealom pozytywistycznym ziemianina. Starszy

8

Por. M. J. Olszewska, Drogi nadziei. Polska proza historyczna z lat 1876-1939 wobec
kryzysu kultury, Warszawa 2009, s. 280-281.
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pan jest nie tylko czlowiekiem pelnym cnét umiejacym réwniez docenié prace
stuzby, ale ma takze gtéwne wady swej warstwy.

Prace organiczng, wazne hasto pozytywistyczne, realizowal na swéj sposéb
Samuel Beni, bedacy w Hindzie przedstawicielem burzuazji zydowskiej. Cenit
on sobie wysoko uznanie chrzeécijan-ziemian, dlatego wynalazl sumiennego
i rzetelnego zarzadce, aby wzorowo prowadzit gospodarstwo. By¢ moze z my-
$lg o stworzeniu siedziby rodu skupit od szlachty zagrodowej ziemie i utworzyt
majatek w Sinogérze obok zamku Suliméw. Narrator auktorialny podkresla,
ze Beni, chcac stworzy¢ podstawy ustabilizowanej pozycji spolecznej syna,
zalozyl ogréd-park i wybudowat fadny patacyk, majacy stuzy¢ jako przyszia
rodzinna posiadlo$¢. Na wzor dawnych siedzib szlacheckich usytulowany byt
on na wzgoérzu otoczonym ogrodem i parkiem, ze stawem bedacym waznym
miejscem wypoczynku oraz rozrywki, a jednocze$nie pelniagcym funkcje uty-
litarne, gdyz hodowano w nim ryby na domowy uzytek. Takie postepowanie
sugeruje, ze zamozny adwokat pochodzenia zydowskiego widzial potrzebe
wrastania w dominujaca politycznie i spolecznie warstwe spoleczenstwa pol-
skiego. Dzieki tym informacjom wzbogaca sie charakterystyka posrednia bo-
hatera. S. Beni widzi przed soba dalekosiezne cele i na tym etapie zycia staje
sie dla odbiorcy postacia pozytywna, zatracajaca cechy ortodoksyjne, ktore
potem ujawnily sie po zdradzie przyszlej synowej. Mozna tu méwic o okreslo-
nym mechanizmie sygnatéw waznosci, ktére zdaniem Michala Glowirnskiego
,zalezg w ostatecznej instancji od poetyki gatunku i jego konsekwencji. Maja
tez w przewazajacej liczbie wypadkéw charakter symboliczny. Symboliczne
wlasciwosci ma zjawisko tak elementarne dla budowy powiesci, jak zastoso-
wane w niej proporcje miedzy tym, o czym opowiada si¢ szeroko, a tym, co
zalatwia sie tylko wzmianka, a wreszcie — pomiedzy tym, co zostalo opowie-
dziane, a tym, co przemilczane™.

Ukazujac zachowania Beniego (Hinda), Przyborowski przedstawia nie tyl-
ko bezinteresowne uczuciu wynikajacym z potrzeby niesienia pomocy bez-
bronnemu dziecku, ale takze, o tym, ze dzieki formalnemu zaopiekowaniu sie
dziewczyna zyskat prawo do zarzadzania sklfadami w Gdansku (postarat sie za-
raz o decyzje w tej sprawie rabina i kachatu Szydltowa) wreszcie mial perspek-
tywe wychowania dobrej i zamoznej zony dla syna. Charakterystyka ta w nie-
wielkim stopniu zostaje uzupelniona elementami wystepujacymi w dalszych
partiach fabuly, odnoszacymi si¢ do opinii, iz byt kupcem uczciwym i chrze$ci-

® M. Glowinski, Gry powiesciowe, Warszawa 1973, s. 29.
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janie cenili go za sumiennos¢ w interesach. Podobnie niejednoznacznie zostata
wykreowana i oceniona tytulowa bohaterka powiesci Hinda:

... miata wiec lat osiemnascie — w sercu jasno, w umysle jak w starej gotyckiej kate-
drze i cieniéw pelno i pelno barw — a uroczyscie, a $wiatecznie... Nie bylo tam nie-
$wiadomosci, ale bylta niewinnos¢ i naiwno$¢ przy do$¢ znacznym zasobie pojec i wy-
obrazen naukowych. A wszystko w tej duszy orientalnej barwilo sie mglami i tecza,
i moca fantastyczna. Jednym stowem byta to posta¢ dziwna, weale nie zwyczajna'.

Istotne znaczenie dla pozytywistéw miala stabilizacja spoleczna i ekono-
miczna. Jej wyrazem byly domy — dwory ziemianskie. Usytuowanie ich mialo
znaczenie symboliczne — jak wspomniano, zwykle na niewielkim wzniesieniu
i w otoczeniu parku-ogrodu. Tak wygladala siedziba szlachecka, w ktérej Iza
Krasucka rozpoczela prace guwernerska (Zycie za marzenie), dom rodzinny
Stefana Kozlowskiego (Czerwona mara) czy posiadlo$¢ Wincentego Tura, pul-
kownika artylerii wojsk Ksigstwa Warszawskiego (Za grzechy krwi). W tym
wypadku obraz domu zostal skorelowany z wygladem i charakterem jego wta-
$ciciela. Pulkownik Tur w charakterystyce wszechwiedzacego narratora jawi sie
jako mezczyzna o silnej osobowosci, energiczny. Jego zdecydowanie widoczne
w ruchach i sposobie méwienia §wiadcza o poczuciu pewnosci siebie oraz prze-
konaniu o stuszno$ci wezeéniejszych dzialan patriotycznych. Narrator podkre-
$la znaczenie jego okresu jako symbolu rodzinnego gniazda:

Z dala juz wida¢ bylo wzniesiony na goérze duzy, murowany dwor, pokryty czer-
wong dachéwka, nieco staro$wiecki, przysadzisty i pekaty. Otaczaly go wiericem
wielkie, rozrosle drzewa, a w tyle widoczny byl duzy ogréd. Szeroka, prosta aleja,
wysadzona wysmuklymi topolami, prowadzita do dworu. Calos¢ nosita charakter
starej, zagospodarowanej i wygodnej siedziby zamoznego cztowieka'’.

Dwory mialy odgrywa¢ istotng role w szerzeniu idei pracy organicznej, pod-
noszeniu poziomu zycia ogélu spoleczenstwa. Zima w domu stryja Iza Kra-
sucka (Zycie za marzenie) organizowata kursy dla gospodyn i dziewczat ze wsi
dotyczace wykonywania przetworéw czy szycia. Taka wizje wyidealizowanego
domu rodzinnego — dworku mazowieckiej szlachty zagrodowej — ma podczas
powrotu wojsk polskich spod Moskwy szeregowiec Podolski (Berezyna czyli
cérka trzeciego putku):

'© W. Przyborowski, Hinda, Warszawa 1869, s. 39. Dalsze odniesienia do tomu oznaczono
skrotem PH i numerem strony.
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W. Przyborowski, Za grzechy krwi, Piotrkéw 1880, s. 14. Dalsze odniesienia do tomu
oznaczono inicjatami WPZ i numerem strony.
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Przypomnial sobie swa cicha, senna wioske rodzinna, ojczyste niwy mazowiec-
kie, zasiane licznymi wsiami, ozywione skrzetng pracg, rojna ludnoscia, zyciem
bujnym, jakze ré6znym od tych pustych, nagich, martwych przestrzeni, wsrod kto-
rych teraz sie znajdowal. Przed jego wyobraznig zarysowala sie wioska ojczysta,
6w Podos pod Makowem, pelen chat strzechg krytych, gankéw przed nimi, sadéw
wisniowych, ogrodkéw z makiem czerwonym, ruta i malwami réznokolorowymi.
Widzial, przymknawszy oczy, starg lipe na dziedzificu dworku ojczystego, pokry-
ta pachnacym kwieciem, grajaca brzeczeniem tysiaca pszczotek, ktore z uli, z sadu
przybiegaly tutaj, by stodki miéd zbiera¢. A ojciec, a matka, a siostra Anusia, a stary
dziadus, siadajacy na lawie na ganku, wsparty na lasce i prawiacy, jak on to czasu
konfederacji barskiej z panem Pulaskim wojowal'2.

Idee pracy organicznej dostrzec mozna takze w powiesci o kompozycji
otwartej, jaka jest Czerwona mara. Stanistaw Koztowski przejmujacy spadek
po stryju poznaje skromna zasobnos¢ tego majatku i zaczyna si¢ w nim budzi¢
rozumienie potrzeby zachowania ziemi w calo$ci. Wigzalo si¢ w tym czasie
z utrzymaniem jej w rekach polskich. Mlody wlasciciel podziwia park, ale do-
cenia rOwniez wartos¢ i znaczenie ogrodu warzywnego, hodowli owiec i dwor-
skiego bydla. W powiesci mamy do czynienia z pozornym ograniczeniem kom-
petencji narratora wszechwiedzacego, co w prozie doby pozytywizmu wynikato
z dyrektywy iluzji rzeczywisto$ci, ktéra nakazywata unikania sygnaléw obecno-
$ciautora. ,Miejsce kreatora zajmowal niekiedy juz tylko quasi-obserwator, cal-
kowicie swobodny w wyborze punktu obserwacyjnego, ale ograniczony wla-
$ciwym temu punktowi widnokregiem”". Narrator-bohater stale podkresla, ze
sam pracuje na swoje utrzymanie i szczyci sie tym, podobnie jak literat Leon
Kora, ktéry wyznaje Izie Krasuckiej, ze pragnie dorobic¢ si¢ majatku, ale chce go
zawdzieczacl tylko sobie. Korzystanie z dorobku poprzednich pokolen bez po-
mnazania go praca wlasna uznaje za rzecz ponizajaca. Dla Izy organicznikiem
byt tez jej wuj, ktorego tak wspomina:

Byl to czlowiek, ktory z niczego doszedt do duzego majatku. Byt on dorobkiewi-
czem, osobistoscia, na ktorej lezy klatwa i nienawi$¢ spoleczenistwa naszego, za-
styglego w swych starych konserwatywnych przekonaniach (... ). Byl to czlowiek
dobry, rubaszny nieco, zapracowany (... ).
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W. Przyborowski, Berezyna czyli cérka trzeciego putku, Warszawa 1910, s. 125. Dalsze
odniesienia do tomu oznaczono inicjatami WPB i numerem strony.

3 H. Markiewicz, Pozytywizm..., s. 98.
% W. Przyborowski, Zycie za marzenie, Warszawa 1871, s. 78-79. Dalsze odniesienia do
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Autor wykorzystal tu charakterystyke bezposrednia nie tylko po to, aby
wykreowa¢ wazng dla bohaterki posta¢ drugoplanows, lecz takze by pokazaé
ztozone stosunki spoteczne, obyczajowe, ktérych jednoznacznie nie potepial.
Takie podejécie powodowalo, ze réznie byl oceniany.

Haslo pracy organicznej realizuje w praktyce Wladyslaw Ollerton, ojciec
Zygmunta, zaktadajac kopalnie i huty na terenie Gor Swigtokrzyskich, takze
Zygmunt jako lekarz z Kielc prowadzacy szeroka praktyke lekarska (Za mi-
liony). Organicznikiem okazuje si¢ inzynier Michat Zelibocki, ktéry na pole-
cenie rzadu buduje bita droge od Siewierza do Miechowa (Za grzechy krwi).
O rozumieniu doniostoéci tego zadania $wiadczy fakt, ze inzynier wybral na
swoja siedzibe miasteczko Ogrodzieniec, gdyz w okresie prac jesiennych bylo
centralnym punktem budowy. Podkresla on w swych wypowiedziach potrze-
be wykorzystania do budowy lokalnych materialéw oraz znaczenie bitej drogi
w zyciu mieszkaficéw okolicznych wsi i miasteczek. Ukazujac takie widzenie
$wiata przez bohatera, autor wzbogaca charakterystyke posrednia. Poszerzeniu
charakterystyki stuza réwniez okreslenia ,wysoki mezczyzna’, ,energiczny’,
ysklonny do zadumy”, o ,,postawie wyrazajacej poczucie godnosci’”.

Michat Zelibocki jawi sie dla jednych czytelnikéw jako wzdr pozytywistycz-
nego dzialania, dla innych wazniejsze staja si¢ ujawnione przy réznych okazjach
marzenia inteligenta o powrocie do ziemianskich korzeni, ktére sa symbolem
stabilizacji. Podobnie jak Henryk Sulima (Hinda) taczy on w sobie cechy ro-
mantyka i pozytywisty. Wydaje si¢ mozliwe w tym miejscu stwierdzenie, iz bo-
haterowie ci, cho¢ w mniejszych wymiarach, s literackimi potomkami Stanista-
wa Wokulskiego. Ging na skutek wielkiej niespelnionej milosci, a jako jednostki
wybitne potrafity dobrze stuzy¢, w swoim czasie, spoleczenstwu. Jak stwierdza
Henryk Markiewicz, powie$¢ popowstaniowa krytycznie odnosita sie do po-
staw bedacych dziedzictwem feudalnej przesztosci. Wypowiedz badacza odno-
si sie wyraznie do zachowan inz. Zelibockiego, ktéry choé¢ realizuje w praktyce
haslo pracy organicznej, to ,w glebi duszy” pozostaje ziemianinem.

W powiesciach obyczajowych dotyka tez autor problemu wiezi uchodzcow
z narodem bez ojczyzny. Stanistaw Gozdawa i jego przyjaciel Wiadek, bohate-
rowie ksiazki Na Oceanie Spokojnym, w skutek swej dzialalnoéci patriotycznej
i spiskowej znalezli si¢ na obczyznie. Staraja si¢ zgromadzi¢ srodki finansowe,
stuzac na korwecie ,Odwet”, by w przyszloéci osiaé¢ gdzies w spokojnym miej-
scuisprowadzié swe narzeczone ze Stanéw Zjednoczonych, gdyz nie maja szans
powrotu do kraju. Utwory te w wiekszo$ci wypadkéw zostaly skonstruowane
wedlug zasad kompozycji naturalnej z elementami retrospektywnymi. To dzie-
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ki nim czytelnik ma mozliwos¢ szerszego spojrzenia na ukazywane problemy.
Wydaje sie, ze retrospekcja stala si¢ trwatym chwytem literackim umozliwiaja-
cym pisarzowi odwolywanie sie¢ do przeszloéci nie tylko w prozie spoleczno-
-obyczajowej. O znaczeniu tego zjawiska w prozie historycznej pisze obszernie
Marek Zaleski'?, podkreslajac jego znaczenie dla poznania i pelniejszego zrozu-
mienia nie tylko przeszlodci, ale i terazniejszo$ci.

Pozytywistyczng idee utrzymania ziemi w rekach polskich i podejmowania
wysitku w celu dorobienia si¢ wyraznie realizujg polscy bohaterowie powiesci
Na mogile. Zyjace na terenach dawnego folwarku Piaski nad Wisla rodziny pol-
skie maja rézne korzenie spoleczne. Lechowie to podupadla rodzina szlachecka,
przechowujaca dokumenty o nominacjach i nadaniach krélewskich od czasow
bitwy pod Grunwaldem. Stary Lech, chcac zaszczepi¢ we wnuczce poczucie
godnosci rodowej i elementy patriotyzmu, pokazuje jej glejty szlacheckie scho-
wane w okutej skrzyni, nad ktéra wisza portrety bohateréw narodowych: Ta-
deusza Kosciuszki, Jana Henryka Dabrowskiego czy ks. J6zefa Poniatowskiego.
Rodzina ta zyje bardzo skromnie, starajac si¢ o to, by pozostawi¢ wigkszos¢ juz
okrojonego majateczku wnuczce. Nieporadno$¢ dziadka i zastarzale poglady
stanowe doprowadzaja jednak w konsekwencji do tragicznego zakorczenia
ich loséw i sasiadéw — Polakéw. Dziadek bowiem poczatkowo woli zaciagaé
pozyczki u osadnika Niemca, niz zmieni¢ poglady o przepasci dzielacej her-
bowego i chlopa. Takie podejscie sytuuje Przyborowski wsréd postepowych
tworcow zwracajacych na potrzebe zmiany naszej mentalnosci.

Zamozne rodziny chlopskie reprezentuja dwaj przyjaciele — Ignacy Mur
i Wawrzyniec Siwicki. Poznajemy ich zaréwno — dzigki rozrastajacej si¢ w miare
rozwoju akcji charakterystyce bezposredniej, dokonywanej gtéwnie przez nar-
ratora auktorialnego, jak i — w znacznie mniejszym stopniu — posrednio, w wy-
powiedziach bohateréw na temat cech przyjaciela. Ignacy docenia w Wawrzyn-
cu jego umiejetno$¢ przewidywania perspektywicznych skutkéw zaistniatych
sytuacji, Wawrzyniec podziwia wytrwalo$¢ i up6r przyjaciela w dazeniu do celu
oraz jego prawos$¢ w postepowaniu wobec stabszych ekonomicznie sasiadéw.
Obaj bohaterowie dobrze sobie radzg, jednocza sily we wspdlnym dzialaniu.

Marginalnie w prozie spoteczno-obyczajowej Przyborowskiego jest potrak-
towane pozytywistyczne haslo pracy u podstaw. Odniesienie do niej pojawia
sie w relacji inz. Michala Zelibockiego (Za grzechy krwi), gdy dojezdza do Sko-

'S Por. M. Zaleski, Formy pamigci, Warszawa 1996, s. 5-7.
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rzyc — majatku Turéw. Zauwaza, ze to duza i bardzo porzadnie zabudowana
wies, $wiadczaca o troskliwo$ci wlasciciela wobec swych poddanych. Narrator
sygnalizuje réwniez, ze dziewczeta ze wsi przychodzily zima do dworu, gdzie
uczyly sie szy¢ i robi¢ przetwory. Ten aspekt ideologii pozytywistycznej ujaw-
nia sie tez w podjetej dziatalno$ci emancypacyjnej Izy Krasuckiej (Zycie za
marzenie). To ona w pewnym okresie swego zycia zalozyla szkole dla ubogich
dziewczat, a w czasie zimowych wieczoréw uczyla gospodynie przygotowywaé
urozmaicone posilki i szy¢ odzienie wedlug prostych wzoréw. Za element pracy
u podstaw nalezy uzna¢ angazowanie si¢ doktora Sulimy w bezplatne leczenie
okolicznych wloécian (Hinda), a w przypadku jego ojca — wyjasnienia stuzbie
folwarcznej zasad prawidtowej gospodarki. Narrator podkresla to z uznaniem,
dodajac jednoczesnie, ze byta to swego rodzaju ,fanaberia panska”. Te przykta-
dy zdaniem Marii Micinskiej, sa wariantem pozytywnego sarmaty, dobrego go-
spodarza i ziemianina'.

Elementem pozytywistycznym tej czeéci prozy Przyborowskiego jest tak-
ze praca naukowa, ktéra podjal mlody lekarz Henryk Sulima w jednym z labo-
ratoriéw warszawskich. Rzucit si¢ w wir pracy, podobnie jak Wokulski z Lalki
Bolestawa Prusa, chcac zapomnie¢ o swej osobistej tragedii. Z tych samych
przyczyn podobnie postapil Michal Zelibocki, inzynier drogowy, angazujac
si¢ w prace zawodowy, poszukujac najlepszych materialéw do budowy drogi
w najblizszej okolicy. Zdaje sobie bowiem sprawe, ze to przyczyni sie do jej roz-
woju ekonomicznego. W swych poczynaniach patriotycznych staje sie podob-
ny do Wokulskiego, co wyrazilo si¢ w charakterystycznej wzmiance narratora
wszechwiedzacego, iz po osobistej tragedii przepadl w 6wczesnej zawierusze
(Za grzechy krwi). Dzialalno$cia naukowg paral sie tez doktor Wierzgailo, ktéry
pisal prace o zaginionym ladzie atlantyckim (Na Oceanie Spokojnym). Podjete
badania pozwolily mu, niejako przy okazji, rozwiaza¢ wiele praktycznych pro-
bleméw. Zachowania tych postaci, oceniane w réznych momentach akeji przez
czytelnikow, sprzyjaja wzbogacaniu ich charakterystyki posredniej, a kompo-
zycja naturalna z elementami aspektowej pozwala czytelnikom dokladniej po-
znac osobowosci bohateréw oraz postrzega¢ zlozonos¢ spraw, ktére musieli po-
dejmowac. Dzigki takim kreacjom postaci i elementom kompozycyjnym czesé
utworéw Przyborowskiego ma ciagle ceche aktualnosci.

16" Por. M. Micifiska, Migdzy krélem duchem a mieszczaninem: obraz bohatera narodowego
w pismiennictwie polskim przetomu XIX i XX w.: 1890-1914, Wroclaw 1995, s. 42.
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W omawianych utworach pisarza istotnym, cho¢ nie dominujacym, tema-
tem jest sprawa emancypacji kobiet. Nalezy sadzi¢, ze problematyka ta byla mu
bliska, gdyz wczeéniej w ,Przegladzie Tygodniowym” oglosil cykl artykutow
Listy o kobietach. Wskazywal w nich m.in. na ich role w organizowaniu zycia
domowego, potrzebe posiadania pewnych praktycznych umiejetnosci, ktore
moga im dawa¢ w trudnych sytuacjach zyciowych mozliwos¢ przetrwania.

Autor, na tle sytuacji spolecznej II polowy XIX wieku, przedstawia sytuacje
kobiet polskich z tzw. klasy $redniej, ktére z réznych powodéw, zdecydowaly
sie wybra¢ trudna i czesto skomplikowang droge samodzielnego zycia. Uwaga
pisarza-narratora koncentruje si¢ na zagadnieniu emancypacji ekonomicznej
i obyczajowej. Jak wynika z doktryny liberalizmu ,dookreslanej kolejno przez
Johna Locke’a i Johna Stuarta Milla, cztowiek — istota dazaca do intelektual-
nej i moralnej samorealizacji — jest jednocze$nie podmiotem uniwersalnego
doswiadczenia historycznego (... ). Z uplywem czasu dyskryminowane dotad
grupy uzyskuja dostep do przywilejéw przynaleznych im z natury”"’. Wydaje
sie jednak, ze pisarz dostrzegt w pogladach J. Locke’a, iz ten nie uwazal kobiet
za godne uczestnictwa w historycznym projekcie przemian, gdyz wedlug Jo-
anny Bator myfliciel ten uwazal, ,ze kobiety nie sa w stanie wiedzie¢, dlatego
musza wierzy¢”'®. Przyborowski zauwazyl w ruchu feministycznym wartosé¢
sama w sobie i widzial, jak trudne jest w praktyce realizowanie liberalnego hasta
przez rozum do réwnoéci (Zycie za marzenie). Dzigki takim pogladom znalazt
sie w grupie tworcow, ktérzy aprobowali potrzebe wyksztalcenia kobiet, ich
dazenia do samodzielnego zarobkowania i checi utrzymania sie z pracy zarob-
kowej, co byto spowodowane najczesciej okoliczno$ciami zyciowymi (Jan Za-
chariasiewicz Po §lubie, Eliza Orzeszkowa Pan Graba, Pamigtnik Waclawy czy
Walerii Marrené (Morzkowskiej) Mgz Leonory).

W debiutanckim utworze pisarza emancypacja tylko pozornie ma charak-
ter marginalny. Tytulowa bohaterke Hinde czytelnik poznaje jako kilkuletnia
dziewczynke-sierote, ktéra po niespodziewanej i tragicznej $mierci ojca, spa-
leniu si¢ domu przypadkowo zostala uratowana przez swego wspdétwyznawce
Samuela Beniego. To on dostrzega w niej urodziwe dziecko o pieknych duzych
czarnych oczach. Liczyl na to, ze wychowana w dobrych warunkach material-

'7" J. Bator, Feminizm, postmodernizm, psychoanaliza, Gdarisk 2001, s. 33. Zagadnienie to
szeroko prezentowatJ. S. Mill w Poddaristwie kobiet, przekt. G. Czernicki, Krakéw 1995,
s. 280-286.

18 Tamsze.
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nych bedzie mogla wyrosna¢ na ,,co$ niepospolitego’, ale w duchu starozakon-
nym. Narrator wszechwiedzacy wyjaénia:

Minglo pare lat. Hinda rosla zostawiona sama sobie jak lesna plonka (...). Stara
Ester chorowala na nogi i prawie sie nie ruszala. Od niej dowiedziala si¢ Hinda,
ze gdzies tam na $wiecie, prawdopodobnie za murem jej ogrodu, znajdujg sie sza-
tany, ktore na nia czyhaja. Nie $miala tez nigdy wyjrze¢ za mur — a lubo wielokro¢
nasuwalo jej sie pytanie, co by tam by¢ moglo. Strach ja zmuszal do przytlumienia
wszelkiej ciekawo$ci. Zauwazyla w lecie, ze tam réwniez jest niebieskie i czyste nie-
bo jak nad jej ogrodem.

Z czasem kwestia ta stata si¢ dla niej nierozstrzygnieta. Wiedziata bowiem, ze sza-
tany s3 czarne i brudne (... ) i powinny zmaci¢ tak czysty blekit nieba (PH, 22).

Bohaterka poczatkowo nie dostrzega nic poza ,grozacym jej z zewnatrz
szatanem”. Zmienia si¢ stopniowo na skutek obcowania z paryzanka Marig
Deszamp, ktora po $mierci Estery Beni, matki Samuela wychowuje dorastajaca
Hinde. Nie tylko nie potepia ona zauroczenia dziewczyny przystojnym mtodym
Sulima, ale wyjaénia, ze milo$¢ miedzy dwojgiem ludzi jest sprawa naturalna.

Ujecie zagadnienia ma tu nieco inny charakter niz u Orzeszkowej. Jej tytu-
lowa Marta nie tylko nie marzy, ale nic nie wie o emancypacji, wychowana jako
jedynaczka w skromnym dworku szlacheckim. Dopiero $mier¢ meza i bezna-
dziejna sytuacja ekonomiczna zmusza ja do podjecia prob zarobkowania.

Szerzej zagadnienie feminizmu przedstawia pisarz w Zyciu za marzenie. Na
przykladzie gtéwniej bohaterki Izy Krasuckiej przypomina sytuacje kobiet po-
zostajacych bez §rodkéw do zycia, ktdre nie tylko chcialy, ale musialy pracowac,
by nie zy¢ stale w ubodstwie. Autor niemal naturalistycznie ukazuje ich walke
o byt:

Matka jej umierala po prostu z nedzy. Byla chwila, ze chciala si¢ sprzeda¢ dla jej
ratunku. Kochala j3 bowiem bardzo — namigtnie ( ... ). Z mysla ta przyszta do loza
matki i odkryla swoje zamiary. Miala bowiem zwyczaj spowiadac sie przed nig ze
wszystkiego. Matka blada juz sino$cig $mierci zakazala jej tego kroku okropne-
go( ... ). Poczeta mysle¢ — myslac powiedziala sobie.

—Nie tylko ja jedna jestem w takim polozeniu, kazda kobieta zmuszona jest
utrzymywac sie z pracy rak wlasnych, musi albo skona¢ z glodu, albo sie zhanbié.
To sa dwie drogi i innych nie ma (PH, 33-34).

W pierwszej czeéci cytatu narrator wszechwiedzacy okresla cechy Izy Kra-
suckiej: ,kochala j3 namietnie”, ,spowiadata si¢ przed nia [matkg - M.K.] ze
wszystkiego”. Druga czgé¢ cytatu to bezposrednia wypowiedz bohaterki zawie-
rajaca treéci o charakterze uniwersalnym, a pierwszoosobowa narracja podkre-
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§la znaczenie problemu. Pisarz kreuje swa bohaterke, zgodnie z duchem epoki,
na kobiete zaradna, podejmujaca walke o wlasng egzystencje. Wywodzaca sie
z drobnej rodziny urzedniczej, marzyla o zostaniu nauczycielka i ksztalcita sie
w tym kierunku. Los jej jednak nie oszczedzit: przedwcze$nie zmarly ojciec nie
pozostawit srodkéw do zycia. Mimo braku pracy w miescie, bezradnosci i cho-
roby matki, ngdznych zarobkéw jako krawcowej podjeta si¢ pracy korepetytor-
skiej. Zostata prywatng nauczycielky ze wszystkimi konsekwencjami wykony-
wania tej profesji.

Opowiadajac pisarzowi — narratorowi o swoich losach, Iza Krasucka sugeru-
je, ze powinien je opisa¢ dla nauki tych, ktorzy ksiazke beda chcieli przeczytad.
Te elementy powiesci wskazujqa jednoznacznie na cenienie przez pisarza walo-
réw poznawczych, ktérych tradycja, jak podaje Jerzy Wojciechowski', jest dog¢
gleboko zakorzeniona w §wiadomosci odbiorczej. Innym czynnikiem majacym
swe zakorzenienie w epoce stal si¢ rowniez zawdd mitosny. Wymowa utworu
nie jest jednak fallocentryczna, to nie wynika z mniejszych predyspozycji in-
telektualnych bohaterki, lecz raczej z przekonania o niemozliwosci realizacji
swych idealéw na dwczesnym etapie rozwoju ludzkosci®®. Sama stwierdza, ze
cale zycie pos$wigcita realizacji idei emancypacji.

Nieco inaczej, bo bardziej naturalistycznie, swa samodzielno$¢ postrzega
tytulowa bohaterka powiesci Magdalena. Los nie oszczedzal jej, podobnie jak
i Izy, lecz Magdalena, uboga szewcéwna, jak ja okresla w rozmowie z Archan-
gielskim Adolf Luska, musiala walczy¢ o przetrwanie. Nonszalancki stosunek
Adolfa do latwowiernej, zakochanej dziewczyny spowodowal, ze musiata ko-
rzysta¢ z ,pomocy zyczliwych” mezczyzn. Wyrzuca mu to w stowach:

Magdalena z oburzeniem odtracita go od siebie i glosem podniesionym zawolata:

—Nie dotykaj, nie dotykaj! Miedzy nami wszystko skoriczone. Nie umiales po-
szanowa¢ mej milosci, uczucia dziewczyny, ktéra ci si¢ oddala z wiara, z nadzieja
z ufnoscig ... rzucile$ mie, dobrowolnie mnie rzuciles, wiec nie masz do mnie zad-
nych praw. Wszyscy maja do mnie prawa, wszyscy, procz ciebie jednego®'.

Podjeta ona prébe moralnej naprawy, chcac wyrwac sie z upodlenia. Cho¢
proba ta nie do konca sie udala, to mozna stwierdzié, ze sympatia autora jest
po jej stronie, gdyz narrator wszechwiedzacy stara sie ukaza¢ zlozono$¢ jej lo-

" Por. J. Wojciechowski, Powies¢ historyczna w swiadomosci potocznej, Krakéw 1989,

s. 56-57.
2 Por. J. Bator, Feminizm..., s. 47-48.
*I 'W. Przyborowski, Magdalena, Warszawa 1883, s. 12.
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séw, tlumaczac tym réznorodne zachowania. Pisarz ukazuje dyskryminujace
zachowania mezczyzn wobec kobiet, gdyz ,przyjaciele” Magdaleny traktuja ja
przede wszystkim jako obiekt erotyczny. Zostaje przez nich zdefiniowana jako
istota z natury gorsza, niezdolna do wielkich zadan duchowych i ubozsza pod
wzgledem intelektualnym, pragnaca uznania wynikajacego z réznicy plci, co
bylo charakterystyczne dla tradycji o§wieceniowej.

Jeszcze inaczej problem emancypaciji zostal przedstawiony w powiesci Bicz
korali. Zuzia siostrzenica tokarza Michala Dyla zdecydowala si¢ na porzucenie
rodziny i potajemny $lub z bogatym ukochanym, ktéry potem porzucil ja i ode-
braljej dzieci, gdy sie rozchorowala. Przekazal je na wychowanie obcej kobiecie
i przestal sie nimi interesowad, nie zapewniajac im nawet minimum $rodkéw
egzystencji.

Kwestia emancypacji, wynikajaca ze swiadomosci potrzeby zapewnienia so-
bie egzystencji na przyszlo$¢ zasygnalizowany tez zostal w Grubej Rézi. Dziew-
czyna podejmuje si¢ poczatkowo réznych prac tylko po to, aby zarobi¢ na swe
utrzymanie, pdzniej jednak uswiadamia sobie potrzebe posiadania umiejetno-
$ci, ktére pozwola zgromadzi¢ majateczek i zalozy¢ restauracje dajaca pewna
pozycje w srodowisku.

Powieséci i opowiadania Przyborowskiego ukazuja réwniez kwestie asy-
milacji burzuazji zydowskiej i jej roli w dwczesnym polskim spoleczenstwie
— sprawe tak bardzo istotna dla 6wczesnej naszej literatury®. Juz Bogdan Bo-
lestawita (Jozef 1. Kraszewski), wydajac Zyda (1866), staral si¢ pokazaé zto-
zono$¢ egzystencji tego $rodowiska i réznorodne relacje jego przedstawicieli
z ludnoscig polska. ,Zjawisko asymilacji (narodowej i kulturowej integracii
z ludno$cia polska) postrzegano nie tylko jako program spoleczny, ale takze
jako proces podlegajacy ciaglym zmianom i uzalezniony od sytuacji panuja-
cej w obrebie asymilujacej sie spotecznosci”. Z drugiej strony, podobnie jak
Klemens Junosza-Szaniawski, wskazywal na wyrazne, trudne do pokonania,
odrebnosci obyczajowe®. Wydaje sig, ze oba te problemy wystepuja w prozie

2 Por.]. Bator, Feminizm..., s. 38.

Por. H. Markiewicz, Pozytywizm...,s. 110-112.

M. Loboz, T. Zabski, Pozytywizm, w: Wielki leksykon literatury polskiej. Epoki literackie,
Wroclaw 2004, s. 623-624.

Por. A. Wereszczynska, ,Ostatni Mohikanin drobnej szlachty” i ,niezréwnany monografi-
sta Zydéw”: Zywot Klemensa Junoszy-Szaniawskiego, Lublin 2008, s. 8-9, 132-133. Kwe-
stie zydowska w dwczesnym pisarstwie i publicystyce omawia tez T. Sobieraj, O prozie
Mariana Gawolewicza, Poznan 1999, s. 77-97.
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Przyborowskiego. Specyfika i zlozonos¢ bytowania Zydéw najpelniej zostala
ukazana przez pisarza w Hindzie. Zdaniem anonimowego recenzenta ,Przegla-
du Tygodniowego” powies¢ ta ,miata by¢ epopeja obecnego zycia spotecznego.
Smutny koniec tytulowej bohaterki i Henryka [Sulimy - M.K.], wziety zostal
z rzeczywistego u nas zdarzenia. Celem tej pracy, jak nam sie zdaje, mialo by¢
polaczenie towarzyskie i moralne Zydéw z chrzescijanami, czyli zacofanych
przesaddw z postepem”. Inspiracja do jej napisania bylo autentyczne zdarze-
nie zywo komentowane w owym czasie w Warszawie. Przytacza je autor Zycia
za marzenie w nastepujacej wersji:

Jakis mlodzieniec rozkochany w Zydéwece i nie mogac si¢ z nig ozeni¢ (...) poje-
chal z nig w zamknietym powozie do parku Lazienkowskiego i tam ja i siebie za-
strzelil. Cala Warszawa w swoim czasie méwila o tym romantycznym wypadku,
ktory wida¢ i na Przyborowskim wywart silne wrazenie, gdyz tak samo kaze umie-
ra¢ bohaterowi swojej powiesci®’.

Jak wigkszos¢ pozytywistéw, Przyborowski dostrzegt problemy funkcjo-
nowania ludnosci zydowskiej wérdéd znacznie wigkszego liczebnie zywiolu
polskiego, ktéry w wielu srodowiskach byt stabiej zorganizowany i mniej za-
sobny pod wzgledem ekonomicznym. Autor z podziwem i szacunkiem odnosi
sie do swych bohateréw, podkreslajac, ze przeszli straszliwg szkole cierpien, ze
utrzymuja pomiedzy sobg solidarnos¢, ktora sprawila, iz przez tyle wiekéw nie
zmniejszyla sie sita ich ekspansji, a swym postepowaniem daja innym nacjom
nauke. Wida¢ to wyraznie w ocenie Samuela Beniego:

Byla to osobowo$¢ badz co badz niepospolita. Z niczego, podobnie jak wszyscy
jego wspdtwyznawcy, dorobit si¢ duzego majatku. Patrzyl na §wiat jasno, rozumnie
i dzi$ bedac juz mezczyzna w sile wieku mial za soba doswiadczenie wielkie (... ).
Ozeniony wczes$nie dochowal sie jedynaka syna. A cho¢ zwyczaj a raczej prawo
nakazywalo mu po $mierci pierwszej zony na nowo wstapi¢ w §luby malzenskie,
nie uczynit tego (... ). Na mogile mlodziericzej milosci swojej nie chcial szczepi¢
innego drzewa. Byt powazny, milczacy i z pozoru surowy. W glebi ducha przeciez
kofatalo sie silne uczucie. Byt to cztowiek serca (PH, 15).

Dzigki tak skonstruowanej charakterystyce bezpos$redniej, pisarz porusza
kwestie funkcjonowania tej nacji wéréd polskiego spoleczenstwa w kontekscie

26 [Brak autora] Wiadomosci literackie, ,Przeglad Tygodniowy” 1869, nr 210.
27 (W. Przyborowski), Stara i mloda prasa: przyczynek do historyi literatury ojczystej
(1866-1872) kartki ze wspomnieti eksdziennikarza, Petersburg 1897, s. 80-81.
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odmiennodci tradycji i mentalnosci. Kupiec Beni traktowal postep i cywilizacje
w specyficzny dla siebie sposob, przede wszystkim jako potege materialna. Stad
ksztalcil syna w szkolach panstwowych, ale nie chcial, aby wyparl si¢ zydostwa.
4W tym celu od dzieciristwa robit z niego zyda calkowitego, zyda pelnego wy-
obrazen starych i nienawigci starej” (PH, 17). Asymilowanie si¢ ze srodowi-
skiem polskim mialo by¢ tylko powierzchowne.

Niewatpliwie Przyborowski rozumial, ze asymilacja nie jest rzecza latwa
nawet dla tej czeéci spolecznosci zydowskiej, ktéra nie byla ortodoksyjna
a jak w przypadku adwokata Beniego. To u niego obudzily sig, kiedy$ nieistot-
ne, przesady, ze chrzescijanin ,zabierajacy serce” zydowskiej dziewczyny jest
zbrodniarzem godnym najstraszliwszej kary, a Hinda, niekryjaca juz teraz przed
swym opiekunem mito$ci ku Henrykowi Sulimie, wydala mu si¢ wyrodnga cérka
swego ludu. Istnienie granic nie do przetamania miedzy srodowiskiem polskim
i zydowskim podkresla jego opinia o Talmudzie, ktéry nazywa wielka ksiege
skupiajaca: ,mysli przedze” i ,uczué kwiaty” (PH, 109) narodu zydowskiego.

Pisarz proponuje rozwiazywaé kwestie zydowska przez zawieranie miesza-
nych malzenistw. Jego bohaterowie przezywaja gwaltownie swe uczucia, tragedie
polegajace na trudnosciach pogodzenia réznej obyczajowosci, a przede wszyst-
kim wynikajace z braku akceptacji ze strony érodowisk. Dos¢ jednostronne po-
traktowanie tych probleméw, ktorych zrddla tkwig w réznicach wiary, $wiadczy
o malej znajomodci sprawy, przez Przyborowskiego. Po raz pierwszy w naszej
literaturze pojawila si¢ ona wyrazniej w okresie romantyzmu, gdy w Panu Ta-
deuszu Adam Mickiewicz, kreujac posta¢ Jankiela, przypomnial, iz potrafil on
godzi¢ zwasnione strony i ,0jczyzne jako Polak kochal”. Dzigki przeobrazeniom
kolejnej epoki Eliza Orzeszkowa przedstawila ja wnikliwie w dwu powiesciach:
Eli Makower (1875) i Meir Ezofowicz (1878)%, Jézef Ignacy Kraszewski od-
niést si¢ do problemu w Zydzie (1874) a Michat Balucki w Zydéwce (1870),
a Aleksander Swietochowski w opowiadaniu Chawa Rubin (1879). W przypad-
ku Benniego nalezy sadzi¢, ze nie zamierzal si¢ on asymilowa¢ ani zacheca¢
do tego nikogo z najblizszych. Posiadanie majatku ziemskiego, wybudowanie
w Sinogorze palacyku otoczonego parkiem mialo by¢ jednym ze $rodkéw pod-
niesienia rangi spolecznej rodziny, symbolem jej prestizu w ciagle obcym, ale
dajacym wielkie szanse rozwoju $rodowisku polskim. Takie nastawienie wobec
otoczenia wydaje si¢ by¢ wynikiem dzialan ruchu haskali, ktéry podejmowat

*  Por. tez uwagi B. Obsulewicz-Niewinskiej, Rzymscy bohaterowie prozy Elizy Orzeszko-
wej, Lublin 2003, s. 71-89.
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probe reorganizacji srodowiska zydowskiego pod wzgledem kulturalnym, spo-
lecznym i ekonomicznym. Potrzeba zblizenia do kultury panujacej w kraju mia-
fa stuzy¢ jego wewnetrznemu przeobrazeniu®.

Inna kreacje starego polskiego Zyda kregli Przyborowski w Czerwonej marze.
Tomasz Sobieraj przypomina, ze Szlama Sztokisz, cho¢ jest postacia epizodycz-
na, nawigzuje do wzorca osobowego wprowadzonego do literatury przez Mic-
kiewicza i kontynuowanego przez Konopnicka w Mendlu Gdariskim. ,Sztokfisz
nie moze pojaé tego, ze miodsze pokolenie zydowskie (w tym jego syn, rewo-
lucjonista) nie czuje zadnego zwiazku z polska ziemia, ktéra on prawdziwie
kocha”®. Réwnie pozytywnie zostal oceniony arendarz Abramek (Ractawice),
ktory wyjasnia gospodarzowi i rybakowi Jedrzejowi, Ze pomaga mu uratowa¢
Antosia Lewandowskiego z rak Austriakow, gdyz zyje wsrdd spolecznosci pol-
skiej i handluje z Polakami. Jak wynika z tych uwag, zachowanie bohatera ma
wyraznie podloze egzystencjalne.

Pisarz byl jednym z wielu twércéw podejmujacych sprawe asymilacji spo-
lecznosci zydowskiej. Jak pisze Anna Wereszczynska®, szeroko prezentowat to
zagadnienie takze Klemens Junosza-Szaniawski, ktéry wyznawcéw judaizmu lo-
kowatl w centrum swych utworéw, najczesciej tworzac z nich postaci pierwszo-
planowe, zaré6wno na tle zycia srodowiska miejskiego, jak i drobnej szlachty.

Marginalnie traktuje Przyborowski sprawe asymilacji przedstawicieli srodo-
wiska niemieckiego. Rajca miejski pan Fukier wspomina, ze jego pradziad przy-
wedrowal z Niemiec i w Warszawie dorobit si¢ majatku oraz znaczenia, dobrze
postuguje sie jezykiem polskim, uznaje stolice za swoje miasto (Sokét krélew-
ski). Tak tez patrzy na miasto i mowe ojczysta zegarmistrz Gugenmus (Austria-
¢y w Warszawie, Oblgzenie Warszawy, Mlodzi gwardzisci). Czuje si¢ Polakiem,
dobrze wtada jezykiem polskim, z duma wspomina swoj udzial w insurekcji ko-
$ciuszkowskiej, gdzie dostuzyl sie rangi kapitana. Dorobit si¢ kamienicy w War-
szawie i w kazdej sprawie staje po stronie rodakéw, przeciwko zaborcom. Taka
postawa Niemca nalezy do wyjatkowych wobec przybranej ojczyzny. By¢ moze
wynikala z tego, ze byl Alzatczykiem, tj. pochodzil z tej czesci Niemiec, ktorej
mieszkancy wyjatkowo rzadko stykali sie w sytuacjach konfliktowych z Polaka-
mi. Przebywajacy wjego domu dobosz batalionowy Stach Katalafiori dostrzega

» Por. A. Cala, Asymilacja Zydéw w Krélestwie Polskim (1864—1897): Postawy, Konflikty,
Stereotypy, s. 19.

T. Sobieraj, SpéZniony dekadent w oparach rewolucji. O zapomnianej powiesci Walerego
Przyborowskiego Czerwona mara, w: Walery Przyborowski i Jézef Brandt, s. 168.

Por. A. Wereszczyniska, Ostatni Mohikanin drobnej szlachty ..., s. 8-9.
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na$cianie portret Tadeusza Kosciuszki, zauwaza tez, ze gospodarz z przyjemno-
$cia wystuchuje melodii Mazurka Dabrowskiego, a inny zegar z kolekcji wygry-
wa melodie poloneza uznawanego za polski taniec. Pisarz zastosowal tu specy-
ficzny chwyt konstruowania postaci starego zegarmistrza. Wyglad zewnetrzny
kreuje w charakterystyce bezposredniej, a cechy charakteru moze kazdorazowo
czytelnik powiesci rekonstruowaé na podstawie sytuacji czy zdarzen.

Specyficzny typ obyczajowoséci niemieckiej ukazuje pierwszy i drugirozdzial
Olszynki Grochowskiej. Tu pisarz przedstawia rodzine osiadlych na ziemiach
polskich Niemcéw, ktérzy do korica zycia nie nauczyli sie jezyka go$cinnego
dla nich kraju, cho¢ tu zdobyli majatek i weszli w krag ziemianstwa. Zawsze
czuli sie przedstawicielami ,lepszej” cywilizacji i calym sercem stali po stronie
tych, ktérzy méwili po niemiecku.

Podobnga postawe prezentuje kolonista Johan Silbert (Na mogile), ktéry
konsekwentnie przejmuje ziemie z rak polskich, zachowujac cicha pogarde dla
srodowiska, w ktérym egzystuje. Autor przy okazji tragedii powodzi wzmian-
kuje, ze przybyl i osiadl kupujac skrawek ziemi wraz z walaca sie chalupa,
a obecnie posiada dwie wloki zdobyte podstepem lub dzigki naiwnosci sasia-
dow oraz wlasng wytrwaloscig i pracowitosécia. W rozmowie Polakéw Ignacego
i Wawrzynca padaja znamienne stowa:

Postuchaj mie, ot do czego ja doszedlem po diugich latach ciezkiej myéli i ciezszych
jeszcze doswiadczen — oto do tej wiadomosci, Ze nie umiemy pracowac i oszcze-
dza¢ (...).

Ci, ktérzy umieja pracowad, jak oto ten Silbert, za lat kilka, kilkadziesiat lub
kilkaset wreszcie, wypedza nas z naszych dziedzin, rozumiesz? Wypedza ™.

Warto$¢ perswazyjna tej wypowiedzi tkwi w przewidywanym tragizmie
sytuacji, ktory dostrzega Ignacy. Wielkie prawdopodobienstwo trafnosci jego
sadow wynika z faktu, ze to on, bedac chlopem, dorobit sie juz znacznej posia-
dlosci, jest zasobniejszy niz Silbert, jego kolonia ma najlepsza ziemi¢ w okoli-
cy, a sluzba uwaza si¢ za czes¢ rodziny i wie, ze lepiej jej si¢ pracuje u swojego.
Watek walki o ziemie z kolonista niemieckim robi wrazenie przede wszystkim
ze wzgledu na nieporadno$¢ polskiego srodowiska. Problem ten musial juz
wystepowac¢ do$¢ wyraznie, gdyz ujal go pdzniej bardzo sugestywnie Bolestaw
Prus w Placéwce (1886). Mozna wigc stwierdzié, ze to Przyborowski pierwszy
ukazal wazne, z punktu widzenia narodowego, jak i literackiego, zagadnienie.

¥ W. Przyborowski, Na mogile, Warszawa 1873, s. 28. Dalsze odniesienia do dzieta ozna-

czono inicjatami PNm i numerem strony.
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Chodzilo mu przede wszystkim o ujawnienie bezradnosci i osamotnienia pol-
skiego chlopa, ktéry musial przegrywac z lepiej zorganizowanymi, majacymi
lepsze narzedzia i najcze$ciej bardziej bezwzglednymi przybyszami, i o brak
polskich organizacji czy towarzystw, ktére moglyby mu nie$¢ jakas pomoc.
Nie podejmowano tez dzialan wynikajacych ze wspoélnoty narodowej czy spo-
leczne;.

Negatywny obraz Niemca zostal réwniez przedstawiony w Biczu korali. Da-
zac bezwzglednie do wzbogacenia sig, kataryniarz wykorzystuje dwoje dzieci —
sieroty, ciagle wymyslajac im, Ze za malo pracuja, sq leniwe i niewdzigczne, gdy
on je zywi, karmiac polewka z gotowanej wody i pokruszonego chleba. Taka
jego postawa wynika nie tylko z checi dorobienia sie, ale takze z poczucia wyz-
szo$ci wobec przedstawicieli innych narodowosci.

Splata si¢ tu zagadnienie wrastania obcego zZywiolu w tkanke narodowa
(prowadzacego do stopniowej dominacji obcych) z cigzka dolg pokrzywdzo-
nego przez los dziecka. W ten sposéb przedstawiany jest kolejny element pro-
gramu pozytywistycznego — ujawnianie tragicznych czgsto, loséw osieroco-
nych lub porzuconych dzieci. W przypadku tej powieéci autor na tle panoramy
zycia proletariatu miejskiego, wykorzystujac zasady charakterystyki bezposred-
niej, kresli nedzng egzystencje mlodych bohateréw, przeciwstawiajac ich bez-
radno$¢ wynikajaca z mlodego wieku sprytowi i zaradnosci rzemieslniczego
ucznia Franka.

Wzmianke o niecheci asymilowania si¢ zywiolu niemieckiego ze $rodo-
wiskiem polskim zasygnalizowal powie$ciopisarz w opowiadaniu Cherubin.
Fabrykant Herman Lumpkof tylko czeka na okazje, by zwolni¢ kanceliste Bo-
gustawa Kozikiewicza z pracy w kantorze, bo na jego miejsce czeka juz mlody
Niemiec. W utworze o charakterze sensacyjno-kryminalnym Noc z 3-go na 4-ty
Grudnia podobna postawe wyzyskiwacza, majacego wylacznie za cel szybkie
dorobienie si¢ majatku, ujawnia zamozny oberzysta Szulc z miasteczka w zabo-
rze rosyjskim przy kordonie austriackim. Dla tamtejszej polskiej biedoty Nie-
miec jest uosobieniem zla. Okrutny i bezwzgledny, zmusza miejscowego gra-
barza wspomagajacego si¢ alkoholem do popelniania czynéw przestepczych,
w ktorych sam tez uczestniczy.

Wyraznie negatywne nastawienie do Polakéw przejawia kolonista Szmit,
ktory nie tylko nie chce nauczy¢ si¢ jezyka polskiego, ale uwaza ich za gorsza
nacje, zyjac wéréd nich szybko si¢ dorabia, uwaza, ze sa naiwni i dlatego warci
pogardy.

Przypomnienie problemu $cierania si¢ zywiolu polskiego i niemieckiego,
cho¢ malo atrakcyjnie wkomponowanego w calo$¢ fabularng, potwierdza
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funkcje poznawcza powieéci i przypomina o znaczeniu tej funkcji w dwcezes-
nej dobie.

W powiesciach spoleczno-obyczajowych Przyborowskiego mozna tez
odnalez¢ wzmianki o warto$ciach przyrody ojczystej, dzieki ktérej moga sie
ksztaltowaé nieprzecietne umysly. Autor w Zyciu za marzenie podkresla uroki
ziemi krakowskiej, szczodrze obdarzonej przez zréznicowana nature. Spotka
sie tu gory i réwniny, bogactwo réznorodnych laséw i zamieszkujacej je fauny.
Slady zachwytu nad ojczystym krajobrazem zauwazy¢ mozna latwo w krétkich,
ale licznych opisach ojczystej przyrody w réznych porach roku. Potwierdzaja
je takze okreslenia porozrzucane w warstwie fabularnej: ,przepyszny widok”,
ywyniosle szczyty”, ,barwny kobierzec”, ,przenikal przez ich konary radosny
nastr6j”. Takie ujecia wskazuja na znaczenie funkcji emocjonalnej powiesci,
odnoszacej si¢ do eksponowania réznych waloréw rodzimosci, w tym réwniez
przyrodniczych. Potege ojczystego lasu podkresla narrator wszechwiedzacy,
gdy wchodzi do niego zrozpaczony Henryk:

Byla to puszcza stara, olbrzymia, taczaca sie niegdy$ z Bialowieska. Drzewa w niej
wygladaly jak zakamieniale Druidéw posagi.

Cisza i spokdj powazny tu panowal. U szczytow galezie szele$cily nieco — a w glebi
szumial gwar oddychajacej przyrody (PH, 98).

Takie ujecia sa charakterystyczne dla wielu powiesci Przyborowskiego,
m.in.: Wysokie progi, Rubin wezyrski, Za grzechy krwi. Podziw dla piekna dzikiej
przyrody rozlewisk i bagien Polesia ukazany zostal takze w Chamskiej duszy.
Urok pieknych, naslonecznionych puszczanskich polan przenika w powiesci
Z surowa groza, porosnietej poteznymi §wierkami i olchami, rzucajacymi gle-
boki cient nawet w ciggu pogodnego dnia, wyspy na Wilczym Bagnie, ktére po-
chlonglo bezpowrotnie juz wielu §miatkow.

Rzadko w prozie spoleczno-obyczajowej autora Hindy, a jest przyroda
traktowania jako sacrum. Takie odczucia ma jeden z bohateréw (Chamskiej

duszy):

Warika wszedlszy w te wspaniala $wiatynie przyrody, zatrzymal sie (... ) w powaz-
nym szumie lasu, w krzyku zurawi bylo co$ nadzwyczajnego™.

Ten typ konstrukcji mozna tez odnalez¢ w powiesciach Dewajtis i Lato le-
$nych ludzi Marii Rodziewiczéwny. Warto tu doda¢d, ze w omawianym typie

¥ W. Przyborowski, Chamska dusza, ,Gazeta Kielecka” 1884, nr 19. Tom pierwszy obej-
muje numery 1-8, 10-25, t. Drugi z 1885 obejmuje numery 26-53.



Problematyka prozy spoleczno-obyczajowej Walerego Z. L. Przyborowskiego 115

tworczosci autor zawiazuje intryge poprzez ukazanie tajemniczych postaci, za-
skakujacych czy trudnych sytuacji. Akcje Hindy lokuje w okreslonym czasie:
zima i silny mréz, nadchodzacy zmierzch, droga przez ciemny las, zmeczenie
koni ciagnacych sanki i ludzi, ktérzy dodatkowo odczuwaja jakies leki czy wi-
doczny w oddali pozar zabudowan. Pisarz stopniowo tworzy sytuacje grozy.
Podczas zawiei Haimowi pada jeden, potem drugi z koni i napadaja go na le-
$nej drodze bandyci, w ten sposéb powstaje niemal naturalistyczny obraz jego
$mierci:
Na przestrzeni paru wiorst znajdowalo sie pie¢ trupdw. Straszliwy pochéd $mierci.
Najprzéd kon, konwulsyjnie zaryty w $nieg, skostniaty od zimna,— dalej jego to-
warzysz, okropny obraz mrozZnej agonii — potem dwa ludzkie trupy kapiace si¢ we
krwi i dalej jeszcze zweglona masa, ktéra byla niegdys cialem kobiety (PH, 9).

W przypadku Zycia za marzenie u tajemniczej nieznajomej pojawia sig nar-
rator — bohater zainteresowany jej niezwyklymi losami. To on pozostawiony
samotnie w saloniku oglada zdjecia z rodzinnego albumu, ktére intryguja go
i przedstawiaja postacie wazne dla dalszego rozwoju akcji. Takie konstrukcje
stuza tworzeniu nastrojowosci i przygotowuja czytelnika do majacych nadejs¢
bardziej dramatycznych sytuacji. Takie podejscie autora $wiadczy o jego posta-
wie patriotycznej potwierdzonej juz w okresie mlodosci uczestnictwem w po-
wstaniu styczniowym i dojrzaly, w zwigzku ze zmiang warunkéw i mozliwosci,
postawa obywatelska, ktora miata ujawnia¢ si¢ w rzetelnej pracy na rzecz roz-
woju spoteczenistwa. Wyjasnia w pracy, ze obraz narodu bedzie ponury, ale nie
pozbawiony zbawiennych nauk. Autor ujawnia si¢ tu tez jako pozytywista, ktory
rozumiejac konieczno$¢ znajomosci historii narodowej przeciwstawia sie apo-
teozie beznadziejnej walki zbrojnej. Krytycznie, za Jézefem Szujskim**, odnidst
sie do zasady ,liberum conspiro’, ktérej wyznawanie w imi¢ podtrzymywania
$wiadomosci narodowej do licznych klesk i nieszcze$¢ oslabiajac mozliwosci
ekonomiczne i intelektualne narodu.

Jak wynika z powyzszego przegladu omdéwione utwory autora mieszczg sig
w kregu rozwazan generacji budujacej ,wielka powie$¢ o zainteresowaniach
socjologicznych, po$wigcona analizie wspoélczesnego $wiata”*. Utwory Przy-
borowskiego lacza rézne elementy tematyczne, podkreslajac w ten sposéb au-
tentyczno$¢ ludzkich losow i prawdziwos¢ przekazu literackiego.

3% J. Szujski, Kilka prawd z dziejéw naszych, Krakéw 1867. W tej pozyciji autor sformutowat

i objasénit zasade ,liberum conspiro”

3% Programy i dyskusje literackie okresu pozytywizmu, Wroctaw 1983, s. XXXV.
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STRESZCZENIE

Niniejszy artykul lokuje jedng z dominant dorobku Walerego Zygmunta Przy-
borowskiego w kontekscie pisarstwa pozytywistycznego. Autor jest znany przede
wszystkim jako pisarz historyczny. Wéréd jego bogatego dorobku kilka pozycji ma
wyrazne cechy prozy spoleczno-obyczajowej. Naleza do nich: Hinda, Zycie za marzenie,
Na mogile, Za grzechy krwi, O czes¢ ojcowskq, Czerwona mara czy O miliony.

Bohaterowie tych powie$ci sa wyrazicielami charakterystycznych dla pozytywizmu
hasel. Pisarz pokazal w nich cal ztozono$¢ probleméw narodu bedacego pod zaborami,
zwrociluwage na zlozonos¢ relacji migdzy réznymi narodowo$ciami zamieszkujacymi
ziemie polskie oraz powigzan elementdw zycia spolecznego w kontekscie zdarzen his-
torycznych

SEOWA KLUCZOWE: proza spoleczno-obyczajowa

ABSTRACT

This article puts Walery Zygmunt L. Przyborowski’s fiction in the context of pos-
itivist writing. The author is primarily known as a writer of history fiction. Among
his prolific output some issues have also distinct characteristics of socio-moral prose.
These include: Hinda, Zycie za marzenie, Na mogile, Za grzechy krwi, O czes¢ ojcowskaq,
Czerwona mara czy O miliony.

The characters in these novels are exponents of characteristic features of positiv-
ism. The writer showed the complexity of the problems of the nation under occupa-
tion, drew attention to the complexity of the relationships between the various nation-
alities inhabiting thre Polish lands and links the elements of social life in the context of
historical events.

KEY WORDS: prose socio-manners
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YXaHpoBbie U popmoobpasytoLiMe acnekTbl COBPEMEHHOW
6afAHHOM MYy3bIKW (Ha NpUMeEpPE TBOPUECTBA YKPAUHCKUX
KOMMO3UTOPOB)
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Genre and the shaping aspects modern music for accordion (on the example of
the creation of Ukrainian composers)

B cratpe aHaAM3HpyeTcs )KaHpoBas u (popMOOOpasyromas CTOpo-
HbI COBPEMEHHOM MY3bIKU AASI 6asiHa YKPAHHCKUX KOMIIO3UTOPOB. Pac-
CMAaTPHBAIOTCSI OCOOEHHOCTH U CHCTEMATU3UPYIOTCS. BUABI YKaHPOBOTO
CHHTe3a, PeAAATaeTCsl KAACCHPUKAIHS HOBBIX XAaHPOBBIX P OSIBACHHI,
PAcKpBIBAaeTCs IPHUPOAA U XaPAKTEPUCTHKH HOBBIX XKAaHPOBBIX GOpM,
’KQaHPOBBIX HEOAOTH3MOB U IIPEIIEACHTOB.

Karouesvie cr08a: coBpeMeHHas! My3bIKa AAs GasiHa, XKaHp, popMOO6-
pasoBaHMe, 5KAHPOBbII CUHTE3, )KAHPOBbIE HEOAOTH3MBI, )XAHPOBBIE ITpe-
IIeACHTBL

CoBpeMeHHast GasHHAsI My3bIKa, SBASIOMASICSI COCTABHOM YaCTBIO
AKaAEMHYEeCKOH KaMepHO-MHCTPYMEHTAABHON BeTBH MHPOBOM My3bI-
KAABHOM KYABTYPBI, CETOAHS IIPEACTABASIET COOOI0 IMUPOKYIO MAAUTPY
My3BIKAABHBIX 0OPA3I0B, B KOTOPBIX YAAYHO [IEPEIIAETAIOTCS IlePEeAOBbIe
TBOpYECKHe HCKAHWS M IPOTPECCHBHBIN OIBIT B OOAACTH TEXHOAOTHU
MY3bIKaAbBHOM KOMITO3HLIUH.

Hanb6oaee nmoxasareAbHBIM aCIIEKTOM XyAOXKECTBEHHOTO OOHOBAEHMS
COBpeMeHHOH 0asHHOM AMUTepPaTyphbl, CO3AAHHON YKPAUHCKUMH KOM-
HO3UTOPAMH B IOCAAHHE ACCATHACTHS, BBUIBASIETCS ee SKaHpOBas Ta
popmoobpasyromast CTOpoHsl. A HauboAee SIPKOI TEHAEHIMEH 3TOro
OOHOBAEHUS BBICTYIIAeT 3aMeTHOE yCHA€HHE HHAMBHAyaAM3anuu $op-
MOOOpa3oBaHUs U, COOCTBEHHO, JXKaHPOOOPA30BAHMS, UTO IIPEXKAE BCETO
IPOSIBASIETCS Yepe3 UCIIOAb30BAaHMe CHHTe3a KaHPOBBIX aTPUOYTOB U UX
$opMOOOPa3yOMUX KOMITIOHEHTOB.

TunuaaeiM 06pas3LoM )XKaHPOBOTO CHHTE3a B COBPEMEHHOM OasHHOM
My3bike Ykpaunbi sBasiercss Conara Ha Temy DSCH (Ocrunaro, peunra-
TuB U $pyra) Baapumupa Basbika. YkazaHHOe KaHpOBOE Ha3BaHUe 3TOTO
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npousBeaeHns (TO ecTb COHaTa) GOABIIEN YACTBIO SBASETCS] HACHHDIM SKaHpO-
BBIM OIIpeaeAeHreM. B Heil Mbl He HAIAeM CTPYKTYPHBIX CErMEHTOB, THITMYHBIX
AASI KAQCCHYECKOM COHATHOM GOPMBI U NPHUCYIIUX el METOAOB IIOCTPOEHHUs
Apamarypruu. C Apyroii CTOpOHbI, BTOpO€ XXaHPOBOe OIpeACAeHHe IPOH3-
Beaenus (HasBanue yacteit) — OCTHHATO, peYUTATHB U QyTra — OTKPHITO CBHU-
AETEAbCTBYeT O IIPUCYTCTBHH B €T0 KOMIIO3UIIMOHHOM CTPYTKype MOAUPOHH-
4eCKOTrO IIMKAA C PpYTro¥, YTO FOBOPUT O HAAMYUH IIOAMPOHUIHOCTH KaHPOBOH
arpubyTtuku'. OTO MpOU3BEACHHE SBASETCS SIPKUM OTPAXKEHHEM TEHAEHIIHN
CUHME3A HAHPOBLIX NPU3HAKOS B COBPEMEHHOI OasTHHOI My3bIKe, B CACACTBHE
4ero IOSIBASIFOTCSI HOBbIE )KaHPOBbIe (pOPMBI M IIOAMKAHPOBBIE 0OPa3OBaHMS.
Tak, poAb COHaTHOTO aAAErPO, TO eCThb | YacTH COHATHOTO IIMKAQA BBIIIOAHSET
HaInpspKeHHO-akTuBHOe OcTHHaTO. PeunTaTHB XKe, C ero cAep>KaHHOH IOCTY-
IIbIO SIBASIeTCs aHaAorom 11 (MeAAeHHoﬁ) YaCTH COHATHOTrO IuKAa. M, HakoHelr,
HOABIKHAS 1 9HepruyHas Dyra ¢ ee «HemnpeprIBHBIM 0€roM> — BBIIIOAHSET
poab puHasa coHarsl Ilo cBoeMy MAEHHOMY U APaMaTyprUYecKOMY COAep-
JKQHHUIO BCe YACTH COYMHEHMS, TPEACTABASIIONIe OapOYHble TIOAUPOHIIECKUe
JKQHPbI, MAKCUMAABHO IIPHOAYDKEHHBIE K YACTSIM TPAAULHOHHOIO COHATHOIO
ITHKAQ.

ITprMepbI 5KaHPOBOTO CHHTE32 IO IPHHIIUITY 0ObeANHEHHUSI KAHPOBBIX aT-
puOyTOB COHATDHI U TIOAMPOHUIECKOTO IIUKAA C GYTOF MOKHO IIPOHAOAIOAATH
U B TBOpYeCTBe AASl OasiHa APYTHX YKPaMHCKHX KOMIIO3UTOPOB, B YaCTHOCTH
B 6asuubix conarax FOpus [llamo — Conare N1 (Xopaa, Tokkara u dyra), Co-
nare N3 (IIpeatopust, peunrarus, yra); B Conare Barenruna Bubuka (®yra
¥ IOCTAIOAUSL) U Ap. CHHTe3 aHPOBBIX IPU3HAKOB COHATHI M CIOUTBI IIPEACTaB-
aster mecruyactHas CoHata N°2 «CaassiHckasi»> Baapumupa 3y6bunxoro, co-
HAThl ¥ CTAPMHHOMN CIOMTHI (LJMKAQ MHCTPYMEHTAABHO-0APOYHbIX MUHUATIOP)
— Conara Makcuma Illopenkosa (I'pase, Kaaenuus, Bacco-Ocrunaro).

MHoit BuA XaHPOBOIO CHHTe3a — OOBEAHHEHHEe COABHO-HHCTPYMEHTAAb-
HOM ITUKAMYECKOM GOPMBI C CUMPOHMIECKUMU METOAAMHU ApaMaTypruu. Takoe
ycHAeHHe CUM(OHM3AIMU B HHCTPYMEHTAABHBIX IIPOM3BEACHHUAX IIPOBOLIUPY-
eT MX aBTOPOB Ha UCIIOAb30BaHUE ABOMHBIX )KaHPOBBIX HA3BaHMH, B YACTHOCTHU
— Crouta-Cumdonnsa Bukropa Baacosa, Conara-Cumponus Bukropa Auky-
capoBa u Ap. Taxke He MeHee HHTEPeCHBIMU IIPUMEPaMH >KaHPOBOTO CHHTEe3a
SIBASIIOTCSL TIPOM3BEACHHS], IPEACTABASIONIHE 00beANHEeHe COHATHOCTH C APY-

' A. Cramescokuit, Tsopuicms Boaodumupa Baruxa i nosi mendenyii ykpaincoxoi mysuxu

ors 6asna 1980-x poxis / A. Cramescobkuil // AbBiBcbka 6asiHHA IIKOAQ Ta IT BUAATHI
HpeACTaBHUKH. 36. MaTep. HayK.-IIpakT. koHpep. — Aporobuy — C. 111-118.
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TUMU MaAbBIMU U pasBepHyTbhiMH popmamu. OpnodacTHass CoHaTa-aKCIPOMT
«BykoBunckas» BukTtopa Baacosa, ¢ ee CKBOZHBIM pasBUTHEM M KapKacoM,
YCAOBHO ITPEACTABASIOIIMM COHATHOE AaAACTPO HAa CAMOM A€A€ BIIUTAaAQ HEMAAO
IPHU3HAKOB OT CBOEM BTOPOM YaCTH Ha3BAaHUS, TO €CTh AAKOHUYHOCTD, UMIIPO-
BH3AI[IOHHOCTb, OBICTPOTEYHOCTD, HEIPHHYKAEHHOCTb 1 Ap. ObObepnHeHHe
CBOFICTB COHATHOCTH U IIPUHITUIIOB $OPMOOOPA3OBAHHS, XaPAKTEPHUHUX AASI
JKaHpa ParncoArH (MMIIPOBH3ALMOHHO-PAIICOAUIHBIE METOABI Pa3BePTHIBAHMIA
MaTepHaAa, MO3AaMYHOCTb CTPYKTYPHBIX IOCTPOEHHIT U AP.) SPKO POCMaTpu-
BaloTCs B counHeHHM Baapmmumpa Aosrans Conate-pamcopnn «Bepxosumc-
Kasi>». CHHTe3 aHPOBbIX MPU3HAKOB, OTPAKAOIIMXCS TAKXKe B CAMOM Ha3Ba-
HHUH IIPOU3BEACHUM MOXKEM BCTPETHUTDb M Ha YPOBHE MAABIX pOPM U OTAECABHBIX
YacTeil HeKOTOpBIX LUKAOB (Hanpumep, Tokkara-6ypaera us KonneprHoii map-
turb No1 Baagumupa 3y6urkoro).

B TBOpuecTBe yKpamHCKOro Kommo3utopa Baapumupa 3yburikoro Bcrpe-
YAIOTCS TAIOKe M KOMITO3UIIUHM, IPEACTABASIONIHe CO00M PpeHOMEH >KaHPOBO-
IO CHHTE3a Ha YPOBHE KPYIHBIX MOHYMEHTAABHBIX >KaHPOB. JTO «Sinfonia
Robusta» aast 6asiHa, popTenuaHo u KAMEPHOTO OPKeCTPa, B KOTOPOI AETKO
IPOCMATPHBAETCS CIIAAB UHCTPYMEHTAABHOTO (ABOIHOTO) KOHIEpTa M CHM-
ponun. Ero sxe oparopus «Oxean cype6> Ha cruxu Illapas Bopaepa aas co-
AMICTOB-BOKAAMCTOB, 6asiHA, CMEIIAHHOTO XOpa M CUMPOHHIECKOrO OpKecTpa
IPEACTaBASIET COOOM TPOMHOM >XAHPOBBIA CHUMOHMO3 — HHCTPYMEHTAABHOTO
KOHI|epTa, CHMPOHHUH U, COOCTBEHHO, OPATOPHU.

ITo-HacTosimeMy HOBaTOPCKHM IOAXOA B IIAAHE OIKCIIePHMMEHTHPOBAHHS
C My3bIKAABHOM GOPMOI U )KAHPAMH IIPEACTABASIET GAsSHHOE TBOPYECTBO KOM-
nosuTopa Baaaumupa Pynyaxa. [leabrit psa 5kaHPOBBIX MOAEAEH OpraHMYeCKU
IIepeIAABACHHBIX B @AMHOI Pa3BepHYTOM 1 MOIIHOM APaMaTypruu HabAIOAQeT-
CsI IPU AGTAABHOM PAacCMOTpeHHH ero cuMpoHnn «Crpactu mo Baapucaasy>
AAst 6asiHa, YTelja, pOK-TPYIIIBL, BUACOPSIAQ U CUM$OHMIeCKOro opkecTpa. Kom-
TIO3MIIHS, COCTOAMAS U3 ABYX YacTell — «nuTadus» u «Ilaccakaaus» (B3ras-
bt Ha Kaptuny M. Te «Yro ecTh ncTHHA?>») Ha Makpo- ypoBHe 06DbeAUHSET
NPHU3HAKHU TAaKUX XaHPOBBIX MOAEAEH KaK:

a) crpactu (urel; — «eBaHIEAUCT>, OPKECTP B QYHKIUU KBA3HU- -XOPa, OT-
A€AbHBIE IHM30ABI — B pOpMe M XapaKTepe OIPEeACAeHHBIX YacTeH AM-
TYPTUITHOTO PEKBHEMA);

6) cumponns (OCHOBa — CUMPOHNIECKHIT OPKeCTp, CUMPOHIIECKAS APa-
MATyprus);

B) MHCTPYMEHTAABHBIN KOHIIEPT (AMAAOT TAQBHOTO COAMCTa C OPKecCT-

pom);
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r) koHuepTHas cuMmdoHus (HampsvkeHHOe CUMPOHMYECKOE Ppa3BHUTHE,

ycuAeHHas GpYHKIIMOHAABHOCTb OPKECTpa);

A)  ABYXYACTHBIN OAMOHUYECKUI KA (110 06pasiyy — mpeAtoaus u $yra).

Kpowme TOro, >xaHpoBOe HAaIIOAHEHHE OTACABHBIX YacTeH U Pa3AEAOB ITOM
KOMITO3HIIUN CBUAETEABCTBYeT O IPUCYTCTBUH B ee CTPYKType TaioKe IIeAOTO
PAAQ KAHPOBBIX 3HAKOB BTOPOro cocTasa (maccakaaus, Dies Irae, Stabat Mater,
snuTadus u Ap.)%

He MeHee HachIIeHHBII >KaHPOBbIN CUMOHO3 IIPEACTABASIET U APYTO€ COUHU-
HeHe KOMIIO3uTopa — cemuyacTHbii KoHnepr-nmukkoao «Messe da Requiem »
AAsL 0asiHa-coAO. B ero TeKTOHIKe SICHO IIPOCAEXKUBAIOTCS TAKHE XXAaHPOBbIE MO-
AEAU KaK:

a) 6apOuHBIl MHCTPYMEHTAAbHbI KOHIEPT B €r0 KaMepHU3UPOBAHHOM

MHBapUaHTe, TO €CTb KOHIEPT AAS COABHOTO MHCTpyMeHTa (depeso-
BaHME B MY3BIKAABHON (aKType COABHO- -HHAMBHAYAAM3HPOBAHHBIX
U TYTHUHHBIX IIAPTHH, UX KOHTPACTHO- -AUHAMHYECKOe COITOCTaBACHHE,
KOHLIeHTPHYHOCTH GOPMBI H AD.);

6) MPOTOTHII AUTYPIUITHOTO peKBHeMa (CeMb YacTell IIPOU3BEACHHUS 0~
TH IIOAHOCTBIO COBIIAAQIOT C IIOPSIAKOM U XapaKTepOM COCTAaBHBIX pa3-
aeros pexsuema: I — Requiem Aeternam, II — Lacrimosa, III — Dies
Irae, IV — Tuba Mirum, V - Dies Irae, VI - Lux Aeterna, VII - Requiem
Aeternam);

B) ¢opma porpo (moBTopHOCTS MaTepuaaa o 11, IV, VI yacTsx BbinoAHseT

poab peppena);

r) npotorumn conatHoi ¢popmpr (I u I wu. — sxcrosurms: [TI+TIT; 111, IV,

V - paspa6otka; VI, VII — 3epkaabHas penpusa);

A) THIIMYHBIH TPEeX4acTHBI CUMPOHMIECKHH ITHKA (I u II 9a. — MepreH-
Hast [ gacte; IIL, IV, V - 6picTpoe punammrdeckoe ckeprjo; VI, VII — apka
K MepAAeHHO# | wacTn)?,

Hrak, cucremMaTusupyeM IpHMepbl CHHTe3a XKAaHPOBBIX OPM B COBpPEMEH-
HO¥ OasTHHOM My3bIKe YKPAHHCKHUX KOMIIO3UTOPOB B €AUHOIT TabAuIle.

> A. 4., Cramesckuii, O cuTyalyuy OAMAOIA JXKQHPOBBIX IIPOTOTUIIOB B COBPEMEHHOI

My3bIke AAs GasHa (Ha mpumepe cumdonuu «Crpactu o Baapucaasy» B. Pynuaka)
/ A. A. Cramescxuit // Bansinue tBopuecrsa M. f. ITanunkoro Ha pasBuTHE COBpe-
MEHHOT'O HCIIOAHUTEABCTBA Ha OasiHA U aKKOPAEOHe : MaT. Bcepocc. Hay4.-mpaxT. KoH(.,
Capatos 2006. - C. 92-96.

*  A. Cramescokuit Boaopnmup Pynuak “Mysuka mpo sxutrs...” AHaAiTHYHI ece GasHHOI

tBopuocti / A. Cramescokuit. — Aynpk 2004. — 199 c.
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Tabaura 1. CrucremMaTH3aris IpUMepPOB IIPOSIBACHUSI CHHTE3a KAHPOBBIX $OPM B CO-

BpEeMEHHO 6asHHOI My3bIKe YKPAHHCKHIX KOMIIO3UTOPOB

Buasr JKanposbie popmbl ITpumepnr
Conara + IOAHOHIIECKHI ITUKA IO. ITTamo ComaTsr N1, No3;
¢ ¢pyroit B. Bubuk Conara; B. Baasik Conara
Ha remy DSCH
Comnara + crapuHHas CIONTA M. lopenxos Conara
Conara + crouta B. 3y6unkuit Coxara No2
«CaapsHcKasg>
[
2 Comnara + pamcopus B. Aosranp ConaTa-pamncopust
& «BepxoBunckas>»
o
5
;5 | Conata + cumponus B. Auxycapos Conara-cum¢onus
Comnara + MuHHaTIOpa B. Baacos Conara-akcripomr
«byxosunckas>
Croura + cumponus B. Baacos CrouTta-cumdonus
MHCcTpyMeHTaAbHbIN KOHIIEPT B. 3y6urkuit «Sinfonia Robusta»
+ cum$oHMA AAsL 6asiHa, popTeraHo
U KaMepHOT'O OpKecTpa
bBapouHblil HHCTPYMEHTAABHbIN B. Pynuax Konnepr-nukxoao
KOHLIEPT + AUTYPTUNHBIN «Messe da Requiem >
PeKBHeM + POHAO + COHATHOe
Q | asserpo + TpexyacTHbIN COHATHO-
=) -
Z | cumoHMIeCKHH ITUKA
=
% Cum¢oHus + nHCTpyMeHTaAbHBIA | B. Pyruak Cumdonus past
E | KOHUepT + CTpacTH + dparmeHTHI 6asHa, yTelja, pOKa-KOMITAHUH
% AUTYPTUIHOTO peKBHeMa U CUMOHUIECKOTO OpKecTpa
S | * MOAMQOHMYECKHM IIUKA «Crpacru mo Baapucaasy>
=

MucTpyMeHTaAbHBIN KOHIIEPT
+ cum$oHuUs + opaTopus

B. 3ybuukuit «OxeaH cyae6>
AASL COAUCTOB-BOKAAUCTOB,
0asiHa, CMEIIAaHHOTO XOpa

U CUMPOHHYECKOTO OpPKecTpa

AAsL MHOTHX COBpeMeHHbIX KOMIIO3UTOPOB B MX COOCTBEHHOM TBOpPYECTBE
KaHpoBas cdepa, a ¢ Hell ¥ POPMOOOPA3YIOLIAsL CTOPOHA YACTO BBIXOAST HA
HepBbIH TAQH B TAAMTPE BhIPa3UTEABHBIX CPEACTB, YTO IIO3BOASIET UM AOCTUTATh
OPHUTHHAABHBIX TBOPYECKHX PEIIeHHH, a YaCTO U AOCTATOYHO BBICOKHX XYAO-
)KeCTBEHHBIX Pe3YABTATOB B acIeKkTe $popMoO — U KaHpoobpazosanus. Caepc-
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TBHEM 9TOTO CETOAHS B COBPEMEHHON OasHHOM My3bIKe SIBASIETCS TIOCTOSIHHO®
OOHOBAEHHE U Pa3BUTHE HOBBIX )KAHPOBBIX Pa3HOBHAHOCTE! M OTBETBACHUH,
KOTOPbI€, KaK IIPaBHAO, BbIBASIIOTCS BeCbMa MHTEPECHBIMU M XyAOXKeCTBEHHO
OIIPaBAAHHbBIMHL.

CpeAn HOBBIX >KAaHPOBBIX PA3HOBUAHOCTEH MOXKEM BBIACAUTH HECKOABKO
rpyni. Hosvie scanposbie $popmbl, KOTOpble 0O6Pa30BAAKCDH ITyTeM >KAaHPOBOTO
CHHTe3a 1 COBMEIIAIOT B CBOEH CTPYKType YCTOMYMBbIE YePThI ABYX HAU OoAee
XKQHPOB. DTO TaK Ha3bIBae€MBbIe NOAUXAHPOBbIE TIPOU3BEACHHS], IIPHIMEPHI KOTO-
PBIX pacCMaTpPHUBAAKCH Bblie (ClouTa — CAMOHHS, COHATA — PAIICOAMS, COHATA
~TIOAUPOHMYECKUIT IIUKA U AP.). [IOMUMO MOAMKAHPOBBIX KOMITOBUILIMIL K 3TOM
Pa3HOBUAHOCTH CAEAYET OTHECTH ellle HECKOABKO MHTEPECHBIX POPM, U ITpexAe
BCETO KOHYepm-KoAAaN, B KOTOPM TpeAcTaBAeH KoHuepT At 6asHa U cTpyH-
Horo opkecrpa «Poccunnana» Baapumupa 3yburxoro uau sxe Konuepr aas
6asiHa ¢ opkecTpoM «Pezza de la Piazza» Cssrocaasa Aynésa. B aTux npowus-
BEACHMSIX-CTHAM3ALHAX 00'beM IIUTATHOTO MY3bIKAABHOTO MaTePHAAA 3a4ACTYI0
OKa3bIBaeTCs O0Aee 3HAYUTEABHBIM M BECOMBIM, 2 POAb KOMIIO3UTOPA BO MHO-
IOM CBOAUTCS Ha MOCTPOEHUH HOBOM (pOPMbI-APaMaTyPTUH U3 OIPeASACHHbIX
pparMeHTOB y>Ke FOTOBOTO MATEPHUAAR, XOTS X AOBOABHO IIePepabOTaHHOIO KaK
B $aKTypPHOM, TaK U B HHTOHAIJMOHHOM IIAQHE.

Apyrum npuMepoM NPOSBAEHHS HOBBIX XKaHPOBBIX GOPM B COBpeMEHHOMH
OastHHOI My3bIKe YKPAHHCKUX KOMIIO3UTOPOB MOXET CAY)KUTD YK€ pacCMATpH-
BaeMasi paHee koMmro3unusi Baapumupa Pyrdaka «Messe da Requiem>, mo3u-
IIMOHUPYIOMAsCSA aBTOPOM B XKaHpe KOHUepma-nukkoro. B AaHHOM cAydae MbI
MOXKeM HabOAI0AATh CHTYAIIUIO TPAHCGOPMAIIUH MACIITAOHOTO XKAaHPA HHCTPY-
MEHTAABHOTO KOHIjepTa (KOHLepTa AAS MHCTPYMEHTA C OPKeCTPOM) B 3HAYH-
TeABHO KaMepHHM3HPOBAHHbIM, MAAbIil €er0 MHBAPUAHT (KOHIIEPT AASL COABHOTO
MHCTpyMeHTa). [IpH 9TOM CyIjecCTBEHHO MEHSETCs PSA TAPaMeTPOB HCXOAHO-
ro xaHpa (MHCTpyMeHTapHil, MacIuTa6, TPOAOAKUTEABHOCTb U Ap.), HO HpH
3TOM COXPAHSETCs TAABHEHIIMI IPUHIUII 3TOTO JKaHpa — IMOCTPOEHHe MY3bl-
KaAbHOTO MaTepHaAa Ha AMAAOTe COABHBIX M KBAa3U-OPKECTPOBBIX (aKTyPHBIX
KoMIoHeHTOB. K ToMy >ke AQHHOe IIPOM3BEACHHE COXPAHUAO U APYTHE Ba>KHbIE
CBOMCTBA XXaHPa MHCTPYMEHTAABHOIO KOHIIEPTa — BUPTYO3HOCTb, UMIIPOBU3a-
ITHOHHOCTDb B COABHBIX IIOCTPOEHHSX, KOHL]EHTPAIH My3bIKAABHOTO MaTepH-
aAa, MHOTOCAOMHOCTD U HaCBIIIEHHOCTb PaKTyphl, KOHTPAITyHKTHI, TEMIIOBbIE,
AMHAMUYeCKHe, PerHCTPOBbIE M TECCUTYPHbIE COIIOCTABACHHS, 00IIIast KOHIjep-
THOCTb MY3bIKAABHOTO BbICKa3bIBAHUS U AD.

SpxuM 06pasoM HOBOTO IMOAXOAQ B aciekTe $OpMOOOPa3OBAHHS, OCHO-
BaHHOTO Ha AAeAmopHOM IMPHHIMIIE CAYIaHHOCTH A€MOHCTPUPYeT KOMIIO3H-
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uus Bukropa Baacosa «Infinito» («Beckoneunocts» ), cocrosmas us 15-u
OTAEABHBIX GaKTyPHO 000COOAEHHBIX My3bIKAABHBIX pParMeHTOB-0A0KOB. Aae-
ATOPHBIN MTOAXOA B 3TOM CAyYae PeaAusyeTcs B BO3MOXXHOCTH IIPOU3BOABHOTO
«CTPOUTEABCTBa>» GOPMbI KOMIIO3HIUH ITyTeM O00beAHEHNST AAHHBIX OAOKOB
B IIPOU3BOABHOII II0CAeAOBaTeAbHOCTH. KpoMe Toro, naest 6eckonedHocTH, 3a-
A€KAApUPOBaHHAs B CAMOM Ha3BAaHUM KOMIIO3UITMH, CHMBOAMYHO BOIIAOIAET-
Csl IMEHHO B «HEe3aMKHYTOCTH> ee ¢popMmbl. To ecTb mocae mpoBeAeHuUs Bcei
IIEIIOYKU My3BIKAABHBIX (PPArMEHTOB-OAOKOB ApaMaTyprudeckoe ABIDKEHHE
He 3aKAaHYMBAETCs, a IEPEXOAUT Ha HAYaAO (B IepBbIil GAOK) M IIPOAOAYKAETCS
Aaable. 3aBepuIaeTcss KOMIIO3HIUS Takoke 110 PeIIeHHI0 UCTIOAHUTEeAS Ha AIO-
6om ¢parmenTe. TakuM 006pa3soM HCIOAHHTEAb-UHTEPIIPETATOP B IIpoljecce
XYAOXK@eCTBEHHOMN PeaAu3alliy IPOU3BEACHHS CTAHOBUTCS IIOAHOIIPABHBIM €ro
COABTOPOM, OAArOAAPSI KOTOPOMY KOMIIO3HIIMS ITIOAYYaeT TOT HAU UHOM HHBa-
PHAHT MaKpPO-CTPYKTYPBbL

Aaree paccMOTpUM ApyTHe PasHOBHAHOCTH >KaHPOBBIX HOBAIMI B COBpe-
MEeHHO¥ 6asiHHOM My3bIKe YKPAaMHCKHMX KOMIIO3UTOPOB, B YACTHOCTH, TAK Ha3bI-
BaeMble, #AHPOBble HEOAO2U3MbL. DTA TPYIIIA IPEACTABASET HOBBIE )KAaHPOBbIE
PasHOBUAHOCTH, KOTOPbIE He SIBASIFOTCSI TUIIMYHBIME AASL OQSIHHOM MAM KaMep-
HO-MHCTPYyMEHTAABHOM MY3bIKH. Tak, xeasu-conama (BpOAe COHATBI, YTO-TO
HAroAO6GHe COHATBI) — CAOBOCOYETaHHe, KOTOPOE aKIeHTHpPyeT BHHMAHHe Ha
YCAOBHOCTH >KaHPOBOTO OIIPEACAeHHMs, a TakXKe Ha OTCYTCTBUU KOHKPETHOH,
IpUCYIIeN AAS AQHHOTO >kaHpa ¢popmbl. OCHOBHbBIE CTPYKTYPHbIE KOMITOHEH-
Thl COHATHOM QOPMbI 3ACH SIBASIFOTCSI AOBOABHO PasMBITHIMH, H BOOOIe He-
KOTOPBIEe U3 HUX MOT'YT OBITh OTCYTCTBYIOIIMMHU, OAHAKO IIPU 3TOM COXPaHs-
€TCs OCHOBHOM IPHMHIMII COHATHOCTU — IPOTHBOIIOCTABACHHE KOHTPACTHBIX
06pasHbIX cpep U UX «boppba>» B ycAOBHOM paszpaborke. ITpumepamu Takux
KOMIIO3ULMit CAy>KaT 6asHHble omychl Atoamuabt Camopaesoit (Ksasu-conara)
u Brapnmupa Pynuaka (Ksasu-conara Ne2 «Mysbika 0 5KU3HH, — IIOTBITKA Ca-
MOAQHAAH32> ).

Eme OAMH HOBBI MY3BIKAABHBIF )KAaHP B OBSHHOM My3bIKe — mempads —
daKTHYeCKU ABASIETCS PASHOBUAHOCTBIO CIoUThI (Baapumup 3y6uukuit «Boa-
rapckast TeTpapb>, Auapert Cramesckuit CronTa-TeTpagb «/ApeBHeKHeBCKHe
dpecku» ). OCHOBHOI €0 OTAMYUTEABHOM XaPAKTEPUCTHKOMN SBASETCS HAAH-
4pe GOABIIOrO KOAMYECTBA YACTeH, CBSI3AHHBIX He TOABKO HA€el, HO U CKBO3-
HBIM Pa3BUTHEM BCETO IIUKAQ, TA€ IPAKTHIECKH BCE YaCTH HAYT OAHA 32 APYTOM
0e3 mays, To ecTb atacca, a MTHOTAA CMeHA YacTel IPOUCXOAHT AXKe Ha KYAbMH-
HAIIMOHHOM BOAHe. JTO CO3AaeT 0CO0bIi 9QPpeKT 0O0beANHEeHNS PA3HBIX 10 Xa-
pakTepy pparMeHTOB B €AUHOE 1]eAO€, KOTOPbIM HaTIOMHHAET IePeAUCThIBAHH
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CTpPaHUI] (wacrett uKAa) MY3bIKAABHOM TETPAAU 1, BMECTE C TeM, AAeT BO3MOXK-
HOCTb OXBAaTHTb COAEpKaHME BCETo IIPOM3BEACHHS LIeAMKOM. B AaHHOM cayyae
HEOAOTH3M IPOSIBASIETCS B TOM, YTO HeMY3bIKaAbHas HHPOpMaLMOHHasA popMa
(TeTpaab) CTAaHOBUTCS My3bIKAABHO# GOPMOI-KAaHPOM.

Eme opuH mpuMep >KaHpPOBOIO HEOAOTH3MA MOXKHO 3aMETUTDb B Ha3BaHUU
KOHIIepTa-MUKKOAO Baapnmupa Pyryaka «Messe da Requiem» (uro nepeBo-
AUTCS KaK Mecca-peKBHeM). VIMeHHO 2TO 06beAMHEHHE CAOB B Ha3BaHUU KOM-
MO3ULMH U BBI3bIBAeT ONPEAEACHHOE IIPOTHUBOpeyHe, KOTOPOe U MOPOKAAeT
COOCTBEHHO 3TOT >KAHPOBBIN HeoAOrn3M. Kak M3BeCTHO, peKBHEM SIBASETCS
TPaypHOI PasHOBUAHOCTBIO MeCChl, KOTOPbIM HCIIOAHAETCS KaK 3ayIIOKOMHBIM
puTyaA. B AaHHOM cAy4yae 3TMM CAOBOCOYETAHHEM B HAa3BaHHUU IIPOU3BEACHHS
KOMITO3UTOP CO3HATEeAbHO KOHILIEHTPUPYeT BHUMAHHe CAyIIaTeAs] HA AOMUHAH-
Te 06pa3HOI CPephl, XAPAKTEPHOI AAS XKAHPA PeKBHEMA, TO CTh Ha TPaype 10
yMepIIemy.

PaccmoTpuM elje OAHY IPYIIITy HOBBIX >KaHPOBBIX IIPOSIBAGHHUH B COBpeMeH-
HOJ My3bIKe YKPAaHHCKHUX KOMIIO3UTOPOB. DTO JAHPOBble peyedeH bl — HOBOB-
BeAEHHUSI KOTOpbIe UMeIOT BHEMY3aAbHbIe BAUSHUS M PEAAH30BAAKCH B OasTHHOM
MY3bIKe B BHA€ MY3bIKAABHBIX >XKaHPOB. Mrak, Omnuradus, HCIOAB30BAHHAS
Baapumupom Pyndakom B ero cumdponmu «Crpactu mo BaaamcaaBy>, kak
M3BECTHO M3HAYAABHO SIBASIETCSI AUTE€PATYPHbIM )KaHPOM M O3HAYAET HAATPOO-
HYIO HAAITUCh-TTOCBAIeHHe yMepieMy. O pUIrHHAABHOCTD aBTOPA 9TOM KOMIIO-
3UITMH 3aKAIOYAeTCS B TOM, YTO B AAHHOM IIPOM3BEACHHU AMTEPATyPHbIH KaHp
TPaHCPOPMUPYETCS B My3bIKaAbHBIN. EnuTaduunocTs 3TOM YacTH CUMPOHUH
KOMIIO3UTOP PeaAUu30BaA C OAHOM CTOPOHBI, B HCIIOAb30BAaHUH IIUTATHOIO KaK
AUTEPAaTyPHOro, TaK M MYy3bIKAABHOTO MaTepHaAd (Aexaamarus $parmeHTa
AMUCTOASIPHOTO HacAeansa BaaamcaaBa 3oaoTapeBa; MCIIOAb30OBaHHE HMHTOHA-
ITUH TeMbl TAABHOM IApTHH PUHAAA €ro TpeTbel 6asHHOM COHaTbI) , C Apyrou
— B CO3AQHUM I[1€YAABHOIO, CKOPOHO-APAMATHIECKOIO HACTPOEHHUS], KOTOPOe
TOCIIOACTBYET Ha IPOTsDKEHHH BCeH 3TOM YacTH.

CpeArt APyTHX IPUMEPOB UCIIOAB30BAHMS B OASIHHOM My3bIKe IIPOTOTUIIOB
AUTEPATYPHBIX >KaHPOBBIX $OpM MOKHO HazBaThb KoHmepTHyro maprury Nel
Baapumupa 3y6urkoro u Conary Aprema HiokHuka, B 3aBeplIeHUH KOTOPBIX
UX aBTOPBI UCIIOAB30BAAM OIIHAOT. B AMTepaTypHON IpaKTHKe SIHAOT — 3TO
HeOOABIIIAsT 3aKAIOYUTEABHASI YACTh, AOOABAEHHAS K yXKe 3aKOHIEHHOMY XYAO-
XKeCTBEHHOMY IIPOU3BEACHHIO 1 He 0053aTeABHO AOAKHA OBITH CBSI3aHA C HUM
HepaspbIBHBIM pa3BuTHeM AeiicTBus. Ecan B conare Aprema Hipknuka Takoe
«IIOCAECAOBHE>» CTPOMTCS Ha CAMOCTOSTEABHOM MaTepHaAe M HIMEET AOBOABHO
Pa3BepHYTHII BUA, TO B 9IIMAOTe IAPTUTHI BAapnmupa 3yOHIKOro mpakTudecku
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6ykBaAbHO Hcroabsyercst marepuaa 111 wactu nuxaa (Apus), XOTs U B 3HAUH-
TEABHO PEAYLIUPOBAHHOM BUAE.

Kaaccnuxariyst BHAOB HOBBIX )KaHPOBBIX ITPOSIBACHHI B COBPEMEHHOH My-
3bIKe AASI OasiHA YKPAUHCKUX KOMIIO3UTOPOB IIPEACTBAAEHA B TabAmIie 2.

Tabawurra 2. Kaaccuukariust HOBbIX )XaHPOBbIX IIPOSIBACHUI B COBPEMEHHOM OasiHHOM

My3bIKe YKPAaHHCKUX KOMIIO3HTOPOB

Buapt Gopmer TIpumepnr

KonnepT-xoasax B. 3y6unxuit Konmepr
«Poccunnana>, C. Aynés Konnepr

«Pezza de la Piazza»

Hosrre >xaHpOBBIE GOPMEI

Konnept-nukkoao (aas 6asHa
coA0)

B. Pynuak Konnepr-nmkkoao
«Messe da Requiem>»

Otxpoitas (HecTabuabHaS MAK
arearopHas) dopma

B. Baacos «Infinito>

IToamxanpoBble $popMbI
(conara-cTmoHus, croura-

B. Baacos, B. Auxycapos,
B. Aosrans, B. 3y6uikuit

cUMQOHUS, COHATA-PATICOAHS,
TOKKaTa-0ypaeTa  Ap.)

Ksasu-conara B. Pyryak «My3bika 0 XH3HY,
— ITOTBITKA CAMOAHAAH3A>,

A. Camopaesa KBasu-conara

CrouTa-TeTpasb B. 3y6unkuit «Boarapckas
TeTpaab>, A. CrameBckuit

«/ApeBHekueBckue GppecKu>

Mecca-pexBueMm B. Pynuak KoHIjepT-IInKkoA0

«Messe da Requiem >

JKaHpoBble HEOAOTU3MBI

’5 Onurapus B. Pynuak Cumdonus pas
g = 0asiHa, YTena, POK-TPyYIIIbL
:<:[ § U cuMPOHUYECKOTO OPKeCTpa
g 2 «Crpacru mo Baapucaasy>
Bk
s 3
a
2 E _
e 2 | Omuaor B. 3y6unkuit Konrjepraas maprura
E § Nel, A. Hiwxunk ConaTa
<]
Xz
m
N—
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Takum 06pa3oM, paccMOTpeHHbIE BbIllle TEHACHIIUH B )KAHPOBOM U $OPMO-
obpasyromeii cpepax COBpeMEHHO! OasHHOM My3bIKH, CO3AAHHOM yKpaHMHC-
KUMH KOMIIO3UTOPAMH, OTPAXKAIOT SPKHMIl MHAUBHAYAAUSUPOBAHHBIN IIOAXOA
B pyCAe ITOMCKA HOBBIX )KaHPOBBIX pOPM U BUAOB, PEaAU3YIOIIUIICS Yepes pac-
IIAThIBAaHKME YCTOSBIIMXCS KAHOHOB TPAAMIIMOHHOM XXAHPOBOM CHUCTEMBI, YTO
SABASIETCS BECbMa XapaKTePHbIM SBACHHEM AAsL KOMIIO3UTOPCKOTO TBOpPYECTBA
COBPEMEHHOCTH.

STRESZCZENIE
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przedstawiono klasyfikacje nowych gatunkéw, ujawniono nature i cechy nowych mu-
zycznych form, gatunkowych neologizméw i precedensow.
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Nauczyciel w sytuacji zagrozenia
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Teacher in a situation of threat

VWprowadzenie

Przeobrazenia, jakie obserwujemy we wspolczesnym $wiecie, ukazu-
ja heterogeniczng i wieloaspektowa dzialalno$¢ zawodowa réznych grup
spotecznych. Liczne zjawiska oraz powiazane z nimi fakty pokazuja, jak
daleko idace, czasem wrecz wykraczajace poza sfere przyjetych norm
i granic, okazuja sie dzialania w obszarze powszechnie akceptowanych
i uznawanych form zycia spotecznego. O tym jednak, jak szybko zmienia
sie otaczajaca nas rzeczywistos¢ i jak gteboko jest osadzona w tym aspek-
cie aktywnos¢ cztowieka, wskazuja nie tylko dokonujace si¢ przemiany
spoleczne, ale takze ujawniajace si¢ na ich podstawie zagrozenia.

Celem niniejszego artykulu jest podjecie zagadnienia opisujacego
rzeczywisto$¢ zawodowa nauczycieli w sytuacji zagrozenia. Stuzy¢ ma
temu, jak pisze M. Wawrzak-Chodaczek, utylitarna funkcja nauki. Zda-
niem autorki polega ona na gromadzeniu wiedzy na temat zmieniajacego
sie $wiata, z jednej strony umozliwiajac ludziom lepsze rozumienie ota-
czajacej ich rzeczywistosci spotecznej, z drugiej za$ sprzyjajac podejmo-
waniu dzialant majacych na celu zmiane istniejacego stanu rzeczy'.

Obok zagrozen spotecznych, niemniej wazne wydaja sie takze czyn-
niki majace na celu okreslenie, wskazanie i opisanie wybranych zagrozen
zawodowych. Warto zatem zwrdci¢ uwagg, iz na podstawie prezentowa-
nych czynnikéw warunkujacych sytuacje zagrozenia ujawniajq sie takze
skladniki, ktére tworza swego rodzaju supozycje omawianych zagadnien
spolecznych i zawodowych.

' Por. M. Wawrzak-Chodaczek M., Rola teorii w wyjasnianiu zjawisk spotecznych

w dobie globalizacji. Strona internetowa: http://www.khguni.wroc.pl/file-
s/9khgl1l wawrzak t.pdf, 04.07.2013, 15:53,s. 1185.
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W strukturalnym ujeciu problematyki, zagrozenia spoleczno-zawodowe sta-
nowia nieodlaczny element zycia cztowieka. Nierzadko tez wplywaja na jego
przebieg: sposdb myslenia, dzialania, postawy, a takze na procesy zwiazane
z podejmowaniem kluczowych decyzji.

Z praktycznego punktu widzenia tylko realne zagrozenia moga wywolywa¢
powazne i nieodwracalne w skutkach konsekwencje spoleczne. Nader czesto
analiza wspdlczesnych zagrozen sytuuje zjawiska spoteczne w obrebie panuja-
cych przekonan lub tendencji. Biorac jednak pod uwage spoleczne i zawodowe
aspekty zagrozen, na ich podstawie mozna zaobserwowac¢ takze inne, niemniej
wazne komponenty. Za ich przyczyna, podziat zagrozen cywilizacyjnych okre-
$laja czynniki o charakterze wewnetrznym (zagrozenia wywolujace) oraz czyn-
niki o charakterze zewnetrznym (zagrozenia naplywajace). Egzemplifikacija
tego jest ponizszy podzial.

Na potrzeby niniejszego opracowania przyjalem nastepujace czynniki wa-
runkujace sytuacje zagrozenia. Ich rozklad opisuja ponizsze kategorie kierun-
kowe:

« czynniki ekonomiczne,

« czynniki zawodowe,

« czynniki spoleczne,

« czynniki organizacyjne,

« czynniki zdrowotne.

Jaklatwo zauwazy¢, powyzsza klasyfikacja ma charakter wieloaspektowy. Jest
efektem dzialan powigzanych: wewnetrznie zogniskowanych (sprzezonych)
oraz zewnetrznie zréznicowanych (zindywidualizowanych). Ponadto oznacza
ona, ze prezentowane czynniki, w odniesieniu do réznych grup zawodowych,
za kazdym razem nie tylko powinny by¢ rozpatrywane w réznych ujeciach, lecz
takze w réznych odstonach. Na podstawie prezentowanego stanowiska, proba
okreglenia i opisania problematyki zawodu nauczycielskiego w sytuacji zagro-
zenia jest tego najlepszym przykladem.

Zawdd nauczyciela a sytuacja zagrozenia

Wspolcze$nie zawdd nauczyciela stanowi wielkie wyzwanie. Zawdd ten
wymaga poswiecenia, zaangazowania i spelnienia szczegélnej roli spoleczne;j.
Dbanie o ciagly rozw6j emocjonalny i intelektualny, posiadanie odpowiednich
kwalifikacji, a takze potrzeba ustawicznego doskonalenia zawodowego wymaga
od nauczycieli zaréwno dzialania w sytuacjach trudnych, jak i radzenia sobie
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znimi. W wiekszosci przypadkow, pojawianie i nakladanie si¢ sytuacji trudnych
generuje powstawanie innych, duzo bardziej ztozonych czynnikéw. W ich obre-
bie mieszczg si¢ sytuacje, ktore wskazuja na potrzebe diagnozowania zagrozen
o0 zréznicowanym stopniu wystepowania. W tej sprawie stanowisko pedago-
gow jest jednoznaczne. Fakt istnienia sytuacji trudnych sytuuje przedstawicieli
tego zawodu w pozycji permanentnej estymacji zagrozen. Wiaze si¢ to przede
wszystkim z deprecjacja pozycji spolecznej, rezygnacja ze $wiadczenia pracy,
a nawet zmiang miejsca pracy lub zawodu. Powstajace w ten sposob trudnosci
lokuja nauczycieli na granicy rzeczywistych zagrozen. W kontekscie sfery egzy-
stencjalnej, to nie tylko jeden z gléwnych wyznacznikéw aktywnosci zawodo-
wej nauczycieli, ale takze ,uklad reakeji na odpowiedni uktad bodzcow™.

Zdaniem T. Tomaszewskiego sytuacja zagrozenia ,wystepuje wtedy, gdy ist-
nieje zwigkszone prawdopodobieristwo naruszenia jakiej$ wartosci, cenionej
przez podmiot dzialajacy, zycia, zdrowia, jego samego i jego bliskich, wlasnosci,
uprawnien, pozycji spolecznej, dobrego imienia, wlasnego dziela, pogladow,
dobrego samopoczucia lub samooceny itd. Niektorzy psychologowie méwia
w tych przypadkach o zagrozeniu wlasnego ,ja” (,ego”) lub ,ja rozszerzone-
go”. Klasycznym przykladem moze by¢ sytuacja pracownika w warunkach nie
odpowiadajacych zasadom bezpieczenistwa pracy, ( ... ), sytuacja podwladnego
przeciwstawiajacego si¢ autorytatywnemu przelozonemu, (... )"

Wskazane przyklady sytuuja pracownika w odwrotnej sytuacji do zaklada-
nych celow. W $wietle wystepujacych zagrozen, mozemy wigc méwic o niebez-
pieczenstwach - stricte, personalnych. Detekcja zagrozen pojawia sie z chwilg
naruszenia wszelkich aspektow bezpieczenistwa, braku porozumienia, a takze
w chwili narastajacej bezsilno$ci. Pracownik — nauczyciel, ktéry w miejscu
pracy doswiadcza sytuacji zagrozenia moze odczuwa¢ dyskomfort, niepew-
noé¢ i rezygnacje. W takiej sytuacji, wszelkiego rodzaju naruszenia np. ze stro-
ny pracodawcy lub wspélpracownikéw, winny by¢ niezwlocznie rozpoznane,
zdiagnozowane, skorygowane i usuniete. Minimalizowanie zagrozen personal-
nych winno wiec odbywa¢ si¢ w mysl zasady, iz kazdy pracownik podlega tym
samym i niezmiennym regulom pracowniczym, réwnemu i sprawiedliwemu
podzialowi rél oraz zadan. Z kolei gwarancja stabilizacji zawodowej pracowni-
ka i wykonywanej przez niego pracy winno by¢ glebokie przekonanie o stusz-
nosci, potrzebie i racjonalizacji wykonywanych zadan zawodowych. Niemniej
jednak, przestrzen spoteczno-zawodowa pokazuje nieco odmienny i w swej

2

T. Tomaszewski, Psychologia, Warszawa 1982, s. 19.
3 Tamze,s. 34-35.
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istocie zréznicowany obraz pracy nauczycieli, rézniacy si¢ od tego, jaki kreuje
wspolczesna rzeczywistos¢ edukacyjna. Zagrozenia wystepujace w tym obsza-
rze, wskazuja na potrzebe wprowadzania — na szeroka skale, dzialan napraw-
czych, demaskujacych poglady i opinie, ktore rzutuja na negatywny wizerunek
nauczyciela oraz jego pracy.

Okazuje sie¢ jednak, zZe wystepujace zagrozenia moga mie¢ dobre, jak i zte
strony. Najczesciej stan zagrozenia ,wywoluje u czlowieka reakcje lekowa; nie-
kiedy potrzebna, wychodzaca naprzeciw grozacemu niebezpieczenistwu, nie-
stety czedciej utrudniajaca lub uniemozliwiajaca funkcjonowanie czlowieka.
Zamiast bowiem stuzy¢ uzytecznym funkcjom adaptacji i obrony, lek staje sie
dodatkowsq przyczyna zagrozenia™.

Jezeli stwierdzimy, ze jakiekolwiek zagrozenie jest nastepstwem rodzacej sie
sytuacji niebezpiecznej (tzn. jest zespolem okolicznosci, w ktérych jednostka
podejmuje dzialanie zagrazajace jej), czy tez w sensie ogélnym, uznamy to za-
grozenie za pewnego rodzaju sytuacje typowa badz nietypowa, wéwczas moze-
my nie tylko okresli¢ przedmiot zagrozenia, ale takze jego zwiazek z podmiotem
dzialania, jego cechami, istniejacym stanem rzeczy, czy wreszcie wystepujacymi
w danym otoczeniu elementami odniesienia (bodZcami). Faktem jest takze, iz
w tak rozumianej przestrzeni, sytuacje zagrozenia postrzegane jako rodzaj sytu-
acji niebezpiecznej, a wigc zagrazajacej jednostce w sposéb posredni badz bezpo-
$redni, zawsze beda odbierane sensie negatywnym. To oznacza, ze nie mozemy
pomina¢ tak waznego elementu, jakim jest polozenie jednostki w $cisle okreslo-
nej sytuacji zyciowej. Brak réwnowagi zyciowej oraz powiazane z tym faktem
doswiadczenia np. narastajacy niepokdj, lek, obawa czy tez wrazenie zblizajace-
go sie kryzysu, to tylko niektére czynniki, ktore generuja zjawisko zagrozenia.

Na kanwie poruszanej problematyki wyraznie rysuje si¢ teoretyczna kon-
cepcja sytuacji trudnych. Dla wielu badaczy stanowi ona podstawe rozwazan
egzystencjalnych lub behawioralnych, w ktérych gléwnym aktorem i ,kierow-
nikiem” sytuacji jest podmiot dziatania. Przedmiotem rozwazan sa wiec zagro-
zenia osadzone w perspektywie aktywnosci spoteczno-zawodowej nauczycie-
li. W tym przypadku, stanowig one zbiér uwarunkowan, wéréd ktorych — na
dowdd ich istnienia — mozemy wymieni¢ niepozadane i nie do konca dajace
sie przewidzie¢ dzialania lub zdarzenia. Samo zagrozenie jest wigc desygnatem,

T. Borowska, Nastepstwa zagrozeri wystepujqcych w zyciu czlowieka. Zamowienia sklada-
ne edukacji, wynikajqce z eksploracji wspdlczesnej psychiatrii oraz psychologii, w: Edukacja
nauczycielska w perspektywie wymagan zmieniajqcego si¢ Swiata, red. A. Siemak-Talikow-
ska, H. Kwiatkowska i St. M. Kwiatkowski, Warszawa 1998, s. 173.
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ktory w calo$ci determinuje zjawisko wystepowania sytuacji trudnej. Krétko
moéwiac, ukazuje polozenie podmiotu w $cisle okreélonej sytuacji. Pokazuje
réwniez, w jakim stopniu i na jakim poziomie dana sytuacja jest lub moze by¢
niebezpieczna.

Z psychologicznego punktu widzenia sytuacjom egzystencjalnym towarzysza
przeszkody, z ktérymi podmiot dzialania najczesciej musi poradzi¢ sobie sam,
tzn. podjac okreslong aktywno$¢é. W urzeczywistnianiu owych przedsiewzigé,
celéw i zadan pojawiaja si¢ jednak utrudnienia, ktére stanowig o réznorodnosci
i zmiennosci wystepujacych w nich form® oraz zjawisk. A zatem, na dang sytu-
acje psychologiczna skladaja sie ,zaréwno obiektywne elementy otoczenia czlo-
wieka, jak i on sam oraz wzajemne stosunki miedzy nim a réznymi elementami
otoczenia oraz ich ukltadem™. To oznacza, ze zespol interakeji podmiotu z oto-
czeniem uwzglednia szerokie spektrum czynnikow, ktore ksztattuja jego potoze-
nie, generujac tym samym tzw. stan zachwiania réwnowagi zyciowe;.

Czynniki ekonomiczne a sytuacja zagrozenia

W ujeciu holistycznym podejmowanie decyzji zawodowych nierzadko
postrzegane jest przez pryzmat wiedzy i umiejetnosci pracownika, rodzaj wy-
konywanej pracy, otoczenie, a takze strukture organizacji zawodowej. W tym
przypadku, o$ poczucia przynaleznosci zawodowej ksztaltowana jest na pozio-
mie integracji srodowiskowej oraz zachodzacych na jej podstawie interakcji
spolecznych. Jesli wezmiemy pod uwage, ze poszczegélne rodzaje doswiad-
czen pracowniczych to nie tylko dzialania typowe, ale takze wieloczynnikowe,
wowczas dostrzezemy odmienna, tzn. odbiegajaca od tak zwanych standardow
strone pracy zawodowej. W nieco szerszym znaczeniu, podmiotowy charakter
pracy wykazuje wiele cech wspélnych. Obok celowosci i integralnosci dziatan
grupowych (podejmowanych wspdlnie), do cech charakterystycznych naleza
takze dzialania indywidualne, definiowane jako réznorodne formy rozwoju za-
wodowego. Indywidualizm w profesji stanowi wigc szeroko rozumiang aktyw-
nos¢ spoleczno-zawodowa. Ogdlnie rzecz biorac, naleza do niej zakladane cele,

Por. M. Tyszkowa, Zachowanie si¢ w sytuacjach trudnych i odpornos¢ psychiczna dzieci
i mlodziezy, w: Zachowanie si¢ mlodziezy w sytuacjach trudnych i rozwdj osobowosci, red.
M. Tyszkowa, Poznan 1977, s. 10.

Tamze, s. 11.
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krotko- lub dlugoterminowe plany dzialan pracowniczych, oczekiwane i osia-
gane rezultaty, preferowany styl zycia, a takze aspiracje zawodowe jednostki.
W tym przypadku, zmienno$¢ funkcji w wypelnianiu réznych rél zawodowych
stanowi szczegdlny rodzaj adaptacji zawodowej. Innymi stowy, pelna aklimaty-
zacja w profesji polega takze na dotrzymaniu kroku innym pracownikom, ge-
nerujac tym samym wysoki poziom poczucia przynaleznosci srodowiskowej.
Pomaga réwniez sprosta¢ wyzwaniom stawianym przez wspélczesny rynek
pracy. Dla odmiany, proces ten i zwiazane z nim aspekty, charakteryzuja odreb-
ne zmienne gospodarcze. Pod tym wzgledem, w panstwach wysoko rozwinie-
tych, a wigc legitymujacych si¢ stabilna sytuacja rynkowa, wazna jest pozycja
mikro- i makroekonomiczna.

Wspdlczesnie, oczekiwania spoleczno-ekonomiczne dotyczace funkeji za-
wodowych ukazuja system, ktéry pod wieloma wzgledami bywa bardzo zrézni-
cowany. Zlozonos¢ panujacej sytuacji objasnia J. Wilsz. Jej zdaniem: ,rosnace
wymagania wobec pracownikéw, ( ...), skomplikowana sytuacja na zmienia-
jacym si¢ rynku pracy oraz nieadekwatne do jego oczekiwan zawodowe przy-
gotowanie ludzi poszukujacych pracy, ktérzy natrafiajg na wiele trudnosci ze
znalezieniem pracy oraz z utrzymaniem jej, powoduja, ze koniecznoscia staje
sie wybdr zawodu najwlasciwszego ze wzgledu na posiadane predyspozycje,
wiedzg, umiejetnosci i kompetencje (...)"".

Jeszcze inaczej przedstawia sie sytuacja, jesli pod uwage wezmiemy zagro-
zenia, jakie implikuje rynek pracy. W tak rozumianym podejéciu, oczekiwania
spoteczno-gospodarcze nierzadko pozostaja w opozycji do racjonalizacji zadan
zawodowych. Z tym faktem zwiazane sa takze aspiracje zawodowe pracowni-
koéw, ktore w wigkszym lub mniejszym stopniu uzewnetrzniaja i zmieniajq sie
wraz z osiggang przez nich satysfakcja zawodowa. Przeszkoda w realizacji owych
zamierzent moga jednak okaza¢ sie czynniki warunkujace sytuacje zagrozenia.
Rynek pracy jest pod tym wzgledem specyficznym miejscem dziatalnosci za-
wodowej czlowieka. Zdaniem H. Kwiatkowskiej, ,rynek jest tylko pozornym
obszarem fadu i racjonalnosci. Nikt nie gwarantuje tam bezpieczenstwa i efek-
tywnosci dokonywanych wyboréw”®.

Wedlug przedstawionej tezy, nature rynku pracy mozna rozpatrywac z na-
stepujacej perspektywy: a) podmiotéw rynku (pracownikéw, pracodawcéw,

7

J. Wilsz, Teoria pracy. Implikacje dla pedagogiki pracy, Krakéw 2009, s. 238.
H. Kwiatkowska, Nauczyciel demokratycznego spoleczeristwa — preferencje kwalifikacyjne,
w: Edukacja nauczycielska..., s. 132.

8



Nauczyciel w sytuacji zagrozenia 133

instytucji panstwowych oraz samego panstwa), gdzie odpowiedzia na wyzej
przedstawione obawy s wszelkie dzialania majace na celu lagodzenie skut-
kéw zwigzanych z funkcjonowaniem i oddziatywaniem rynku; b) specyfiki
rynku jako dzialalno$ci zorganizowanej, skorelowanej z r6znymi dziedzinami
zycia spolecznego, politycznego i gospodarczego; c) regul i zasad, ktére re-
guluja drozno$¢ i réznorodnos¢ proceséw rynkowych (mechanizméw rynko-
wych); d) zasobéw ludzkich, ktérych struktury personalne, wyposazone w re-
alne kompetencje i kwalifikacje zawodowe, powinny odpowiada¢ wymogom
wspolczesnego rynku pracy; e) rynku jako dzialan wyodrebnionych i zinte-
growanych ze wzgledu na system reprezentacji wspolczesnych intereséw eko-
nomii spoleczne;j.

Narastajace obawy i zawirowania zwigzane z rynkiem pracy poteguja zjawi-
sko, ktére nierzadko wywoluje poczucie zagubienia i zatracenia. Na tym etapie,
daleko idace do$wiadczania poprzednich pokolen pokazuja, jakiego rodzaju
przeszkody i zagrozenia, w sferze tozsamosci osobistej lub spolecznej, moze
napotyka¢ cztowiek na wlasnej §ciezce zawodowej. Jak twierdzi B. Harwas-Na-
pierala, ,trudnosci i zagrozenia w budowaniu tozsamosci wiaza si¢ z faktem
duzej zmiennosci rozmaitych zjawisk i stale wzrastajacym tempem naszego
zycia”®. Zdaniem autorki: ,Gwaltownos¢ i intensywnos¢ zmian spolecznych
powoduja niestabilnos¢ srodowisk, w ktérych jednostka sie rozwija. Rezulta-
tem tego stanu rzeczy jest duza zmienno$¢ w zakresie oferowanych rél spotecz-
nych, niestabilno§¢ wzorcéw ich pelnienia, a takze diuga, niepewna (czgsto)
chaotyczna droga zdobywania zawodu i trudno$ci w podejmowaniu roli zawo-
dowej zwigzanej z kierunkiem zdobytego juz wyksztatcenia™*’.

Czynniki zawodowe a sytuacja zagrozenia

Wspolczesnie, obok zagrozen ekonomicznych, niepokojacym zjawiskiem
w przestrzeni zawodowej nauczycieli jest poglebiajacy sie kryzys wartosci. Cze-
sto zbyt niska $wiadomos$¢ jednostki o potrzebie zdobywania, ksztaltowania
i rozwijania jak najwyzszych kwalifikacji tworzy bariery w zakresie pozyskiwa-
nia i doskonalenia kompetencji zawodowych.

°  B. Harwas-Napierala, Tozsamos¢ jednostki w epoce wspélczesnych przemian, w: Tozsa-

mos¢ a wspolczesnosé, red. B. Harwas-Napierala i H. Liberska, Poznan 2007, s. 21.
10 Tamze, s. 20.
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Rozwazajac nature zawodu nauczyciela nalezy wspomnie¢ o szczegdl-
nej roli, jaka pelnia kompetencje zawodowe. I nie chodzi tu tylko o wiedze
nauczyciela ,dotyczaca wspolczesnych cywilizacyjnych zagrozen i ich na-
stepstw. Chodzi takze o jego kompetencje, ktére ma zdoby¢ w trakcie studiéw
(...)"", a takie podczas trwania kariery zawodowej. Mozna zatem stwier-
dzi¢, ze zakres podejmowanych wyboréw oraz wykonywanych obowiazkéw
zawodowych przez nauczycieli uzalezniony jest od wielu czynnikéw. Wéréd
kluczowych elementéw istotne miejsce zajmuja: pozycja spoleczna, poczu-
cie bezpieczenstwa i stabilizacja zawodowa. Wiadomo réwniez, ze dokony-
wanie wyboréw zawodowych poprzedzaja réznorodne procesy poznawcze.
Ich przebieg oraz zakres opisuja kategorie, ktére w wigkszym lub mniejszym
stopniu dotycza regulacji i poziomu definiowania strategii spoteczno-zawo-
dowych. Tym samym, kazda z wymienionych form ukazuje dzialania, kto-
rych posta¢ moze by¢ interpretowana w oparciu o wystepujace zagrozenia
cywilizacyjne. W przestrzeni zawodowej nauczycieli mozemy zaobserwowaé
niebezpieczenstwa, ktore nie tylko wnikaja do praktyki dzialan pedagogicz-
nych, ale jednakowoz z niej wyplywaja. Nierzadko wobec tego, wystepujace
wspolzaleznosci, miedzy wykonywang praca a sytuacjami zagrozeniami, thu-
maczg rozne formy aktywnosci nauczycieli. W profesji nauczycielskiej, wy-
razna linie napi¢¢ oraz swoisty sposob radzenia sobie z nimi tworzg relacje,
jakie Iacza pedagogéw z réznymi podmiotami wspdlpracujacymii wspdttwo-
rzacymi proces edukacji. Dla pedagogéw znajdujacych sie w sytuacji zagro-
zenia wazng role powinny pelni¢ takze funkcje zwiazane z oczekiwaniami ze
strony spoleczenstwa, np. umiejetnos¢ radzenia sobie w sytuacjach trudnych,
odporno$¢ na stres, wytrwalos¢ itd.

Nie tylko za sprawg oczekiwan spolecznych, ale takze w zwiazku z rosna-
cymi wymaganiami organizacyjnymi wzrasta wskaznik badania kompetencji
nauczycieli. Zjawisko to opisuje J. Niemiec, ktory uwaza, ze: ,cywilizacyjne
przemiany, sytuuja nauczyciela dokladnie w odwrotnej sytuaciji i stosunku do
realizowanych edukacyjnych zadan. Nowoczesny pedagog-nauczyciel, to nie
jest ten, ktory oczekuje na decyzje ,z goéry”, ale autentycznie autonomiczny
kreator decyzji edukacyjnych. Tak wiec nauczyciel profesjonalista, staje sie au-
torem dzialan edukacyjnych (np. opiekuniczych, wychowawczych, dydaktycz-
nych), ktére wynikaja z jego wlasnej inwencji, sa jego indywidualng i autorska

"' T. Borowska, Nastepstwa zagrozei ..., s. 185.
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oferta edukacyjna. Z tej tez racji, nauczyciel ponosi ryzyko i odpowiedzialno$é
za rezultaty niepowodzenia i sukces pedagogiczny”'*.

Czynniki spofeczne a sytuacja zagrozenia

Na skutek przemian cywilizacyjnych, proces autonomicznego stanowienia
przez nauczycieli wydaje si¢ nieostry oraz mocno wyhamowany. Najczeéciej
dzieje sie tak w przypadku, ,gdy szkota broni si¢ przed wyzszymi kompeten-
cjami nauczycieli, odczytujac je jako zagrozenie dla obowiazujacych w niej
scenariuszy dzialania”'?. Tego typu sytuacje maja miejsce wtedy, gdy wzrasta
odpowiedzialnos¢ zawodowa pedagogéw. Prostym przykladem objasniajacym
ten proces jest zjawisko, ktore pokazuje, ze im czesciej nauczyciele podejmuja
bledne decyzje zawodowe, tym czeséciej ponosza konsekwencje wlasnych dzia-
fan. Jakby na to zagadnienie nie spojrze¢, w sytuacji, kiedy na drodze mozli-
wosci edukacyjnych nauczycieli staja przeszkody zwiazane z podejmowaniem
autonomicznych decyzji (w krétko — lub dlugoterminowych przedsiewzie-
ciach), system taki nie tylko staje si¢ niewydolny, ale réwniez pod naporem
presji otoczenia, zmusza pedagogéw do podejmowania dzialan o charakterze
ryzykownym.

Tak przedstawiony problem stwarza okazje do obserwacji dzialania nauczy-
cieli w sytuacji zagrozen spolecznych. W tej materii, zawdd nauczyciela ujawnia
nowe poznawczo znaczenia. Gdyby wzia¢ pod uwage, ze w zaplanowane dzia-
lania szeroko pojetej pracy nauczycieli wpisane sa przypadkowe, nie zas prze-
myslane zalozenia edukacyjne, wychowawcze i opiekuncze, czy wowczas tak-
ze dostrzegliby$my wystepujace w nich zagrozenia — z pewnoscia tak, pytanie
jednak, jakie? W tym zakresie, érodkiem weryfikacji powinny sie sta¢ szeroko
podejmowane badania naukowe.

W $wietle wyzwan cywilizacyjnych, w zawodzie nauczycielskim dominuja
pryncypia odwagi, odpowiedzialnosci, samodzielnosci i ryzyka. W odniesie-
niu do praktyki zawodu nauczycielskiego, skfonnos¢ do ryzyka pokazuje, jakie
postawy przyjmuja nauczyciele. Implikacje z tym zwiazane rozstrzyga analiza

2 J.Niemiec, Cywilizacyjne intencje w ksztalceniu nauczycieli, w: Edukacja nauczycielska....,
s. 147.

B R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, w: Pedagogika, t. 2, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Warszawa 2006, s. 306.
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dzialan ryzykownych. W tak rozumianym podejéciu, zdaniem M. Stawarskiej-
Lietzau ,sktonno$¢ do ryzyka jest uyjmowana jako uogélniona tendencja jed-
nostki do podejmowania lub unikania ryzyka. Ma ona charakter cechy ciaglej,
rozciagajacej sie na kontinuum od bardzo duzej sklonno$ci do bardzo duzej
awersji, a poszczegoélne jednostki zajmuja okreslone miejsce na osi reprezen-
tujacej jej nasilenie. Behawioralnym korelatem sktonnosci do ryzyka jest po-
dejmowanie zachowan ryzykownych, co oznacza, iz osoby sklonne do ryzyka
istotnie czesciej angazuja sie w rézne aktywnosci w poréwnaniu z osobami wy-
kazujacymi awersje do ryzyka”'*.

Wedlug opinii psychologéw, niektére zachowania ryzykowne moga by¢
postrzegane jako akt zréownowazonej stymulacji jednostki w $cisle okreslonej
sytuacji. W tym przypadku, interpretacja sytuacji zaleze¢ bedzie od wielu czyn-
nikéw. Nierzadko bowiem skladajg si¢ na nie zréznicowane formy zachowan
ryzykownych. To natomiast, czy jednostka podejmuje ryzyko, czy tez nie, naj-
czedciej zalezy od jej doswiadczenia, wiedzy, sktonno$ciizainteresowan. W tym
przypadku, podmiot dzialania, ktéry sklonny jest do podjecia $wiadomej oceny
wlasnego ryzyka bedzie doszukiwal si¢ w nim potencjatu (korzysci), w sobie
za$ godnego ,przeciwnika” — dowartosciowujacego wlasne ego.

Za przyczyng omawianych zagadnien, na uwage zasluguje jeszcze jeden
szczegol. W omawianej problematyce, warto rozrézni¢ dwa elementy zwigzane
z procesem podejmowania decyzji ryzykownych. Sprowadzajac ten proces do
pewnego zakresu, mozemy moéwic¢ o efektywnych lub nieefektywnych dziala-
niach ryzykownych. To oznacza, ze przemy$lana i dojrzata sktonno$¢ do ryzy-
ka, poparta do$wiadczeniem i wiedza, jest czym$ innym, niz jej odpowiednik
o przeciwstawnym biegunie. Analogicznie, odmiennym dzialaniem wobec tego
typu form i faktéw jest wzbranianie si¢ przed podejmowaniem ryzyka. W sytu-
acji zaniechania, jak na to moga wskazywa¢ pewne okolicznosci, z jednej strony
nie odnosimy zadnych korzysci, z drugiej zas nie ponosimy zadnych strat. Nie-
mniej jednak, parafrazujac znane przyslowie dotyczace ryzyka, tylko z punktu
widzenia przemyslanego dzialania mozemy odnosi¢ znaczace, a wigc wymierne
dla nas korzysci.

Dzigki takiemu podejéciu nie tylko wyraznie zwigksza si¢ znaczenie prze-
mian w systemie edukacji, ale takze zmienia si¢ ich kontekst. Z pewnoscia,
uzupelnieniem tego typu dzialan sa postawy i kompetencje pedagogow. Od-

" M. Stawarka-Lietzau, Wybrane podmiotowe uwarunkowania sktonnosci do ryzyka u ko-
biet i mezczyzn, w: Psychologia zachowan ryzykownych, red. M. Goszczynskiej, R. Stu-
denskiego, Warszawa 2006, s. 171-172.
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powiedzig na nie s3 oczekiwania zwigzane z wypelnianiem okreslonych funkcji
spoleczno-zawodowych. ,By¢ moze intencja wzajemnego wspdltworzenia po-
czynan edukacyjnych, odpowiedzialnosci i ryzyka za ich realizacje, stanie sie
szczegdlnie wazna w nadchodzacych czasach i tym samym w projektowanych
zmianach w dziedzinie przygotowania kadr edukatoréw dla pozadanych (praw-
dopodobnych) zmian w realizacji funkcji opiekuriczych, wychowawczych oraz
dydaktycznych”">.

W zwiazku z powyzszym, urzeczywistnianie dzialan edukacyjnych - na po-
ziomie porozumien wielostronnych, nie tylko nie jest, ale takze nie moze by¢
wolne od ryzyka. Z drugiej strony, nie wszystkie zadania ryzykowne, na etapie
szacowania projektu dzialai ryzykownych, przesadzaja o efekcie dziatan kon-
cowych. Gléwnie z tego powodu, kierujac sie zasadg racjonalnosci jako wy-
miernego zrédla korzysci, podejmujemy kontrolowane i swiadome dziatania
ryzykowne. Innymi slowy, strategia zarzadzania ryzykiem pokazuje, ze jest ono
pojeciem wieloznacznym i w swej istocie trudnym do zdefiniowania. Ogélnie
rzecz biorac, jego rézne odslony stawiaja to pojecie w swietle prawdopodob-
nej i nierzadko rzeczywistej straty. Egzemplifikacja tego moga by¢ nastepujace
czynniki: a) ryzyko, zawsze sprawia trudnosci w zakresie ,precyzyjnego” okre-
$lenia planu dzialania (zawsze nalezy wiec przyjaé pewien margines toleranciji);
b) kazde ryzyko wigze si¢ z brakiem mozliwosci dokladnego przewidywania
realizacji poszczegélnych etapow dzialania (nigdy wiec nie nalezy sztywno
trzyma¢ si¢ wczesniej ustalonych ram); c) ryzyko jako fakt $wiadomie podej-
mowanych i wdrazanych dzialan, zawsze prowadzi do znieksztalcenia optyki
weze$niej zakladanych celéw (etap weryfikacji — bilans zyskéw i strat); d) ry-
zyko — zaréwno na etapie dziatait wstepnych, jak i finalnych, nie tylko jest trud-
ne do okreslenia (sprecyzowania), ale takze do oszacowania. Margines ryzyka
jest wiec bardzo zréznicowany. Innymi stowy, ryzyko na etapie synchronizacji
dzialan edukacyjnych i zawodowych dotyka wielu zagadnien. Podejmowa-
ne dzialania dotycza miedzy innymi wielu uprzedzen, oporu indywidualnego
i instytucjonalnego, probleméw natury personalnej, organizacyjnej czy syste-
mowej. W tym celu nieodzowne staje si¢ poszukiwanie rozwigzan sprzyjaja-
cych realizacji dzialari ryzykownych (analiza, percepcja i szacowanie ryzyka,
zarzadzanie ryzykiem jako skoordynowang forma kierowania i nadzorowania),
w czym, coraz czgéciej, przejawia sie i skutkuje organizacyjne wspoldzialanie
wielu podmiotéw edukacji.

'S J. Niemiec, Cywilizacyjne intencje ..., s. 149.



138 Tomasz Staniszewski

Obok problematyki zwigzanej z ksztalttowaniem prawidlowych warunkéw
pracy, wolnych od ryzyka, rzadko podejmowanym zagadnieniem jest zagad-
nienie wladzy nauczycieli. Wedlug powszechnego pogladu, wladza nauczycieli
czy tez pewien jej odpowiednik, jakim jest kontrolowanie zachowan uczniéw,
stanowi ujemny aspekt procesu edukacji. Réwniez dla wigkszosci pedagogéw,
w ten sposdb rozumiane aspekty wladzy nauczycieli stanowia kwestie sporne.
Albowiem z jednej strony postrzegane sa jako sktadnik uboczny, z drugiej za$
jako element konieczny.

Pejoratywny charakter wladzy nauczycieli bierze swoj poczatek z okresu,
kiedy to zte, a wiec nieadekwatne do potrzeb edukacyjnych praktyki peda-
gogiczne decydowaly o réznych metodach pracy nauczycieli. Niestety takze
obecnie, wolne od przeszloéci, réznorodne aspekty wladzy nauczycieli nadal
postrzegane sa w przez pryzmat negatywnych dzialan lub zachowan pedago-
gow. Stad we wspolczesnych kategoriach pojmowania wladzy, szybciej do-
strzezemy wyplywajace z niej zagrozenia niz jakiekolwiek mozliwosci. Opozy-
cja dla nich staj si¢ takze nastroje spoleczne, ktore sa odpowiedzig na rézne
postawy nauczycieli. To powoduje, ze podejscie nauczycieli zmienia si¢ wraz
z nastawieniem pozostalych uczestnikéw procesu edukacji (uczniéw, rodzi-
céw). Tym bardziej wiec o nadchodzacych zmianach, po obu stronach bary-
kady, nie moga decydowa¢ powstajace animozje. Wspolczeénie, sprawowanie
wladzy przez nauczycieli, w oczekiwaniu na poprawe istniejacej sytuacji, sta-
nowi wazny i nieodlaczny element systemu edukacji. Zakres funkcjonowania
wladzy opisuja nastepujace kategorie poznawcze. Po pierwsze, optyke wladzy
nauczycieli nalezy rozpatrywaé¢ w aspekcie transparentnych proceséw wy-
chowawczych, w tym sprawowanej opieki i kontroli, dbalosci o prawidlowy
rozwdj i bezpieczenstwo ludzi mtodych. Po drugie, wladza jako nierozlaczny
element pracy nauczycieli jest swiadoma, celowa i permanentnie dajaca sie
doskonali¢ umiejetnoscia, polegajaca na zdobywaniu wiedzy, jej warto$ciowa-
niu i wlasciwym jej wykorzystaniu w sytuacjach trudnych. Po trzecie, wladza,
w kontekscie ,przykrego” obowiazku, wypelnianego w codziennej pracy na-
uczyciela, nie moze by¢ zalazkiem powstajacych sytuacji konfliktowych czy
tez utrudnieniem w samym sobie, generujacym w duzym stopniu zagrozenia
interpersonalne.

Jak zatem wytlumaczy¢ rézne aspekty wladzy nauczycieli? Czy wspodlczesny
wizerunek pracy nauczyciela, to tylko pewnego rodzaju wyobrazenie (stereo-
typ), czy tez rzeczywiste dzialanie oparte na jego autorytecie? Obecny stan rze-
czy wyjasénia S. Mieszalski, ktory uwaza, iz ,z faktu, ze wladza i przemoc to nie
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to samo, wynikaja dla nauczyciela istotne konsekwencje. O ile bowiem wladza
daje mu szanse osiagniecia przyjetych celéw, o tyle przemoc szanse te na dobra
sprawe unicestwia. Mozna powiedzie¢, iz przemoc odziera uczenie si¢ z tych
elementdéw, dzieki ktorym moze by¢ ono skuteczne. Na szczescie ten, kto ma
wladze, nie musi postugiwac sie przemoca. Nauczyciel, ktéremu wladza z réz-
nych wzgledéw nie wystarcza i siega po (niewazne jaka) przemoc, niewiele juz
moze wskoraé. Pomiedzy wladzg a przemoca istnieje subtelna zaledwie plynna
granica. Tym bardziej wiec trzeba baczy¢, by jej nie przekroczy¢™*®.

Za prawidlowy kierunek sprawowania wladzy uznaje si¢ wiec odpowiedni
sposob rzadzenia (zarzadzania), rzetelne wypelnianie obowiazkéw oraz stu-
zenie wiedza i wsparciem. Wladza jest wiec niczym innym, jak rzeczywistym
wywieraniem wplywu na otaczajaca nas rzeczywisto$¢, narzedziem kreowania
mysli o jej logicznej spdjnosci, a takze jasno wyrazonym pogladem na jej te-
mat. Pod tym wzgledem, oczekiwania spoleczne s3 uwarunkowane wielo$cig
reprezentujacych je grup intereséw, ktorych podejscie moze, ale nie musi, wy-
raza¢ sie¢ w przyjeciu lub odrzuceniu woli wladzy. W sensie ogélnym, przed-
stawiony zarys pojecia wladzy jest wiec niczym innym, jak odzwierciedleniem
preferowanej, nizeli powszechnie praktykowanej formy jej sprawowania. Tak
rozumiana rola wladzy zwykla przybiera¢ forme ,systemu wyidealizowane-
go” Wspolezesnie, funkcja wladzy sprawowanej przez nauczycieli (wladzy nad
uczniem, w odniesieniu do ucznia, jak réwniez w kontekscie jego rozwoju), nie
tylko powinna wyraza¢ si¢ mozliwo$ciag podejmowania samodzielnych decyzji,
ale takze winna wykazywac¢ cechy funkcji postepowej, postrzeganej i dajacej sie
okresli¢ w sposdb pozytywny.

Nie tylko w zwiazku z pojawiajacymi si¢ zagrozeniami ze strony wladzy peda-
gogow, ale takze z innymi utrudnieniami ,nauczyciele coraz czesciej z niepokojem
patrza w przyszto$¢. Zagrozenia, ktore decyduja o spadku aktywnosci zawodowej
wirod przedstawicieli tego srodowiska, staja sie powaznym niebezpieczenstwem
dla coraz to wigkszej przestrzeni spoleczno-zawodowej nauczycieli”"’.

Faktem jest, ze wraz z rozwojem cywilizacyjnym pojawiaja si¢ nowe zagroze-
nia. Nie zawsze jednak w zyciu jednostki istotng role odgrywaja sytuacje, ktore

16 S. Mieszalski, Sprawowanie wladzy jako element wyksztalcenia nauczyciela, w: Edukacja

nauczycielska..., s. 324.

T. Staniszewski, Zawdd nauczyciela wobec wyzwa# wspdlczesnosci, w: Mikroswiaty spo-
feczne wyzwaniem dla wspélczesnej edukacji, red. M. Pryszmont-Ciesielskiej, Krakow
2011, s.96-97.
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dla niej samej moga okazac si¢ odpowiednia droga postepowania. Dla wigkszo-
$ci ludzi, drogowskazem lub motywacja prowadzaca do wyjscia z sytuacji trud-
nej s3 zazwyczaj ujawniajace sie symptomy leku lub wystepujace ograniczenia.
Bledem jest natomiast traktowanie takiej czy innej sytuacji w kategoriach zda-
rzen losowych — nie dajacych si¢ kontrolowaé a nawet przewidywac.

Czynniki organizacyjne a sytuacja zagrozenia

Innym przykladem braku mozliwosci w osiaganiu stabilizacji zyciowej i za-
wodowej moga by¢ wprowadzane zmiany. Pod tym wzgledem, zawéd nauczy-
cielski poddawany jest szczegélniej probie. Oto stoimy przed profesja, ktora
na tle innych zawodéw — zdaniem wielu — nie wypada najlepiej. Zawéd ten,
wpisujac sie w rzeczywisto$¢ spoteczno-zawodowa nie tylko nie jest wolny od
oceniajacych go ucznidw, rodzicéw i innych podmiotéw wspdlpracujacych ze
szkola, ale takze od instytucji, ktore na biezaco kontrolujg i nadzorujq dziatal-
nos$¢ zawodowa nauczycieli. To natomiast, co czyni ten zawdd wyjatkowym
iwyrdznia go sposrod innych profesji, to nieograniczone mozliwosci zawodowe
(koncepcyjne, realizatorskie i wytwércze). To one, jak pisze M. Noga, wynikaja
»ze specyfiki i charakteru samej pracy, ktéra polega na wspotdziataniu z drugim
cztowiekiem w celu jego rozwoju”".

W stosunku do narastajacej krytyki wobec zawodu nauczycielskiego, sytu-
acje zagrozenia wzbudzaja szczegdlng uwage jego wykonawcéw. Obserwato-
rami dokonujacych si¢ zmian sg takze J. Kirenko i T. Zubrzycka-Maciag. Ich
zdaniem: ,spoleczno-ekonomiczne i polityczne zmiany zachodzace w ostat-
nich latach w Polsce spowodowaly, ze réwniez sytuacja nauczycieli w naszym
kraju ulegta zmianie. Dawniej zaw6d nauczyciela byt zawodem ,bezpiecznym’,
co oznaczalo, ze polscy pedagodzy nie musieli martwic si¢ o zatrudnienie. Dzi-
siaj znaczacym zrodlem stresu dla wielu nauczycieli jest obawa o utrate pracy.
Sytuacja ta w polaczeniu z realiami pracy w polskich placéwkach o$wiatowych
powoduje, ze profesja nauczycielska znalazla si¢ wiréd zawodéw szczegélnie

. . » 19
narazonych na wypalenie zawodowe”".

'8 M. Noga, Rola nauczyciela akademickiego w rozwoju pasji zawodowej przyszlych nauczy-
cieli, http:/ /www.cen.uni.wroc.pl/Pliki/16.pdf, 26.03.2013, 11:18, 5. 4S.

' J.Kirenko, T. Zubrzycka-Maciag, Wspdtczesny nauczyciel. Studium wypalenia zawodowe-
go, Lublin 2011, s. 39.
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Szczegdlnie niepokojacym sygnatem jest fakt, iz najcze$ciej narazona grupa,
do$wiadczajaca syndromu wypalenia zawodowego jest mtode pokolenie na-
uczycieli. Brak odpowiednich kompetencji i do§wiadczenia, ograniczone moz-
liwosci radzenia sobie w sytuacji zagrozenia, a takze brak istotnego wsparcia,
poteguje zjawisko wycofania, a nawet rezygnacje z zawodu.

Czynniki zdrowotne a sytuacja zagrozenia

Jak dotad, estymacja zagrozen nie miala jeszcze miejsca na tak wysokim
poziomie. Niegdy$ domniemane, dzi$ przede wszystkim realne zagrozenia sta-
nowig przestanke do dyskursu na temat problematyki zawodu nauczycielskie-
go. Obecnie, prawda o zawodzie nauczycielskim, za ktérg ukrywa sie dramat
wielu pedagogéw, pokazuje indywidualne przypadki i do$wiadczenia, z cza-
sem jednak zakres tych samych probleméw bedzie zataczat coraz szersze kregi.
Ekspozycja zagrozen budzi wigc nie tylko powazne obawy, ale takze niebez-
pieczenstwa, ktore bolesne w skutkach, szczegoélnie wéréd mlodego pokolenia
nauczycieli, moga prowadzi¢ do wypalenia zawodowego. Ponadto ,ryzyko
wypalenia zwigksza sie tez w skutek upadku prestizu (... ). Brak ze strony spo-
leczenistwa powazania, szacunku i zrozumienia dla oséb, ktérych praca polega
na wspieraniu i pomaganiu innym, moze powodowa¢ poczucie krzywdy i znie-
checenie”. Nie dziwi wigc fakt, ze nauczyciel, ktory czuje si¢ osamotniony
w swych dzialaniach, nie radzi sobie bez stosownego wsparcia.

Wraz z do$wiadczanymi przezyciami, wiaze si¢ takze silne napiecie emo-
cjonalne. Stres jako czynnik emocjonalny (podniecenie, strach, zmartwienie),
niekorzystnie wplywajacy na organizm czlowieka, potrafi wywolywa¢ powaz-
ne konsekwencje zdrowotne. Wysoki poziom stresu, jak réwniez nasilajaca
sie reakcja organizmu na zagrozenie (dystres), moze prowadzi¢ do wypalenia
zawodowego, czego efektem jest dzialanie wielu czynnikéw sytuacyjnych. Ich
zrédlem moga by¢ takze bodzce wewnetrzne zwigzane z miejscem wykonywa-
nej pracy. Jak pokazuja dotychczasowe doniesienia naukowe, zagrozenie wypa-
leniem zawodowym jest szczegélnie niebezpieczne wtedy, kiedy dana sytuacja
przekracza indywidualne mozliwoéci adaptacyjne jednostki w $rodowisku,
w ktorym funkcjonuje.

20 Tamze, s. 38.
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Umiejetnos¢ radzenia sobie w sytuacjach stresujacych moze jednak okazaé
si¢ niewystarczajaca, albowiem ,dewiza wspolczesnego nauczyciela jest radze-
nie sobie w kazdej sytuacji. Utrzymanie si¢ w zawodzie, wyrazone duza odpor-
noscia na stres, jest cechg niezmiernie wazna, a przy tym nie tylko mile widziana,
lecz wrecz pozadana. Indywidualne praktyki stosowane przez nauczycieli w po-
staci mechanizméw ,obronnych” juz dawno przestaly by¢ skutecznym sposo-
bem obrony przed réznymi zagrozeniami. Zacieranie si¢ najwyzszych wartosci
w zawodzie zmusza nauczycieli do podejmowania ciaglych zmian”*' i poszuki-
wania nowych rozwigzan.

Ztozonosci omawianemu zagadnieniu dodaje fakt, iz ,w zawodzie nauczy-
ciela efekty pracy sa poérednie, a gratyfikacje odroczone w czasie. W interakcje
zawodowe wpisane jest wiele dodatkowych trudnosci, oporéw i sprzecznosci.
Ponadto niskie uposazenie i niski status spoleczny sprawiaja, ze nauczyciele sa
grupa zawodowg szczegélnie zagrozona zespolem wypalenia zawodowego. Bo-
lesnos¢ problemu poteguje fakt, ze syndrom wypalenia dotyka przede wszyst-
kim nauczycieli zaangazowanych i ambitnych, pracujacych w placéwkach
o réwnie wysokich aspiracjach™.

Powré¢my jednak do zagrozen zdrowotnych. Za powszechnie uznaje
si¢ twierdzenie, ze w kazdym procesie pracy wazna, jak nie najwazniej-
sza role odgrywaja aspekty zdrowotne pracownikéw. Jednak we wspol-
czesnych $rodowiskach zawodowych nie podkreéla si¢ juz, jak robiono to
kiedy$, znaczenia funkcji promocji zdrowia. Upowszechnianie zdrowego
stylu zycia oraz dbato$¢ o zdrowie pracownikéw w miejscu pracy malymi
krokami odchodzi w zapomnienie. W ich miejsce natomiast pojawiaja sie
$cisle sformalizowane procedury ochronne — prawo, przepisy, regulaminy.
W zawodach, w ktérych szeroko pojeta sprawnos¢ psychofizyczna odgrywa
istotng role, promocja zdrowia winna by¢ stawiana na réwni z przepisami
okreslajacymi formalng pozycje pracownika. Jest to jednak proces dlugo-
trwaly i wymagajacy zaangazowania wielu podmiotéw. Obecnie, niewie-
lu juz pracodawcéw uznaje poglad, iz: ,promocja zdrowia jest procesem,
majacym doprowadzi¢ w skali masowej do przeksztatcen indywidualnych
stylow zycia tak, by sprzyjaly umacnianiu i rozwojowi potencjatu zdrowot-

*!T. Staniszewski, Rola kompetencji komunikacyjnych nauczyciela wobec doswiadczanych

trudnosci zawodowych, w: Komunikacja spoleczna wobec wyzwati wspdlczesnosci, red.
M. Wawrzak-Chodaczek i I. Jagoszewska, Torun 2011, s. 334-33S5.
> J. Kirenko, T. Zubrzycka-Maciag, Wspdlczesny nauczyciel ..., s. 42.
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nego spoleczenstwa. Osiagniecie tego rodzaju przeksztalcenn dokonuje sie
na drodze zmian §wiadomosci i zachowan zdrowotnych. (... )"%.

Z sytuacja pracy zwiazane sg takze wykonywane czynnoéci zawodowe, kto-
rych zakres reguluja przepisy BHP. Bezpieczenstwo i higiena pracy to nie tylko
zbidr zasad regulujacych niezawodne i efektywne $wiadczenie pracy na rzecz
dobra wspolnego, ale takze kompilacja przepisow zawierajacych scisle sforma-
lizowane procedury dotyczace wykonywania zawodu. Zagadnienia zwiazane
z higieng pracy stanowia wobec tego istotny kierunek w zakresie ksztaltowania
$wiadomosci pracodawcédw i pracobiorcéw. Nieodzownym elementem w catym
procesie staje sie takze wypracowanie okreslonej dyscypliny pracy. A zatem, nie
tylko przepisy BHP dotyczace prawidlowego i odpowiedzialnego zachowania
si¢ pracownikéw w miejscu pracy, ale takze zasady ogdlne, w tym kreowanie
przekonan o nalezycie wypelnianym i spetnionym obowiazku, thtumacza szero-
ko pojete bezpieczenistwo pracownikow. Zadaniem profilaktyki zawodowej jest
wiec u§wiadamianie pracownikow o istniejacych zagrozeniach oraz ich skutecz-
nym unikaniu i zapobieganiu. Krétko méwiac, §wiadczenie pracy w $cisle okre-
$lonych warunkach zawodowych odgrywa wazna, jak nie najwazniejszq role.

Podsumowanie

Przedstawione zagrozenia stanowia réznorodng posta¢ czynnikdéwisa wprost
proporcjonalne do skutkéw, jakie wywoluja. W sensie ogélnym, diagnozujac ja-
kakolwiek sytuacje zagrozenia, a wiec przeciwstawiaja ja zawartym w niej sklad-
nikom, czesto odnosimy wrazenie, iz poczucie krzywdy lub wyrzadzonej straty
— w miare uplywu czasu, nie tylko w nas narasta, ale takze zaczyna eskalowaé
— zatacza coraz szersze kregi. Ilustracja tego jest pozbawienie jednostki mozli-
wosci posiadania, brak perspektyw w osiaganiu wyznaczonego celu, a nawet thu-
mienie potrzeb (np. brak mozliwosci rozwoju). Intensyfikacja tego typu zacho-
wan moze prowadzi¢ do wycofania jednostki, zachwiania rownowagi, rodzacych
sie konfliktéw oraz prowadzi¢ do powaznych nastepstw zdrowotnych.

Obok typowych, a wiec codziennych dziatari nauczycieli, niosacych zagro-
zenia réznego ,kalibru’) sg tez takie, ktére powoduja powazne implikacje spo-

3 E. Syrek, Promocja zdrowia w sytuacji zagrozes zdrowotnych spoleczeristwa polskiego,
w: Wybrane zjawiska powodujqce zagrozenia spoleczne, red. A. Nowak, Krakéw 2000,
s. 18S.
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leczne. Powodem tego stanu rzeczy s zjawiska, ktérych moc sprawcza niekiedy
przewyzsza mozliwosci psychofizyczne i psychospoteczne jednostki. To ozna-
cza, ze rozne obszary aktywnosci czlowieka, czesto wymagaja od niego dziatan
dlugofalowych - rzadko kiedy poddajacych sie natychmiastowej weryfikacji
i nie zawsze podlegajacych tym samym formutom czy procedurom.

Wspolczesna przestrzen edukacyjna, w ktdrej egzystuje nauczyciel, nie za-
wsze stanowi dlan oaze spokoju. Przykladem tego sa wspolczesne zagrozenia,
ktore w zaden sposob nie poddaja sie regutom marginalizacji. Wéréd nich nale-
zy wymieni¢: problemy rynku pracy, brak stabilizacji zawodowej, niepewnos¢
nadchodzacego jutra, skomplikowany system wynagrodzen, trudne warunki
pracy, zmienno$¢ dzialan edukacyjnych i zawodowych, sprawowanie wladzy
jako element dzialai pedagogicznych i socjalizacyjnych, etnocentryzm w po-
stawach nauczycieli, dziatania ryzykowne, komponenty zdrowotne i zwigzane
z nimi niebezpieczenstwa, a takze syndrom wypalenia zawodowego.

Reasumujac, prezentowana analiza zagrozen nie wyczerpuje zagadnien po-
$wieconych problematyce zawodu nauczycielskiego i tym samym nadal sta-
nowi jej cze$¢ otwarta. Obecny stan rzeczy pokazuje, ze wspoélczesnie, rozwoj
zawodowy pedagogéw nie tylko wydaje si¢ powaznie zagrozony, ale takze stoi
w sprzecznosci wobec biezacej polityki edukacyjnej. Co za tym idzie, nauczy-
ciele, poddawani ciaglej presji celéw, narazeni na permanentne doswiadczanie
dziatari kontrolowanych, rezygnuja z dotychczasowych form aktywnosci na
korzy$¢ innych, bardziej wyszukanych metod pracy. Innymi stowy, aktywnos¢
zawodowa nauczycieli zastepuja dzialania, ktore nie zawsze spotykaja sie ze
zrozumieniem lub znajduja uzasadnienie w wypelnianej roli, postawach czy
obowigzkach.

Teza zamykajaca niniejsza problematyke jest poglad, ktéry wyrazam w prze-
konaniu, ze im rzadziej w srodowisku pedagogdw ujawniajq si¢ dzialania o cha-
rakterze zaporowym, tym czeéciej pojawiaja si¢ w nim mozliwosci, ktére w ja-
kim$ stopniu, krok po kroku, prowadza do swobodnego i wszechstronnego
rozwoju nauczycieli.

STRESZCZENIE

Artykul porusza aktualna problematyke zawodu nauczycielskiego. Jest glosem
w dyskusji, obawa skojarzong z zagrozeniami, z ktérym nauczyciele — nierzadko zagu-
bieni w rzeczywisto$ci zawodowej — musza poradzi¢ sobie sami. Celem artykutu jest
pokazanie zagrozen dotykajacych nauczycieli w oczekiwaniu, ze ich analiza stanie si¢
stymulacja do poprawy istniejacego stanu rzeczy. Na uwage zasluguje fakt, ze wraz ze
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zmieniajacy si¢ sytuacja zawodowa, zmienia si¢ takze podejécie nauczycieli. Dziatania
podejmowane przez pedagogéw dotycza bowiem réznorodnych form radzenia sobie
w sytuacji zagrozenia.

SEOWA KLUCZOWE: pedeutologia, nauczyciel, sytuacja zagrozenia

SUMMARY

The article treats of current issues related to the teaching profession. It is a voice
in a debate, a fear associated with threats, which teachers — lost in their professional
reality — frequently have to deal with by themselves. Can we expect that an analysis
of threats will become a stimulation of changes being introduced? In contemporary
world, the situation of an individual, overwhelmed by the prospective, imaginary vi-
sion of the world, is subject to continuous changes. The undertaken strategies refer to
the conceptions, which are the grounds for avoiding threats.

KEY WORDS: pedeutology, situation of threat, teacher
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Motywacja nauczycieli szkot wiejskich do wyréwnywania szans
edukacyjnych

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: 149-173

Motivation of teachers in rural schools to equalize educational opportunities

Wprowadzenie

Sprawy spoleczne i edukacyjne na wsi, cho¢ maja tak istotne znacze-
nie, to nie zawsze s nalezycie uswiadamiane i wlasciwie rozumiane we
wspolczesnym $wiecie, w tym zwlaszcza w dzisiejszej Polsce'. Wbrew
zalozeniom wyrdéwnywania szans edukacyjnych, zreformowany system
o$wiaty dziata na rzecz podtrzymywania dotychczasowych nieréwnosci
i zréznicowan spoteczno-edukacyjnych, zwlaszcza jedli chodzi o wie$
i biedne gminy®>. W konsekwencji uczniowie pochodzacy ze $rodo-
wisk wiejskich maja nadal gorsze szanse edukacyjne, niz ich réwie$nicy
z miast, czego potwierdzeniem sg réznorodne badania empiryczne®. Ba-
dacze tematu, m.in. czotowy socjolog o$wiaty wiejskiej, Z. Kwieciriski
dowodzi, ze réznice wystepujace w dostepnosci, warunkach, poziomie
i jakosci wyksztalcenia na wszystkich poziomach edukacji — od szkoly
podstawowej, poprzez szkolnictwo $rednie i wyzsze, az do wyjscia ze
szkoly na rynek pracy, sa nie do odrobienia w ciagu calego zycia*. Proces
wyréwnywania szans edukacyjnych wymaga zaangazowania wielu os6b

Por. I. Bukraba-Rylska, Socjologia wsi polskiej, Warszawa 2008, s. 9.

Por. E. Tarkowska, ,Nie masz kasy, jestes nikim”. O poglebianiu nieréwnosci przez
szkole, w: Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Cze-
repaniak-Walczak, Gdansk 2008, t. 4, s. 40S.

Por. R. Borowicz, Nierdwnosci spoteczne w dostepie do wyksztalcenia. Casus Su-
walszczyzny, Olecko 2000; Z. Kwiecinski, Funkcjonowanie szkoly w srodowisku
wiejskim. Studium wsi peryferyjnej, Warszawa 1992; Z. Kwieciniski, Odpad szkol-
ny na wsi. Studium socjopedagogiczne, Warszawa 1972

Por. Z. Kwiecinski, Migdzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedagogicz-
ne, Wroctaw 2007, s. 39.
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zwigzanych przede wszystkim ze szkolnictwem, w tym gléwnie nauczycieli®.
Rola nauczyciela wiejskiego w pracy nad wyréwnywaniem szans edukacyjnych
miodziezy w §rodowisku wiejskim jest priorytetowa. Znaczenie waznosci jego
roli wobec wspolnot i spolecznosci wiejskiej w zakresie transformacji przez
edukacje bylo wielokrotnie podnoszone przez Z. Kwiecinskiego. Stanowisko
to — powigzania pedagogiki krytycznej z oswiata wiejska zaskoczyto samych
tworcéw pedagogiki krytycznej, H. A. Giroux’ai P.L. McLaren’a®.

Wyréwnywanie przez nauczycieli szans edukacyjnych uczniéw ze srodowisk
wiejskich zwiazane jest z udzielaniem pomocy uczniom w przezwyciezaniu ba-
rier edukacyjnych, co ma bezposredni zwiazek z wiedza nauczycieli, ich moty-
wacja oraz rzeczywista dzialalno$cia. Przedmiotem niniejszego tekstu bedzie
jeden z elementéw aktywnos$ci nauczyciela w wyréwnywaniu szans edukacyj-
nych, jakim jest ich motywacja w tym zakresie. W pierwszej kolejnosci zostang
przedstawione rozwazania nad rola nauczyciela w $rodowisku wiejskim, a na-
stepnie zostana zaprezentowane wyniki badan empirycznych, przeprowadzo-
nych w szkotach podstawowych i gimnazjach na obszarach wiejskich powiatu
kieleckiego w roku szkolnym 2008,/2009, dotyczace motywacji nauczycieli do
wyrdéwnywania szans edukacyjnych uczniéw ze srodowisk wiejskich. Cato$¢
zostanie zakoniczona podsumowaniem z wnioskami.

Rola nauczyciela w dziatalnosci spoteczno-edukacyjne;j
w $rodowisku wiejskim

Wspdlczesnie nauczyciel znajduje sie¢ w samym centrum procesu eduka-
cyjnego. Im wigksze znaczenie przypisujemy edukacji, tym wigksza role od-
grywaja nauczyciele, ktorzy sa odpowiedzialni ze t¢ edukacje. Nauczyciele sa
najwiekszym atutem szkol. Posrednicza oni w przekazywaniu wiedzy, umiejet-
nosci oraz wartosci. Cele edukacyjne beda mogli realizowa¢ jedynie wtedy, gdy
beda dobrze przygotowani do zawodu, wspierani przez otoczenie spoteczne
i polityczne’. Dziatalno$¢ edukacyjna nauczycieli musi wspoélczeénie, w obliczu

*  Por. Pedagogika specjalna, red. W. Dykcik, Poznan 2001, s. 19.

¢ Por. Critical Pedagogy, the State and Cultural Struggle, red., H. A. Giroux, P. L. McLaren,
N.Y. 1989, s. 155, 163, za: H. A. Giroux, L. Witkowski, Wstep, w: Edukacja i sfera pu-
bliczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, red. H. A. Giroux, L. Witkowski,
Krakéw 2010, s. 25.

Ch. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela, Gdarisk 2004, s. 16-18.
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uswiadomienia sobie przez spoleczenstwo istniejacych réznorodnych zrézni-
cowan spoleczno-edukacyjnych, zawiera¢ postulat wyréwnywania szans edu-
kacyjnych.

Problem roli, jaka ma do odegrania nauczyciel, jest stale obecnym elemen-
tem dyskusji nad systemem o$wiaty. Zmieniajaca sie sytuacja spoleczno-poli-
tyczna implikuje coraz to nowe zadania stawiane przedstawicielom tej grupy
zawodowej. W minionym pétwieczu w Polsce we wszystkich aspektach zycia
spolecznego nastapily wazne zmiany. Postawa nauczycieli miata bardzo istot-
ne znaczenie dla loséw dokonujacej sie transformacji, gdyz nalezeli oni do
najaktywniejszych kreatoréw tych przeobrazen®. Na kierunek ewolucji roli
spolecznej nauczyciela istotny wplyw maja przemiany w strukturze zawodu
nauczycielskiego, szczegdlnie za$ postepujacy proces specjalizacji. Sledzac
historie zawodu nauczycielskiego, nietrudno zauwazy¢, ze nastepowala tu
ewolucja od nauczyciela, ktéry pelnit w szkole wszystkie funkcje (tj. ksztal-
cenia, wychowania, funkcje opiekuricze i administracyjne) do nauczyciela
specjalisty®.

Rola spoleczna nauczyciela w §rodowisku wiejskim w czasach historycznie
odleglych byla szczegélna. Nauczyciel w XVIII w. mial za zadanie nie tylko na-
uczaé, ale rowniez kierowa¢ rozwojem srodowiska, krzewi¢ kulture, pomaga¢
ludziom i stuzy¢ rada we wszelkich niemal trudno$ciach, bedac jednoczesnie
wzorem moralnym dla otoczenia'®. W okresie miedzywojennym role spo-
leczng nauczyciela okre$lano jako szczegdlng misje spoleczng, postannictwo
i dostojenstwo''. W czasach powojennych postrzegano te role w podobnych
kategoriach. W zaniedbanych, zacofanych srodowiskach wiejskich nauczyciel
byt gléwnym organizatorem szkolnictwa, ktére musialo by¢ w wielu regionach
Polski (np. na Ziemiach Zachodnich) wznoszone od podstaw'?. Nauczyciel byt
osoba, ktéra wnosita ogromny wklad w odrodzenie przesladowanej do tej pory
mowy ojczystej i polskiej kultury'®, byt propagatorem postepu cywilizacyjne-

Por. R. Fudali, Przemiany roli spolecznej nauczycieli na Dolnym Slasku w latach 1945
1975, Zielona Géra 2004, s. 7.

®  Tamze,s. 18-19.

' Por. W. Drézka, Nauczyciel w srodowisku wiejskim. Dziatalnos¢ spoteczna i samoksztalce-
nie, Kielce 1991,s. 7.

"' Por. T. Lopuszanski, Zawdd nauczyciela, Warszawa 1927, s. 6.

2 Por. A. Kwilecki, Rola spoleczna nauczyciela na Ziemiach Zachodnich w $wietle pamigtni-

kéw nauczycieli osadnikéw, Poznari 1960, s. 37-38.

13 Tamze, s. S8.
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go, przewodnikiem kulturowym i duchowym wsi, realizatorem jej spolecznych
dazen i kulturalnych aspiracji. Pojmowanie roli nauczyciela w kategoriach mi-
sji spolecznej mialo swoje uzasadnienie w dwczesnej sytuacji spoleczenstwa
i o$wiaty. W przesztoéci nauczyciel, zwlaszcza w srodowisku wiejskim, spelnial
szereg istotnych funkcji w wielu dziedzinach zycia spolecznego, w podnoszeniu
na wyzszy poziom o$wiaty, kultury, gospodarki. Oczekiwano od niego przede
wszystkim upowszechnienia o$wiaty i kultury, a takze dziatalnosci w réznych
dziedzinach zycia gospodarczego i spolecznego'*.

W ,Pamietnikach mlodego pokolenia wsi Polski Ludowej”"* ukazana jest
rola nauczyciela jako swego rodzaju stuzba spoleczna wobec spolecznosci wiej-
skiej. Nauczyciele zajmowali sie nie tylko nauczaniem w trudnych warunkach,
lecz takze organizowaniem zycia spoteczno-kulturalnego i o§wiatowego na wsi.
Szkota, jako osrodek Zzycia spolecznego, oswiatowego, uwazana byla za pierw-
szoplanowg i bardzo potrzebna mieszkaricom wsi, za$ praca éwczesnych na-
uczycieli nie koriczyta sie na nauczaniu i wychowywaniu. Swoja praca spolecz-
na umacniali i poglebiali wazne funkcje wychowawcze i kulturotworcze szkoly
w srodowisku wiejskim.

Pomimo wielu pozytywnych przemian, jakie dokonaly sie na wsi, dziatal-
no$¢ spoleczna nauczycieli wiejskich w latach osiemdziesiatych byla nadal po-
trzebna'®. W érodowiskach wiejskich wcigz odczuwano niedostatek wyspecja-
lizowanej kadry, instytucji, zakladow pracy, organizacji spoleczno-kulturalnych
i o$wiatowych, ktére mogtyby przeja¢ cze$¢ spoczywajacych na szkolnictwie
zadan. W tych czasach ciagle istnialy jeszcze obszary wiejskie o niskim pozio-
mie cywilizacyjnym, edukacyjnym i o wiele nizszych niz w mie$cie mozliwo-
$ciach ich zaspokajania oraz ksztaltowania. Jak wykazaly badania, oczekiwano
w zwigzku z tym od nauczycieli szerszego uczestnictwa w zyciu spolecznym
srodowiska, zorganizowanego wspoéldzialania z rodzicami, instytucjami i orga-
nizacjami spolecznymi funkcjonujacymi poza szkola. Nie byt to jednak powrét
do pojmowania roli nauczyciela w kategoriach misji spotecznej i postannictwa.
Nie chodzilo réwniez o kreowanie nauczycieli-dzialaczy spolecznych, jakimi
byli w latach powojennych, lecz dostrzegano w nauczycielu inspiratora, do-

* Por. W. Drézka, Nauczyciel w srodowisku... s. 8.

'S" Por. Mlode pokolenie wsi Polski Ludowej, t. 6, Nauczyciele i uczniowie, przedmowa

J. Chatasinski, Wstep B. Golebiowski, Warszawa 1969, za: W. Dr6zka, Nauczyciel w sro-
dowisku...,s. 9.

16" Por. W. Drézka, Nauczyciel w srodowisku ... s. 83.
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radce i organizatora przedsiewzig¢ na miare specjalistycznego i ogélnego wy-
ksztalcenia, zindywidualizowanych potrzeb, zainteresowan, a takze aspiracji.
Twierdzono, iz nauczyciel poprzez dzialalno$¢ spoleczng moze przyczyniaé sie
do lepszej wymiany informacji i pogladéw w réznych kwestiach miedzy spole-
czenstwem a szkola i na odwrét. Moze on wplywa¢ na opinie publiczng i inspi-
rowa¢ mieszkanicow wsi do czynnego udzialu w jej przeksztalcaniu w $rodo-
wisko korzystne dla rozwoju i wychowania. Wzrastajace wymagania spoleczne
wobec nauczyciela sprawily, iz istotnego znaczenia nabraly jego kwalifikacje,
a takze postawy wobec wlasnego rozwoju zawodowego oraz samoksztalcenie.
Im wyzszy bowiem poziom intelektualny, kulturalny i spoleczno-moralny re-
prezentuje nauczyciel, tym wieksze sa jego mozliwosci i szanse wartosciowe-
go udzialu w rozwoju i wychowywaniu mlodziezy szkolnej, a takze bogatszego
uczestnictwa w zyciu srodowiska i spoteczenstwa'’.

W wyniku badan, jakie przeprowadzita W. Drézka nad mlodym pokole-
niem nauczycieli w poczatkowym okresie polskiej transformacji po 1989 roku
mozna stwierdzi¢, ze wérdd nauczycieli nadal utrzymywaly sie gléwne wartosci
etosu polskiej inteligencji, jakie zawsze $wiadczyly o randze spolecznej i kultu-
rowej tego zawodu. Jest to uwidocznione w pamietnikach, dziennikach, wypo-
wiedziach autobiograficznych nauczycieli, zebranych przez autorke w drodze
ogdlnopolskiego konkursu na ,Pamietniki Mlodego Pokolenia Nauczycieli”
przeprowadzonego w latach 1992-1993". Mlodzi nauczyciele w tych bada-
niach uwazali, ze maja do spelnienia swego rodzaju misje spoleczno-kulturalng
w czasach, gdy zagrozone sa wartoéci i morale narodu polskiego'. Przetrwala
w nich wrazliwo$¢ spolecznikowska i tradycyjny etos nauczycielski, bowiem za-
uwazali oni potrzebe odbudowywania warto$ci podstawowych i tworzenia no-
wych poprzez prace o$wiatowa i kulturalng. Przywiazywali duza wage do swego
wysokiego poziomu intelektualnego i moralnego, do jakosci osoby nauczyciela
i jego profesjonalizmu. Twierdzili, ze im bardziej nauczyciel jest wyksztalcony

7" Tamze, s. 83-84.

'8 'W. Drézka, Mlode pokolenie nauczycieli. Studium autobiografii mlodych nauczycieli pol-
skich lat dziewigédziesigtych, Kielce 2004, s. 12.

Por. W. Drézka, Rola i pozycja spoteczna nauczyciela w srodowisku wiejskim — na pod-
stawie pamigtnikéw mlodych nauczycieli, w: Wokét ,syzyfowych prac”. Problemy edukacji
wiejskiej w Polsce w XIX i XX wieku, red. M. Meducka, Kielce 1999, s. 131; Por. W. Droz-
ka, Nauczyciel. Autobiografia. Pokolenia. Studia pedeutologiczne i pamigtnikarskie, Kielce
2002, s. 209.
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i kompetentny, tym wigksza jest autonomia osobowa i zawodowa, tym glebsza
$wiadomo$¢ istniejacych potrzeb i wyzwan, ktére trzeba podjac. Istota trady-
cyjnej postawy spolecznej wydawala sie by¢ nie zmieniona, inne bylo jednakze
odczytywanie zakresu aktywnosci spolecznej przez mlodych pedagogéw. Inne
byly bowiem realia i wyzwania czaséw korica XX w. Nie byt jednak to tak szero-
ki zakres dzialalnosci spolecznej jak dawniej, kiedy stan oswiaty i kultury oraz
poziom ekonomiczny w wielu §rodowiskach wiejskich byt ubogi. Nauczyciel
angazowal si¢ wowczas ,we wszystko”, gdyz takie byly potrzeby i oczekiwania.
Jak wykazaly badania, w tym okresie chodzilo gléwnie o angazowanie si¢ inte-
lektualne w sprawy ogoétu, czyli dostrzeganie probleméw, ich krytyczne ana-
lizowanie, a nastepnie wspdldziatanie z otoczeniem poprzez szeroko pojmo-
wang prace wychowawcza z dzie¢mi i mlodzieza w szkole*’. Badani zauwazyli
ponadto, iz na wsi nauczyciel musi nadal by¢ ekspertem w wielu dziedzinach,
gdyz dzieci wiejskie maja mniejszy dostep do wszelkich Zrédet informacji oraz
miejsc, gdzie mozna zaspokoi¢ swoje duchowe i kulturalne potrzeby*'. Zasad-
niczy sens roli spotecznej nauczycieli wiejskich korica XX i poczatku XXI wie-
ku, jaki wylanial sie z tych badan, tkwil w tworzeniu wraz z dzie¢mi, mlodzie-
23 1 rodzicami wartosci kulturalnych i ogélnospotecznych oraz we wspdlnym
kreowaniu szkoly jako waznej dla wszystkich instytucji o$éwiatowo-kulturalne;j
w $rodowisku lokalnym?.

Jednakze w wyniku radykalnych przemian edukacyjnych i kulturalnych
ostatnich lat nastapila zmiana w spolecznym postrzeganiu roli nauczyciela, co
potwierdzaja m. in. wyniki kolejnych badan jako$ciowych W. Drézki nad éred-
nim pokoleniem nauczycieli wobec zmiany spoleczno-edukacyjnej w Polsce
w okresie transformacji. Okazuje si¢, ze w dzisiejszych czasach, zdominowanych
przez postep naukowo-technologiczny i ekonomiczny oraz podejscie material-
no-konsumpcyjne potrzeba nauczyciela-instrumentalisty, pragmatyka, nauczy-
ciela sukcesu materialnego swego ucznia. W odczuciu badanych nauczycieli, s3
oni coraz bardziej pozbawiani wplywu formacyjnego, jaki zawsze stanowit o za-
wodzie nauczyciela w naszym kraju, zgodnie z tradycja polskiej inteligencji*.

2 Por. W. Drézka, Rola i pozycja ..., s. 150; W. Drozka, Nauczyciel ..., s. 226.

21 Por. W. Drézka, Mlode pokolenie...., s. 341.

22 Por. W. Drézka, Rola i pozycja ..., s. 150; por. W. Drézka, Nauczyciel ..., s. 226.
2 Por. W. Drézka, Nauczycielska dojrzatosé. Srednie pokolenie nauczycieli wobec zmiany
spoleczno-edukacyjnej w Polsce w Swietle bada# autobiograficznych, ,Edukacja” nr 2,

2003, 5. 95.
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Wyniki tych badai (Ogélnopolski Konkurs na Pamigtniki Sredniego Poko-
lenia Nauczycieli pod hastem ,Nauczycielska dojrzatos¢” w 2002 i 2003r.)
ukazaly réwniez, iz nastapilo zalamanie tradycyjnego etosu nauczyciela. Na-
uczyciel zostal zmuszony przez nowe wymogi reformy o$wiaty z 1999 r. oraz
zmiany spolecznej i ustrojowej do walki o utrzymanie si¢ na rynku pracy
i troszczenie sie¢ gléwnie o siebie. Natomiast troska o najwazniejsze dotych-
czas warto$ci, takie jak: dobro wychowanka, przyszto$¢ mlodych pokolen czy
stan kultury narodowej, pozostaja daleko w tyle w hierarchii nauczycielskiej**.
Badania te pokazaly takze do$wiadczanie przez nauczycieli w pracy zawodo-
wej nieréwnosci ekonomicznych i spoleczno-edukacyjnych, ktére sa udzialem
uczniow>.

Rola spoleczna nauczyciela w $rodowisku wiejskim zmieniala si¢ na prze-
strzeni wiekow i bedzie si¢ zmienia¢ nadal. Wyznacznikami jej przemiany sa
przede wszystkim zmiany ustrojowe, spoleczne, kulturowe i edukacyjne w skali
calego kraju oraz przeobrazenia srodowiska wiejskiego. Rola nauczyciela ewa-
luowata od krzewiciela kultury, organizatora szkolnictwa, zycia spoleczno-kul-
turalnego i duchowego oraz niepodwazalnego autorytetu w kazdej dziedzinie,
poprzez propagatora postepu cywilizacyjnego, posrednika wymiany informacji
miedzy spoleczenistwem a szkola, inspiratora przeksztalcania srodowiska lokal-
nego, wspoltworce wraz z uczniami i rodzicami wartosci kulturalnych i ogélno-
spolecznych w demokracji obywatelskiej, do pragmatyka, nauczyciela sukcesu
klienta szkoly, jakim jest obecnie uczen.

Rola nauczyciela uczacego na wsi rézni si¢ znacznie od roli nauczyciela
miejskiego, gdyz w naszym kraju istnieja znaczne réznice miedzy tymi obsza-
rami i wcigz, mimo wielu staraii o wyréwnanie warunkéw i poziomu o$wiaty
wiejskiej i miejskiej, edukacja na wsi jest w gorszej kondycji i pozostaje dale-
ko w tyle za edukacja miejska. Dlatego znaczenie nauczyciela w $rodowisku
wiejskim w naszym kraju nadal pozostaje priorytetowe. Szczegélnie wazna
wydaje sie by¢ swiadomo$¢é potrzeby wyréwnywania szans edukacyjnych
oraz stosunek do wyréwnywania tych szans wéréd uczniéw, w tym motywacja
nauczyciela.

** Por. W. Drozka, Generacja wielkiej zmiany, Studium autobiografii sredniego pokolenia na-

uczycieli polskich 2004, Kielce 2008, s. 159.
5 Por. W. Drézka, Nauczyciel pod presja nieréwnosci spoleczno-edukacyjnych (Na kanwie
pamigtnikéw sredniego pokolenia nauczycieli 2004), w: Nauczyciel wobec zréznicowar

spolecznych, red. R. Kwieciniska, M. J. Szymanski, Krakéw 2010, s. 111-123.



156 Justyna Miko-Giedyk

Motywacja nauczycieli do wyréwnywania szans edukacyjnych uczniow
ze Srodowisk wiejskich w $wietle badan empirycznych

Z psychologicznego punktu widzenia motywacja to proces regulacji, ktory
pelni funkcje sterowania czynnosciami, tak aby doprowadzily one do osiagnie-
cia okreslonego wyniku, ktérym moze by¢ zaréwno zmiana zewnetrznego stanu
rzeczy, jak zmiana w samym sobie, czy tez zmiana wlasnego polozenia®®. Wedlug
Stownika jezyka polskiego, motywacja to podanie, ukazanie motywdéw wyjasnia-
jacych czyje$ okreslone dziatanie, postepowanie, nadajacych ogdlny kierunek
dziatalnosci danej jednostki”’. A motywy to czynniki wewnetrzne natury psy-
chiczneji fizjologicznej, $wiadome lub nieswiadome, sktaniajace do okreslonego
dziatania; pobudki, powody?’. Motywacja jest podstawa mozliwo$ci zrozumie-
nia zachowarn jednostkowych?, dlatego jesli chcemy wyjasni¢ zachowania na-
uczycieli w interesujacym nas zakresie, warto zbada¢ jego motywacje.

Gdy rozpatrujemy motywy nauczyciela do dzialania na rzecz wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych swoich uczniéw, mamy do czynienia z motywami §wia-
domymi. Istnieja dwa rodzaje dzialai nie poddanych namystowi, nawykowe
i afektywne®, ale w tym przypadku one nie wystepuja. Dzialania nauczyciela sa
racjonalne®, wyrastaja ze $wiadomego wyboru. Wybér okreslonego dzialania
wymaga oceniania warunkéw czynu, a takze efektow, jakie chce sie uzyskac.
Zazwyczaj bierze sie wtedy pod uwage dostepne zasoby i przy$wiecajace warto-
$ci. Ostatecznie to warto$ci przesadzaja o danym dzialaniu®*. Pobudki dziatania
nauczyciela w wyréwnywaniu szans edukacyjnych uczniéw zwiazane sg takze
z postrzeganiem roli nauczyciela oraz motywem wyboru zawodu.

Chcac poznaé¢ motywacje nauczycieli uczacych w srodowisku wiejskim do
wyrdéwnywania szans edukacyjnych zastosowatam w badaniach skale Likerta,
ktora skfadata sie z 15 stwierdzen, co do ktérych istnialo intuicyjne przekona-
nie, ze dotycza motywacji nauczycieli w badanym zakresie. Respondenci mieli
zajac¢ stanowisko wzgledem kazdego ze stwierdzen. Przedtozonych zostalo pig¢

¢ Por. J. Reykowski, Emocje i motywacje, w: Psychologia, red. T. Tomaszewski, Warszawa

1975,5.579.

Por. Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 1978, t. 2, s. 219.
28 Tamze, s. 219.

» Por. H. Gasiul, Teorie emocji i motywacji, Warszawa 2007, s. 221.

% Por. Z. Bauman, T. May, Socjologia, Poznan 2004, s. 90-91.

Tamze, s. 92.

32 Tamze, s. 91-92.
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mozliwosci: tak, raczej tak, nie mam zdania, raczej nie, nie. Pierwsze trzy polece-
nia wymagaly ustosunkowania sie do stwierdzen o wazno$ci, znaczeniu wyréw-
nywania szans edukacyjnych uczniéw, nastepne trzy zagadnienia odnosily sie
do zasobéw korzystnie wplywajacych na lepsza prace z uczniami, cztery kolej-
ne stwierdzenia pozwalaly okresli¢ hierarchii wartoéci nauczycieli, dwa nastep-
ne dotyczyly motywéw wyboru zawodu, a ostatnie trzy stwierdzenia pozwalaly
na orientacje w zakresie postrzegania roli nauczyciela. Badaniami objeto 205
nauczycieli uczacych w szkolach podstawowych i gimnazjach na obszarach
wiejskich powiatu kieleckiego.

Badania nad motywacja nauczycieli w wyréwnywaniu szans edukacyjnych

ucznidéw wiejskich objely pie¢ obszaréw tematycznych dotyczacych:

+ $wiadomosci potrzeby wyréwnywania szans edukacyjnych ucznidw,
ktéra obejmuje: $wiadomo$¢ gorszych szans edukacyjnych istniejacych
w $rodowiskach wiejskich, przekonanie o potrzebie pomocy uczniom
przez nauczyciela w réznych sprawach oraz o duzym wplywie edukacji
na losy zyciowe mlodych ludzi;

« $wiadomosci istniejacych w $rodowisku szkolnym zasobéw pozwala-
jacych poméc w wyréwnywaniu szans edukacyjnych. Skladaja sie nan:
wyposazenie szkoly, czas nauczycieli, ktéry moga pos$wigci¢ na prace
z kazdym potrzebujacym uczniem, a takze przychylnos¢ dyrekcji do do-
datkowych zaje¢ oraz innowacji proponowanych przez nauczycieli;

« preferowanych przez badanych wartosci sprzyjajacych pokonywaniu
nieréwnosci edukacyjnych mozna odczyta¢ z ustosunkowania sie re-
spondentéw do takich warto$ci jak: pomoc blizniemu, praca zawodowa,
rodzina, pieniadze;

« motywow wyboru zawodu, ktdre sa zwigzane z celowym wyborem za-
wodu, motywami ideowymi, powolaniem;

« postrzegania roli nauczyciela i odczuwania swojego zawodu jako misji do
spelnienia oraz z poczuciem odpowiedzialnosci wobec spoleczenstwa.

Analiza danych dotyczacych rozkladu procentowego badanych obszarow

motywacji nauczyciela, zgromadzonych w tabeli 1, wykazala, ze najwigksza
cze$¢ badanych (85,9%) zdecydowanie zadeklarowala, ze zostala nauczycie-
lem z wlasnego wyboru, z pobudek ideowych (74,1%) i z powolania (69,8%).
Oznacza to, ze wérdd respondentéw najsilniejsza cze¢$cia motywacji byl obszar
zwiazany z motywami wyboru zawodu. Wynik ten umacnia zalozenie, ze na-
uczyciele spelniaja pewna misje, powolanie, stuzbe, ktéra na tyle jest przez nich
zinternalizowana, Ze stala si¢ nie tylko okresleniem czysto teoretycznym, ale tez
praktycznym — moze okre$la¢ dzialania nauczycieli.
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Tabela 1.  Szczegdtowyrozklad procentowy deklaracji badanych obszaréw motywacji

nauczycieli (rozktad po wierszach)

Wyréznione Obszary Punkty
kategorie motywacji 5 4 3 2 1
przekox'l'anie ) wPWie swiadomogé
edukacji na losy zyciowe potrzeby 478 1376 | 34 98| 00
$wiadomos¢ gorszych szans | wyréwnywania
ed. w $rodowisku wiejskim szans 15,1 | 36,1 | 49 |273 | 15,6
przekonanie o potrzebie edukacyjnych
pomocy uczniom (obszar1) | 390/ 459 | 24107 05
wyposazenie szkoly 26,3 | 483 | 2,4/20S5| 1,5
b
dostepnos¢é nauczycieli dla w érzc?csi(c)W\Zsku
potrzebujacych uczniéw 17,1 | 35,6 | 241|337 98
szkolnym
przychylnos¢ dyrekcji (obszar 2)
do innowacji 7021259 29| 05| 0,0
pomoc blizniemu 683|288 | 20| 05| 00
preferowane
praca zawodowa wartoéci 15,6 | 47,3 10,7 | 21,0 | 2,4
rodzina badanych 61,0298 | 34| 29 20
- ] nauczycieli
negowanie znaczenia
o (obszar 3)
pieniedzy 27,31 56,1 | 83| 54| 1,5
celowy wyb6r zawodu motywy wyboru 8591102 | 1,5| L,5| 0S5
powolanie zawodu 698234 49| 1,0, 0S5
motywy ideowe (obszar4) [0 15101 24| 15 00
poczucie odpowiedzialno$ci o
wobec spoleczenstwa postrzeganie roli 4591380 98| 39| 1,0
nauczyciela
odczuwanie swojego zawodu
o > (obszar 5)
jako misji do spelnienia 53,7 | 31,2102 | 20| 2,0

Charakterystyka obszaru 4, najsilniejszego wsréd badanych nauczycieli, zo-
stala przedstawiona na rycinach 1a, 1b, Ic.

Najstabszym obszarem motywacji emancypacyjnejjest swiadomo$¢é nauczy-
cieli o potrzebie wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw. Charakterystyka
cech skladajacych sie na ta zmienng i liczbe uzyskanych punktéw przestawiaja
ryciny 2a, 2b, 2c.
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Profile obszaréw motywacji w grupach stazu pracy badanych nauczycieli, za-
prezentowane na rycinie 3, ukazuja, ze nauczyciele z malym stazem pracy w za-
wodzie nauczycielskim (ponizej S lat) oceniaj najwyzej (w poréwnaniu z ich
kolegami i kolezankami z wigkszym stazem) istniejace w srodowisku szkolnym
zasoby do wyréwnywania szans edukacyjnych. Postrzeganie roli nauczyciela
przez tych badanych jest na $rednim poziomie. Natomiast pozostate obszary
motywacji s3 u mlodych nauczycieli na najnizszym poziomie.

Badani z najwigkszym stazem pracy otrzymali najwyzsze wyniki we wszyst-
kich obszarach motywacji oprécz obszaru drugiego, dotyczacego zasobdéw
srodowiska szkolnego. Osoby ze stazem pracy od S do 10 lat wykazaly $rednia
motywacje w pierwszych czterech obszarach, w ostatnim obszarze — najnizsza.
Jednakze te réznice w wynikach motywacji w grupach stazu pracy sa tak nie-
wielkie, Ze mozna wnioskowag, ze staz pracy badanych nauczycieli nie roéznicu-
je obszaréw motywacji do wyréwnywania szans edukacyjnych.

Rycina 4, zawierajaca profile obszaréw motywacji w grupach stopni awansu
zawodowego badanych osob, ukazuje, Ze nauczyciele z tych grup maja podobne
profile motywacji.

Wyniki nauczycieli dyplomowanych w obszarach preferowanych wartosci,
motywdéw wyboru zawodu i postrzegania roli nauczyciela sa najwyzsze w po-
réwnaniu do 0s6b z pozostalymi stopniami awansu. Nauczyciele stazy$ci maja
najwyzsza $wiadomos¢ potrzeby wyréwnywania szans edukacyjnych, najsla-
biej natomiast wypadli w obszarze preferowanych wartosci. Nauczyciele kon-
traktowi wykazali najnizsza swiadomo$¢ potrzeby wyréwnywania szans eduka-
cyjnych oraz najrzadziej sposrdéd badanych odczuwaja swéj zawdd jako misje
a takze zadeklarowali najnizsze poczucie odpowiedzialnosci wobec spoleczen-
stwa. Najwyzej za$ odczuwaj istniejace w srodowisku szkolnym zasoby do
wyrdéwnywania szans edukacyjnych. W obszarze preferowanych wartosci oraz
motywow wyboru zawodu deklaracje ich sa zblizone do deklaracji nauczycieli
mianowanych. Nauczyciele mianowani w dwoch pierwszych obszarach moty-
wacji maja wyniki zblizone do nauczycieli dyplomowanych, a w ostatnim ob-
szarze do nauczycieli stazystéw. Poniewaz we wszystkich obszarach motywacji
nauczyciele z badanych grup maja profile bardzo podobne, nalezy sadzi¢, ze
stopnie awansu zawodowego nie réznicuja motywacji do wyréwnywania szans
edukacyjnych.

Z zaleznosci obszaréw motywacji emancypacyjnej od miejsca zamieszka-
nia badanych, syntetycznie przedstawionych na rycinie S, wynika, ze nauczy-
ciele mieszkajacy w srodowisku wiejskim maja wyzsza $wiadomos$¢ potrzeby
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wyréwnywania szans edukacyjnych niz, ci, ktérzy dojezdzaja do pracy z mia-
sta. Jest to zwigzane zapewne z tym, ze spedzajac w swoim $rodowisku wigcej
czasu, znaja je lepiej (patrz wyniki dotyczace waloréw $rodowiska lokalnego)
i bardziej uswiadamiajq sobie jego potrzeby. Bardziej tez odczuwaja swoj za-
wod jako misje do spelnienia oraz maja wieksze poczucie odpowiedzialnosci
wobec spoleczenstwa, niz ich koledzy mieszkajacy w miastach, co sklada si¢
na postrzeganie roli nauczyciela. Natomiast zasoby istniejace w $rodowisku
szkolnym sprzyjajace przezwycig¢zaniu nieréwnosci edukacyjnych sa odczuwa-
ne jako wyzsze przez tych, ktérzy mieszkaja w miescie. Preferowane wartosci
i motywy wyboru zawodu s3 zblizone w obu grupach.

Uklad obszaréw motywacji w grupach pochodzenia $srodowiskowego jest
zblizony do ukladu w grupach miejsca zamieszkania badanych, przy czym na-
uczyciele pochodzacy z mniejszych miast maja we wszystkich prawie obszarach
motywacji (oprécz obszaru 2) wartosci posrednie miedzy nauczycielami po-
chodzacymi z duzych miast i wsi (rycina 6).

Swiadomo$¢ potrzeby wyréwnywania szans edukacyjnych jest wyzsza w gru-
pie nauczycieli pracujacych w malych szkolach, natomiast wéréd nauczycieli ze
szkét duzych i $redniej wielkosci jest na takim samym poziomie (rycina 7).

Badani uczacy w szkotach srednich odczuwajg istniejace tam zasoby sprzy-
jajace wyréwnywaniu szans edukacyjnych jako wyzsze niz respondenci z po-
zostalych grup. Zaréwno wyposazenie szkoty, dostepno$¢ nauczycieli dla po-
trzebujacych uczniéw, jak i przychylnos¢ dyrekcji do dodatkowych zajeé oraz
innowacji lepiej jest postrzegana przez nauczycieli ze szkol sredniej wielkosci.
Obszar hierarchii warto$ci i motywéw wyboru zawodu byl réwniez nieco wyz-
szy u respondentow ze szkot $redniej wielkosci.

Badane motywy i ich arbitralnie przyjete obszary skontrolowano ostatecz-
nie w $wietle analizy czynnikowej z rotacja equamax. Jest to takie postepowanie
badawcze, ktore w zasadzie, na co wskazuje literatura przedmiotu, dotyczy usta-
lert w ramach podjetych badan. Na wynik postepowania ma wplyw kombinacja
zastosowanych w analizie czynnikowej zmiennych. Analiza czynnikowa jest to
metoda badania struktury lezacej u podstaw zwiazkéw obserwowanych miedzy
zmiennymi. Celem metody jest sprowadzenie korelacji mi¢edzy wieloma zmien-
nymi do nieduzej liczby wyjasniajacych je zmiennych o charakterze bezposred-
nio nieobserwowalnych, tzw. wspélnych czynnikéw. W modelu przyjmuje sie,
ze na kazda ze skorelowanych ze soba zmiennych wplywaja w réznym stop-
niu wspolne czynniki, ktére wyjasniaja zaobserwowana korelacje. Wariancja
zmiennych dzieli si¢ zatem na wariancje wspélna (dla wszystkich czynnikéw)



Motywacja nauczycieli szkél wiejskich do wyréwnywania szans edukacyjnych 163

5,0
4,5 ——— == =
4,0 = 75 =
3,5
3,0
2,5 - -
20 pochodzacy z duzych miast N=34 pochodzacy z matych miast N=37
1’5 — — pochodzacy ze wsi N=129
10— T T T T )
Swiadomos¢ zasoby preferowane motywy postrzeganie
potrzeby wyréw.  w $rodowisku wartosci wyboru roli
szans szkolnym zawodu nauczyciela

Rycina 6. Profile motywacji nauczycieli w grupach pochodzenia érodowiskowego

5,0
4;5 / — —
4,0 —— = =
3,5
3,0
2,5 , - — -
20 nauczyciele matych szkét N=27 nauczyciele $rednich szkét N=68
1’5 — — nauczyciele duzych szkot N=110
L B I I I .
Swiadomos$¢ zasoby preferowane motywy postrzeganie
potrzeby wyréw.  w Srodowisku wartosci wyboru roli
szans szkolnym zawodu nauczyciela

Rycina 7. Profile motywacji nauczycieli w grupach szkét

oraz wariancje swoistg kazdej ze zmiennych, ktéra nie moze by¢ sprowadzo-
na do zmiennos$ci wspoélnej. Ostatecznym celem analizy jest oszacowanie czy
wyjasnienie zasobu zmiennosci wspélnej mierzonych zmiennych. Do modelu
uzyto wszystkich 15 zmiennych odpowiadajacych zadanym pytaniom w kwe-
stionariuszu motywacji.

Przeprowadzone dla wybranych zmiennych test KMO?* i test sferyczno$ci
(patrz tabela 2) ukazuja wystarczajacy poziom modelu czynnikowego dla ana-
lizowanej macierzy korelacji (powyzej 0,7 w skali wyznaczonej przez Kaisera)
i pozwalaja przyja¢ model do analizy.

3 Wspoélezynnik KMO stuzy ocenie, na ile dang macierz korelacji mozna uznaé za pro-
dukt oddziatywania wspdlnych czynnikéw; im blizsza 1 jest jego warto$é, tym lepiej
model czynnikowy nadaje sie do wyjasnienia struktury danej macierzy korelacji.
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Tabela 2. Test Kaisera-Mayera-Olkina i Bartletta

Miara KMO adekwatno$ci doboru préby 0,708
przyblizone chi-kwadrat 480,959
Test sferycznosci Bartletta Df 105
istotnos¢ 0,000

Analiza czynnikowa wskazuje na pie¢ czynnikéw, do ktorych mozna zredu-
kowa¢ zmienne. Zbieraja one 58% wariancji. Potwierdza to tez wykres osypiska
(rycina 8).
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Rycina 8. Wykres osypiska dla badanego modelu

Macierz rotowanych skladowych prezentuje za$ tabela 3. Poszczegélne
zmienne tworzg pie¢ czynnikéw — piec typéw motywacji nauczycieli. Pierwszy
czynnik wyjasnia wariancje trzech zmiennych, drugi i trzeci — dwdch zmien-
nych, czwarty wyjasnia wariancje trzech zmiennych i piaty — dwoch.

Szczegblowa analiza wskazuje, ze czynnik pierwszy wyraza odczuwanie
przez nauczycieli szerszego, ideowego znaczenia swojego zawodu, swoistej mi-
sji do spelnienia (typ pierwszy motywacji: poczucie misji nauczycielskiej**). Za-
wiera on dwie zmienne wyodrebnionego arbitralnie obszaru pigtego motywa-
cji, nazwanego ,postrzeganie roli nauczyciela” oraz jedna zmienng czwartego
obszaru nazwanego ,motywy wyboru zawodu”.

*  Nazwy typow przyjelam arbitralnie na podstawie analizy tresci okreslajacych je zmien-
nych.
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Tabela 3. Macierz rotowanych sktadowych
Skladowa
Zmienne modelu
1 2 3 4 S

przekonanie o wplywie edukacji

na losy zyciowe 0,257 | 0,696

$wiadomos¢ gorszych szans ed.

w $rodowisku wiej. 0,736

przekonanie o potrzebie pomocy

uczniom 0,335 0,491

wyposazenie szkoty 0,256 | -0,293 | -0,257 | 0,644
dostepnos¢ nauczycieli

dla potrzebujacych uczniéw 0,649 | 0,336
przychylnos¢ dyrekeji do innowacji 0,746

pomoc blizniemu 0,525

praca zawodowa 0,359 0,376 -0,531
rodzina 0,706
negowanie znaczenia pieniedzy 0,653
celowy wybor zawodu 0,754 | 0,252
powotlanie 0,307 0,730

motywy ideowe 0,687 0,293

poczucie odpowiedzialno$ci wobec

spoleczeristwa 0,694

odczuwanie swojego zawodu

jako misji do spelnienia 0,710 0,418

Legenda: Czcionka pogrubiong wyrézniono tadunki wyzsze od 0,6

Czynnik drugi obejmuje przekonanie nauczycieli o wplywie edukacjinalosy
zyciowe oraz $wiadomos¢ mniejszych szans edukacyjnych uczniéw wiejskich,
sugerujacych poczucie stusznosci idei wyréwnywania szans edukacyjnych (typ
drugi motywacji: poczucie zasadnosci wyréwnywania szans edukacyjnych). Trze-
ci czynnik wyraza motywy wyboru zawodu, sprzyjajace nalezytemu wypel-

nianiu powotania nauczycielskiego, czyli tez przeciwdziataniu nieréwno$ciom
edukacyjnym wéréd uczniéw (typ trzeci motywacji: powolanie nauczycielskie).
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Czwarty czynnik stanowia wszystkie zmienne okreslajace arbitralnie wyréznio-
ny drugi obszar motywacji, nazwany ,zasoby w srodowisku szkolnym” i wyra-
zajacy odczuwane przez nauczycieli istniejace w $rodowisku szkolnym zasoby
do wyréwnywania szans edukacyjnych (typ czwarty motywaciji: poczucie sprzy-
jania idei wyréwnywania szans edukacyjnych). Piaty czynnik wyraza preferowa-
nie przez badanych wartosci rodzinnych i niestawianie wartosci materialnych
na pierwszym miejscu (typ pigty motywacji: wartosci prorodzinne).

Powyzsze wnioskowanie wskazuje, ze przyjete w wyniku studiéw literatury
przedmiotu obszary motywacji nauczycieli okazaly sie trafne i pokryty sie z tym,
na co wskazala wielowymiarowa analiza korelacji (analiza czynnikowa). Jedynie
kolejno$¢ wyrdznionych obszardéw jest nieco inna. Zgodnie z literaturg przed-
miotu badait mozna bylo przyjaé, ze najwazniejsza jest ,$wiadomo$¢ potrzeby
wyréwnywania szans edukacyjnych”. W systemie motywacji nauczycieli nie ten
typ uznano za najwazniejszy. Najwazniejszym typem okazalo sie by¢ poczucie
misji nauczycielskiej, ktére przed rozpoczeciem badan bylo uznane za piaty ob-
szar motywacji. Natomiast wspomniana ,§wiadomos¢ potrzeby wyréwnywania
szans edukacyjnych” odpowiada typowi motywacji ,poczucie zasadnosci wyréw-
nywania szans edukacyjnych” i stanowi drugi typ w hierarchii typéw motywacji.
Trzecim typem motywacji wyréznionym w analizie czynnikowej jest ,powotanie
nauczycielskie”, ktore przeobrazilo si¢ z arbitralnie przyjetego obszaru czwartego.
Czwarty typ motywacji (poczucie sprzyjania idei wyréwnywania szans edukacyj-
nych) wyodrebnil si¢ ze skladowych obszaru drugiego przyjetego za literaturg.
Natomiast piaty typ motywacji (wartosci prorodzinne) uformowat sie z dwéch
zmiennych trzeciego obszaru motywacji okreslonego przed przystapieniem do
badan ,preferowane warto$ci”. Hierarchie wyznaczonych analizg czynnikows ty-
péw motywacji oraz obszary arbitralnie przyjete przedstawia rycina 9.

Interesujace jest, jak powyzsze typy motywacji sa zréznicowane w grupach
nauczycieli (uwzgledniajac ple¢, wiek, miejsce zamieszkania, pochodzenie $ro-
dowiskowe, stopiert awansu i wielko§¢ szkoly). Zostalo to przedstawione na
rycinach 10-18.

Ogolnie mozna powiedzie¢, ze wszystkie typy motywacji ujawniaja sie
wéréd badanych nauczycieli, jedynie ich poziomy s3 nieco rézne w niektérych
grupach. Srednia warto$¢ typu 4 (poczucie sprzyjania idei wyréwnywania szans
edukacyjnych) jest nieco wyzsza wéréd kobiet, natomiast typ 1,2 i S dominu-
je wéréd mezczyzn (rycina 10). Ale poniewaz w grupie badawczej znalazla sie
matla liczba mezczyzn (N=14) nie mozna méwié o zaleznosci typu motywacji
emancypacyjnej od plci badanych.

Wiréd nauczycieli w réznym odmiennych wieku wystepuja niewielkie roz-
nice w poziomach poszczegélnych typéw motywaciji (rycina 11).



Arbitralne Typy motywagcji

obszary motywacji okreslone analizg czynnikowg
SV\{ladomosg potrzeby OBSZAR 1 TYP 1 poczucie misji
wyréwnywania szans ed. nauczycielskiej
zasoby w srodowisku OBSZAR 2 TYP 2 poczucie zgsadnosm
szkolnym wyréwnywania szans ed.
preferowane wartosci OBSZAR 3 TYP 3 | powotanie nauczycielskie
motywy wyboru zawodu | OBSZAR 4 TYP 4 poczucie sprzyjania ide
wyréwnywania szans ed.
postrzeganie roli OBSZAR 5 TYP5 wartosci prorodzinne
nauczyciela

Rycina 9. Poréwnanie hierarchii typéw motywacji badanych nauczycieli
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Rycina 10. Zréznicowanie typéw motywacji w grupach plci

[ nauczyciele mtodzi N=62 W nauczyciele w srednim wieku N=69
l nauczyciele starsi N=57

5,09 | | | |
4,5+ I I I I
4,0 I I I I
| | | | |
35 | | | |
3,01 | | | |
2,51 | | | |
2,0 | | | |
| | | | |
:]]’g | | | |
' poczucie misji : poczucie : powotanie : poczucie : wartosci
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Rycina 11. Zréznicowanie typéw motywacji w grupach wieku
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Poczucie misji nauczycielskiej, powolanie nauczycielskie i wartosci prorodzin-
ne maja najwyzszy poziom u nauczycieli w §rednim wieku. W grupie mlodych
nauczycieli ujawnila si¢ najwyzsza motywacja typu 4 (poczucie sprzyjania idei
wyréwnywania szans edukacyjnych) i najnizsza motywacja typu 2 (poczucie za-
sadnosci wyréwnywania szans edukacyjnych).

Nauczyciele mieszkajacy na wsi maja wyzszy poziom motywacji poczucie
zasadnosci wyréwnywania szans edukacyjnych i nieco wyzsza $rednig warto$é
motywacji poczucie misji nauczycielskiej i powolanie nauczycielskie. U badanych
zamieszkujacych w miescie przewaza typ motywacji poczucie sprzyjania idei
wyréwnywania szans edukacyjnych. Natomiast motywacja typu S (wartosci pro-
rodzinne) wystepuje w takim samym stopniu wéréd respondentow ze wsi jak
iz miast. Dane prezentuje rycina 12.

Srodowisko pochodzenia réznicuje typ motywacji badanych oséb. Moty-
wacja typu 1,2 i 3 (poczucie misji nauczycielskiej, poczucie zasadnosci wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych, powolanie nauczycielskie) jest wyzsza wéréd nauczycieli
pochodzacych ze wsi niz z pozostalych grup. Poziom poczucia sprzyjania idei
wyréwnywania szans edukacyjnych jest najwyzszy wéréd respondentéw pocho-
dzacych z matych miast, natomiast typ S motywacji (wartosci prorodzinne) jest
nieco wyzszy u nauczycieli pochodzacych z duzych miast (rycina 13).

Sredni poziom typéw motywacji rézni sig takze w grupach nauczycieli z od-
miennym tytulem awansu zawodowego (rycina 14). Pierwszy typ (poczucie mi-
sji nauczycielskiej) ma poréwnywalny poziom u nauczycieli stazystéw, kontrakto-
wych i mianowanych, nieco wyzszy natomiast u nauczycieli dyplomowanych.

Poczucie zasadnosci wyréwnywania szans edukacyjnych jest najwieksze w gru-
pie stazystow, a najmniejsze wérdd nauczycieli kontraktowych. Powolanie na-
uczycielskie najmocniej odczuwaja nauczyciele stazysci i dyplomowani. Moty-
wacja typu 4 ma najwyzszy poziom u nauczycieli kontraktowych. Natomiast
motywacja S (wartosci prorodzinne) jest zdecydowanie wyzsza grupie nauczy-
cieli dyplomowanych niz stazystow.

Wiréd badanych pracujacych w malych szkolach przewaza typ motywa-
cji poczucie misji nauczycielskiej, poziom tej motywacji jest duzo wyzszy niz
w grupie nauczycieli z duzych szkét (rycina 15). Motywacja typu 2 (poczucie
zasadnosci wyréwnywania szans edukacyjnych) jest réwniez najwyzsza u respon-
dentéw z malych szkol niz u tych ze sredniej wielkosci i duzych. Nauczyciele
uczacy w szkolach éredniej wielkos$ci maja nieco wyzsza od pozostatych mo-
tywacje typu 3 (powolanie nauczycielskie) i 4 (poczucie sprzyjania idei wyréwny-
wania szans edukacyjnych). Wartosci prorodzinne s3 u wszystkich badanych na
podobnym poziomie.
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Rycina 12. Zréznicowanie typéw motywacji w grupach miejsca zamieszkania
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Rycina 13. Zr6éznicowanie typéw motywacji w grupach pochodzenia érodowiskowego
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Rycina 14. Zréznicowanie typéw motywacji w grupach stopni awansu zawodowego
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[ mata N=27 M srednia N=67 M duza N=110
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Rycina 15. Zréznicowanie typéw motywacji w grupach wielkosci szkoly

Nalezy sie zastanowi¢, czy mozna przyporzadkowad poszczegdlne typy mo-
tywacji do okreslonej grupy nauczycieli. Jest to uzasadnione w przypadkach
stwierdzonej istotnosci statystycznej (za pomoca jednoczynnikowej analizy
wariancji i testéw poréwnan wielokrotnych — Tukeya i Duncana).

Otéz typ 1 motywacji (poczucie misji nauczycielskiej) charakteryzuje nauczy-
cieli malych szkét oraz pochodzacych ze wsi. Typ 2 (poczucie zasadnosci wy-
réwnywania szans edukacyjnych) przewaza wéréd nauczycieli w $rednim i star-
szym wieku, mieszkajacych na wsi i pochodzacych ze $rodowiska wiejskiego.
Typem 3 (powolanie nauczycielskie) wyrdzniaja sie rowniez badani pochodzacy
ze wsi. Typ 4 natomiast (poczucie sprzyjania idei wyréwnywania szans edukacyj-
nych) jest charakterystyczny dla respondentéw mieszkajacych w miescie i do-
jezdzajacych do pracy na wies. Typ S motywacji (wartosci prorodzinne) charak-
teryzuje nauczycieli dyplomowanych.

Podsumowanie

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze badani nauczyciele posiadaja wysoki
poziom motywacji emancypacyjnej. Arbitralnie przyjete pie¢ obszaréw mo-
tywacji zostalo potwierdzone analiza czynnikowa, na podstawie ktérej mozna
bylo wyrézni¢ pie¢ typdw motywacji: poczucie misji nauczycielskiej, poczucie
zasadnosci wyréwnywania szans edukacyjnych, powolanie nauczycielskie, poczucie
sprzyjania idei wyréwnywania szans edukacyjnych i wartosci prorodzinne. Réznice
w poziomach tych typéw motywacji w poszczegdlnych grupach (ze wzgledu na
ple¢, wiek, miejsce zamieszkania, pochodzenie srodowiskowe, stopient awansu,
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wielko$¢ szkoly) byly stosunkowo niewielkie i tylko w niektérych przypadkach
istotne statystycznie.

Motywacja pierwszego typu (poczucie misji nauczycielskiej) jest wyzsza u na-
uczycieli uczacych w malych szkotach oraz tych, ktérzy pochodza ze srodo-
wisk wiejskich. Mniejsze §rodowiska, zaréwno pochodzenia, jak i przebywania
(miejsce pracy), wplywaja na silniejsze odczuwanie zawodu nauczycielskiego
jako misji do spelnienia, jego znaczenia dla rozwoju spoleczenstwa, a takze po-
czucia zobowiazania wobec spoleczenstwa.

Poczucie zasadnosci wyrownywania szans edukacyjnych jest wyraznie wyzsze
wéréd badanych wiekowo starszych (w $rednim i starszym wieku) niz w gru-
pie nauczycieli mlodych. Mozna to wyjasni¢ tym, iz wraz z wiekiem ro$nie do-
$wiadczenie zyciowe, co przeklada si¢ na $wiadomo$¢ istnienia wielu proble-
mow. Starsi nauczyciele maja glebsze przekonanie o tym, iz edukacja wplywa
na losy zyciowe uczniéw oraz w wigkszej mierze zdaja sobie sprawe z tego, ze
uczniowie mieszkajacy w srodowisku wiejskim maja gorsze szanse edukacyjne.
Wyzszy poziom motywacji tego typu zostal zauwazony wéréd nauczycieli po-
chodzacych ze wsi i zamieszkujacych $rodowisko wiejskie.

Nauczyciele mieszkajacy na wsi silniej niz nauczyciele mieszkajacy w mie-
$cie odczuwaja powolanie nauczycielskie. Zostalo to juz zauwazone we wczesniej-
szych badaniach, np. nad mtodym pokoleniem nauczycieli, ktére prowadzila
W. Droézka. Zwigzane to jest z checia zdobycia zawodu, ktéry ma znaczenie
spoleczne, jest potrzebny i dzigki ktéremu mozna zdoby¢ miejsce w spoleczen-
stwie® (czyli zawodu nauczyciela), o czym przekonani sa mieszkaricy wsi.

Wyposazenie szkoly, dostepnos¢ nauczycieli dla potrzebujacych ucznidéw
i przychylno$¢ dyrekeji do wszelkich innowacji podejmowanych przez nauczy-
cieli, okre$lona typem motywacji ,poczucie sprzyjania idei wyréwnywania szans
edukacyjnych”, jest odczuwane lepiej przez badanych pochodzacych z miast
i zamieszkujacych w miastach niz tych wychowanych na wsi. Moze to by¢ spo-
wodowane ich wyobrazeniem o szkolach wiejskich, jako posiadajacych gor-
sze zasoby, i pozytywnym ,rozczarowaniem” w tej kwestii. Jako ci, ktérzy nie
znali tego $rodowiska ulegli stereotypowemu mysleniu o szkolach wiejskich,
ktore rzekomo sa bardzo zacofane. W ostatnich latach, gléwnie ze wzgledu na
mozliwo$¢ pozyskania srodkéw pozabudzetowych, sytuacja w szkolach wiej-
skich (dotyczaca np. wyposazenia) ulegla zdecydowanej poprawie. Ponadto
fakt mniejszej liczby dzieci w szkotach wiejskich sprawia, iz nauczyciele sg bar-

3% Por. W. Drozka, Mlode pokolenie...., s. 244.
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dziej dostepni dla uczniéw, co jest bardzo potrzebne, a czego nie doswiadczyli
zapewne nauczyciele pochodzacy z miast. Dlatego bardziej doceniaja ten fakt
i tego typu motywacja jest u nich wyzsza.

Motywacja typu S, nazwana wartosci prorodzinne, jest najmocniejsza u bada-
nych posiadajacych stopien nauczyciela dyplomowanego.

Podejscie nauczyciela do uczniow zalezy od przyjetej przez niego koncep-
cji $wiata, spoleczenistwa i natury ludzkiej*. Dlatego wazne jest, jakie poglady
reprezentuje nauczyciel na te kwestie, bo ma to wplyw na jego podejscie do
wychowankéw, jego motywacje do pracy z dzie¢mi. Powyzsze typy motywacji
sa odpowiedzia na te kwestie, dlatego cieszy fakt, iz silnie sa odczuwane przez
wiekszos¢ nauczycieli.

Typ 2 1 5 motywacji wystepuje w najsilniejszej postaci u nauczycieli naj-
bardziej do$wiadczonych, zaréwno zyciowo, jak i zawodowo, co jest zwigzane
z tym, iz nauczyciel stawiajacy pierwsze kroki w zawodzie ma niewiele czasu na
refleksje nad podtozem teoretycznym swojej dzialalno$ci edukacyjnej, a pierw-
sze lata pracy uplywaja mu na wypelnianiu codziennych obowigzkéw?”. Dopie-
ro po latach przychodzi kwestia zastanowienia si¢ nad istota edukacji®®.

Przedstawione wyniki badait napawaja optymizmem, w zwiazku z potwier-
dzona badaniami niskim poziomem wiedzy wéréd nauczycieli dotyczacej prze-
szkod edukacyjnych wystepujacych w srodowisku wiejskim.

STRESZCZENIE

Niniejszy artykul po$wiecony jest jednemu z wazniejszych aspektéw pracy na-
uczycieli w $rodowisku wiejskim, a mianowicie motywacji do wyréwnywania szans
edukacyjnych ucznidéw. Problematyka wyréwnywania szans edukacyjnych jest wspot-
czeénie szczegblnie aktualna z uwagi na potrzebe podniesienia srodowisk wiejskich
na wyzszy poziom edukacyjny. Nadal istnieja znaczne dysproporcje miedzy miastem
a wsia w tym zakresie. Wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw ze szkol wiejskich
wymaga zaangazowania wielu oséb zwigzanych przede wszystkim ze szkolnictwem,
w tym gléwnie nauczycieli.

W tekscie zostaly przedstawione rozwazania nad rolg nauczyciela w $rodowisku
wiejskim oraz wyniki badai empirycznych, przeprowadzonych w szkotach wiejskich

3¢ Por. G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdaisk 2003, s. 11.

37 Tamze,s. 12.

3% Tamze.
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powiatu kieleckiego, dotyczace motywacji nauczycieli do wyréwnywania szans eduka-
cyjnych uczniéw ze srodowisk wiejskich.

SEOWA KLUCZOWE: nauczyciel, szkoly wiejskie, wyréwnywanie szans edukacyj-
nych, motywacja

SUMMARY

This article is devoted to one of the most important aspects of the work of teachers
in rural areas, namely motivation for equalizing educational opportunities for students.
The issue of equal educational opportunities is today particularly timely in view of the
need to improve the rural environment to a higher level of education. Still, there are
significant disparities between urban and rural areas in this regard. Equalizing educa-
tional opportunities for students from rural schools requires the involvement of many
people, mostly related to education, mainly teachers.

The text is presented reflections on the role of the teacher in the rural environment
and the results of empirical studies conducted in rural schools Kielce district, the moti-
vation of teachers to equalize educational opportunities for students from rural areas.

KEY WORDS: teacher rural schools, equal educational opportunities, motivation
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Children’s interests in their early school age on the example of regional schools

VWprowadzenie

Czlowiek w swoim zyciu chetnie zajmuje si¢ tym, co daje mu poczucie
zadowolenia i spelnienia. Dlatego zainteresowania odgrywaja niezwykle
istotna role w zaspokajaniu potrzeb i wplywaja na prawidlowy rozwéj
czlowieka na wszystkich jego etapach. W procesie wychowania rozpo-
znawanie zainteresowan odbywa si¢ w drodze interakeji ucznia z jego
srodowiskiem rodzinnym, réwiesniczym i szkolnym.

Niniejszy artykul podejmuje probe odpowiedzi na pytania doty-
czace rodzajéw ogdlnych zainteresowan w tym: jakie zainteresowania
ujawniaja dzieci pod wpltywem réznych sytuacji, czy dziecko w mlod-
szym wieku szkolnym posiada skonkretyzowany stosunek do wtasnych
zainteresowan, jakie zainteresowania budzg si¢ pod wplywem przezy¢
artystycznych, czy aktywnoé¢ fizyczna podejmowana w szkole wyzwa-
la wlasne zainteresowania ukierunkowane na sprawno$¢ fizyczna, jakie
zainteresowania dziecka wynikaja z my$lenia abstrakcyjnego inspirowa-
nego zajeciami matematycznymi, jakie zainteresowania niesie rozwoj
jezykowy, jakie mosty do zainteresowan buduja dzieci na plaszczyznie
spotecznych relacji z rodzefstwem i réwie$nikami, jak i czy w ogoéle ro-
dzice wspieraja dziecko w podejmowanych aktywno$ciach oraz inspiru-
ja je do nowych aktywnosci.

Zainteresowania podobnie jak uzdolnienia w sposéb dalece istotny,
buduja $wiadomo$¢ dziecka na temat perspektyw zyciowych, dlate-
go wczesne i trafne rozpoznawanie zainteresowan i uzdolnien oraz ich
gleboka analiza, powinny stanowi¢ podstawe wsparcia ucznia przez na-
uczycieli. Natomiast dzialania nauczycieli powinny by¢ wspierane przez
system edukacji.
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1. Istota zainteresowan w perspektywie pedagogiki

Pedagogika w ramach swoich zadan jest nauka méwiaca miedzy innymi
o praktyce na uzytek praktyki, innymi stowy, o zwiazku teorii z praktyka. Szcze-
gélnie w odniesieniu do pedagogiki empirycznej, czyli nauki o wychowaniu,
ktorej celem jest poprawianie sytuacji dzieci i pomaganie im poprzez wykorzy-
stanie poznania naukowego'. Z praktycznego punktu widzenia do najistotniej-
szych wyzwan stawianych pedagogom nalezy wspieranie dzieci w ich rozwoju.
Do cech indywidualnych wplywajacych na uczenie sig, zaliczamy miedzy inny-
mi zainteresowania. Wplyw zainteresowar na rozwdj i uczenie si¢ jednostki jest
duzy i dalece istotny w swojej funkcji motywacyjnej, zaréwno pod wzgledem
powodzen jak i niepowodzen szkolnych. Zainteresowania ksztaltuja wszyst-
kie sfery rozwoju dziecka. Mozna tez przyja¢, ze sa zwierciadlem pracy szkoly
i funkcji rodziny.

Zadajac sobie pytania dotyczace zainteresowan, chcieliby$my wiedzie¢, ja-
kie zainteresowania maja dzieci w XXI wieku, jaka role w rozwoju dziecka ak-
tualnie pelnia zainteresowania, jaki maja wplyw na ich rozwdj oraz jakie maja
znaczenie dla rozwoju spoleczenistwa w obecnych czasach. Na te i wiele innych
pytan, odpowiedzi mozna poszukiwaé zaréwno w literaturze socjopsycholo-
gicznej, filozoficznej, pedagogicznej. Nauki te swoimi teoriami, jak i precyzyj-
nymi definicjami poje¢, pozwalaja dotrze¢ do najbardziej aktualnej wiedzy na
temat zainteresowan. Wiedzy ciagle otwartej na nowe wyniki badan.

W mowie potocznej zainteresowania wymienia si¢ jako ceche rézniaca
poszczegdlne osoby, okreslone grupy zawodowe, srodowiskowe, grupy rézne
pod wzgledem plci oraz poszczegélne grupy dzieci w réznym wieku. Wedlug
Claparéde termin ,zainteresowanie” wyraza stosunek wzajemnych zaleznosci
miedzy przedmiotem, a podmiotem, gdyz sam przedmiot nigdy nie jest do$¢
interesujacy. Wydaje si¢ to by¢ stuszne, szczegdlnie z uwagi na nastawienie po-
znawcze, determinujace owe postrzeganie przedmiotéw i zjawisk w rzeczywi-
sto$ci. Zatem niczym byloby zainteresowanie bez uwagi, jaka czlowiek zwykt
przywiazywac do wybranych przez zmysly przedmiotow. Wobec czego z duzym
prawdopodobieristwem mozna przyjaé, ze to wlasciwosci i cechy rzeczy powo-
duja przyciagniecie i skupienie uwagi. Zainteresowanie wyzwala si¢ réwniez
pod wplywem ukierunkowanych czynnoscii dzialalnosci cztowieka. Natomiast

' Por.]. L. Patry, Dlaczego nauka o wychowaniu ma tak maly wplyw na wychowanie?, ttum.

H. Muszynski, w: ,Scripta Comeniana Lesnensia”, 2010, nr 8, s. 8.
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w sferze emocjonalnej Iaczy sie nie tyle z samym poznaniem, co z przezywana
przyjemnoscia oraz aktywno$cig poznawcza. To z kolei powoduje dluzsze, badz
krétsze w czasie zainteresowanie wybrang rzecza. Owa strukturalizacja zakla-
da dwa aspekty zainteresowania, forme akceptacji i odrzucenia. Wprowadzajac
jednoczesnie rozrdznienie zachowan na obiektywne jak i subiektywne. W ka-
tegorii subiektywnego uczucia przyjemnego jak i nieprzyjemnego, zwigzanego
z przedmiotami i rzeczami. Natomiast w kategorii obiektywnej jako reakcje po-
zytywne lub negatywne, przejawiajace si¢ w uwadze i zachowaniu®.

Zainteresowania rozpatrywane z perspektywy wielu réznych definicji, po-
zwalaja spojrze¢ na problem z réznych punktéw widzenia i potrzeb jakimi sie
kierujemy badajac problem. Helena Stoniewska zainteresowanie uznaje za wla-
$ciwosé¢ psychiczng lub pewien stan psychiczny. Powstalo tez kilka definicji
w sensie potencjalnym: wedlug Sloniewskiej ,zainteresowanie danym przed-
miotem jest gotowoscia do intelektualnego zajmowania si¢ nim”, a wedlug
E. H. Hurlock ,zainteresowanie jest motywem wyuczonym, ktéry pobudza
jednostke do dziatania zgodnie z nim”, natomiast L. S. Rubensztajan uwaza, ze
,zainteresowanie jest to tendencja albo sktonno$¢ cztowieka polegajaca na skie-
rowaniu lub skupieniu zamiaréw na jakim$ przedmiocie”. Co nalezy rozumie¢
jako wzglednie stale zachowanie cztowieka, nie szczegélowo odnoszace si¢ do
réznorodnych teorii osobowosci, ale jako aktualny stan psychiczny odnoszacy
sie do pojecia zainteresowania w réznym ujeciu. Wedlug S.Larcebeau proble-
matyka zainteresowan prowadzi do rozwazan definicyjnych w trzech aspek-
tach: mobilizacji, uwagi, czynnika emocjonalnego i orientacji dynamicznej ku
przedmiotowi.

Generalnie zainteresowania definiowane s3 na dwa sposoby, jeden zwraca
uwage na czynniki wewnetrzne mig¢dzy innymi wiek, ple¢, temperament. Drugi
sposob dotyczy zwracania uwagi na wlasnosci rzeczy, czyli cechy przedmiotow,
wzbudzajacych zainteresowanie swoja nowoscia. Z czego wynika, ze w sytuacji
zainteresowania przedmiotem i reakcji pozytywnej na przedmiot, zachowanie
osoby bedacej w takim ukladzie, skutkuje okre§long aktywnoscia poznawcza
i w rezultacie podejmowana czynnoscia lub tez dziatalno$cia®.

Natomiast dla celéw miedzy innymi przydatnosci dla wychowania, wedlug
S. Larcebeau, istnieje koniecznos$¢ zastosowania definicji eklektycznej, ktora
obejmuje strone emocjonalna, poznawcza i behawioralng. Oczywiscie w uje-

> DPor. A. Gurycka, Rozwdj i ksztattowanie zainteresowar, Warszawa 1989 s. 19-23.

3 Tamze,s. 31.
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ciu technicznej operacyjnosci, dotyczacej mierzalno$ci badanych zjawisk. Na
tej podstawie wyrdznia si¢ trzy czastkowe definicje, gdzie pierwsza definicja
odnosi sie do wlasciwosci psychicznych, czyli poznawania droga obserwacji.
Druga wskazuje, ze nie wszystkie czynno$ci poznawcze s3 typowe dla zainte-
resowarn), a jedynie ukierunkowane o wyraznie czytelnym stopniu nasilenia.
Trzecia wyjasnia, na czym polega wybor aktywnosci intelektualnych i podaje
parametry rozpoznawania zainteresowan®. Definicja tak rozbudowana pozwala
wychwyci¢ najistotniejsze aspekty zainteresowan zawierajace si¢ w aktywnosci
poznawczej.

Aktywno$¢ poznawcza jest jedna z wielu form aktywnosci podejmowanych
przez czlowieka i stuzy zaspokajaniu potrzeb poznawczych lub wykonywaniu
dzialan o charakterze poznawczym®. Co ma bezposredni zwiazek z poznawa-
niem zjawisk, ktore osobe zaciekawily. Zamiast biernego spostrzegania zjawisk
i faktéw czynnie w nie wnika, intensywnie analizuje oraz samodzielnie i sys-
tematycznie-planowo ujmuje®. Akty poznawcze dziecka w mlodszym wieku
szkolnym w odrdznieniu od orientacyjnych aktéw poznawczych, maja juz cha-
rakter badawczych aktéw poznawczych, ktére odnosza sie do dojrzalszej reakeji
skoncentrowanej na poznaniu specyficznych cech zjawiska w formie na przy-
klad zabawowej. Aktywno$¢ przejawia sie jako czynna reakcja na dane zjawi-
sko, a wigc jest stalym dazeniem do jego poznawania i zrozumienia. W dalszej
kolejnosci nawigzania kontaktu z danym zjawiskiem, ktére jest nowe ciekawe
i warte blizszego rozpoznania.

Kazda czynno$¢ podejmowana przez jednostke posiada okreslony kieru-
nek, natomiast w zainteresowaniach, aktywnos$¢ poznawcza jest ukierunko-
wana i dziala wybidrczo. Kierunek tej wybidrczosci sprawia, ze tylko pewne
przedmioty staja sie Zrédtem aktywno$ci poznawczej. Zainteresowania regu-
luja wyboér tych przedmiotéw i zjawisk oraz decyduja o kierunku czynnosci

* Definicja o takich podstawach zawiera trzy czlony, trzech réznych szczebli ogélno-

$ci: ,I. Wzglednie trwala obserwowalna dazno$¢ do poznawania otaczajacego $wiata,
II. Ukierunkowana aktywno$¢ poznawcza o okreslonym nasileniu przejawiajacym sie
w wybidrczym stosunku do otaczajacego $wiata, III. Dostrzeganie okreslonych cech,
zjawisk (zwigzkéw zaleznosci) i problemoéw, dazenie do ich zbadania oraz przezywania
réznorodnych uczué¢ zwigzanych z nabywaniem i posiadaniem wiedzy”. A. Gurycka,
Rozwdj i ksztattowanie, s. 34.

A. Basiniska, Aktywnos¢ poznawcza dziecka w przestrzeni edukacyjnej srodowiska, Poznan
2010, s. 24.

Por. A. Gurycka, Rozwdj i ksztaltowanie..., s. 35-38.
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poznawczych. Zatem o ukierunkowaniu uksztaltowanych zainteresowan de-
cyduje gléwnie to, co postrzegane jest jako nowe, nieznane, niezwykle, nie-
przewidziane. Mozna tutaj przypuszczaé, ze im jednostka ma wigksza wiedze
na temat interesujacych dziedzin, tym ma wieksza wrazliwos$¢ na to co nowe.
Ukierunkowana aktywno$¢ poznawcza typowa dla zainteresowan, odnosi sie
réowniez do warto$ci progowej czgstotliwosci zachodzenia aktéw poznawczych
w ramach okreslonej dziedziny’. Co powoduje, ze miarg zainteresowania, ukie-
runkowanej aktywnoéci jest konkretne dzialanie czgsto podejmowane.

Pézne dziecinstwo lub mlodszy wiek szkolny (od 6 r.z. do 12 r.z.) jest okre-
sem, kiedy zdobywanie wiedzy staje sie gléwna forma aktywnosci dziecka.
W okresie tym realizuje szereg zadan rozwojowych, zwiazanych z ksztattowa-
niem poczucia kompetencji i skutecznoéci w podejmowanych dzialaniach.
Dziecko zdobywa w tym czasie nowe kompetencje we wszystkich obszarach
rozwoju: fizycznym i ruchowym, emocjonalnym, spolecznym, moralnym,
mowy, osobowosciipoznawczym®. Aktywno$¢ poznawcza jest bardzo mocnym
elementem rozwoju, silnie polaczonym i znaczaco regulujacym efekty funkcjo-
nowania dziecka, i nie istnieje w oderwaniu od pozostalych obszaréw rozwoju.

Wedtug K. Kuszak dziecko w tym wieku znajduje sie na etapie samodziel-
nosci poznawczej, w ktorej aktywno$¢ zdominowana jest przez czynnik inte-
lektualny. Co bezposrednio odnosi si¢ do korzystania z uprzednich do$wiad-
czen w $wiadomym kierowaniu wlasna aktywnos$cia’. Wlaénie w tym okresie
zycia, zaczynaja si¢ ksztaltowad u dziecka zainteresowania charakteryzujace sie
ukierunkowang i selektywng aktywnoscia poznawcza. Obowiazek szkolny na
tym etapie rozwoju, bardzo znaczaco stymuluje rozwoj proceséw poznawczych
i wplywa na rozwoj zainteresowan kierunkowych dziecka'®.

Dlatego bardzo istotnym Zrédtem do badan nad zainteresowaniami jest
szkola, gdyz wczeéniejsze etapy rozwoju doroslego czltowieka, czyli dziecin-
stwo i mtodo$¢ w tym okresie s z nia najmocniej zwiazane. Szkola jest jednym

7 Tamze,s. 47.

8 E.Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1989, s. 90.
? K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci dziecka w wieku przedszkolnym, Poznan,
s. 26.

1% Kierunki procesu rozwoju poznawczego: rozwija si¢ spostrzeganie dowolne; wzrasta
stopien koncentracji uwagi i pojawia si¢ umiejetno$¢ skupiania uwagi dowolnej; pamieé¢
przeksztalca sie z mechanicznej w coraz bardziej logiczng; dziecko w tym okresie wy-
kazuje si¢ znaczna orientacja w rzeczywistosci, co wigze si¢ z bezposrednim dzialaniem

i percepcja najblizszego otoczenia. A. Basiriska, Aktywnos¢ poznawcza..., s. 20-22.
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z gléwnych miejsc stymulowania rozwoju i co za tym idzie podejmowania réz-
norodnych czynnosci przez dziecko, przyblizajacych rzeczywistos¢ dorostego
zycia. Warto tez tutaj zauwazy¢, ze podstawowym warunkiem rozwoju zaintere-
sowan jest aktywnos¢ dziecka w poznawaniu $wiata i w konsekwencji dziatanie,
motywowane przez nauczyciela. Szczegélnie, Ze nauczyciel przyjmuje na siebie
role pomocnika, mentora i przewodnika w tym do$¢ trudnym profesjonalnym
dzialaniu na rzecz ucznia.

A jak twierdzi A. H. Maslow jednostka aktywizuje swoje zachowanie w sy-
tuacji, kiedy chce co$ osiagnac i jest to istotne z jej osobistego punktu widze-
nia. Dlatego tez, waznym punktem widzenia jest kwestia dotyczaca motywacji
osiagnie¢ szkolnych w ramach ,teorii celéw”, ktéra bardzo trafnie odnosi si¢ do
problematyki zainteresowan ujetych w ramy szkolne. Gdyz ,cele motywuja lu-
dzi i dostarczaja im informacji na temat ich zdolnosci gdy osiagaja oni lub nie
osiagaja wyznaczonych celéw”. W ten sposéb dowiadujemy sig, jaki stosunek
maja uczniowie do réznych zadan szkolnych, wynikajacych z poznawanych tre-
$ci oraz jakie maja nastawienie na ,sprawnos¢” czy ,wykonanie”. Z tego powodu
wynika rozréznienie dychotomiczne, ktére bardziej odnosi si¢ do motywacji we-
wnetrznej niz zewnetrznej, poniewaz motywacja wewnetrzna jest nastawieniem
»dla siebie samego’, to znaczy dla wlasnej satysfakeji i zadowolenia z dokonane-
go wyboru wobec podjetego zadania, wywolanego zainteresowaniem''. Innymi
stowy pod wplywem nastawienia, spostrzegamy wigcej i dokladniej. Uogélniajac
mozna stwierdzié, ze stawianie celéw motywuje i dostarcza informacji na temat
zdolnosci w osigganym celu i wplywa na che¢ zajmowania sie tym, co daje po-
czucie satysfakeji czy sukcesu, i prowadzi do wyzszego poziomu zaangazowania
poznawczego.

Badania dotyczace sytuacji uczenia si¢ dzieci sa niezwykle cennym materia-
lem do analiz, dalece uzupelniajacym wiedze na temat rozwoju zainteresowan
w mlodszym wieku szkolnym i ich zwiazku z pdzniejszym doroslym zyciem.
Stad na przyklad doprowadzenie ucznia, absolwenta szkoly do trafnie wybra-
nego zawodu za pomoca wyznacznika, jakim jest zainteresowanie, nadal ma
znaczenie, ale nie najwazniejsze. Osoba funkcjonujaca w spoleczenstwie, ocze-
kuje sukceséw i zadowolenia zaréwno w zyciu zawodowym, jak i w tak zwanym
yczasie wolnym”, czyli poza pewnymi obowigzkami. Co przektada sie na wszel-
ka aktywnos¢, zwiazang réwniez z pasjq czy hobby, ktére pozwalaja taczy¢ wiele
zainteresowan i wykorzystywac je na rzecz jednego dzialania lub tez wielu. Nie

11

M. H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 142.
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traktujac ich jako wzajemnie wykluczajace sie $ciezki zycia, rzutujace na caly
los czlowieka. Potwierdza to miedzy innymi D. E. Super przeprowadzonymi
na ten temat badaniami'?. Zatem tez, okres dziecifistwa stanowi bardzo istotne
zrédlo wsparcia wiedzy na wlasny temat, a szczegdlnie wyniki badan dotyczace
biografii 0s6b dorostych i tak zwane ,diachronie dziecinstwa’, ktore sg integral-
nym komponentem biografii®3.

Zgodnie z ideq teorii inteligencji wielorakich wedlug H. Gardnera, zreduko-
wang do psychologicznego punktu widzenia, mozna przyja¢, ze zainteresowania
sa dazeniem do odkrywania i rozwijania zdolnosci za pomoca aktywnosci, kto-
re zawieraja si¢ w ramach réznych inteligencji cztowieka. Inteligencje okreslone
przez H. Gardnera maja réwniez przetozenie na przedmioty w szkole, chociaz nie
muszg ograniczac sie do siedmiu, gdyz inteligencje wielorakie, nie sa odzwiercie-
dleniem wszystkich zdolnosci czlowieka'®. Stad tez spektrum mozliwo$ci rozwoju
zainteresowan dzieci jest stale otwarte. Jednak w ramach edukacji szkolnej, moze
by¢ mniej lub bardziej ograniczone z powodu oferty edukacyjnej. Rozumiejac
wszystkie przedmioty i ich treéci przedmiotowe, jako wachlarz wyboru zaintere-
sowan dla ucznia. Istota w zainteresowaniach dzieci, réwniez w mlodszym wieku
szkolnym jest nie tylko jak, ale i co jest przedmiotem edukacji. Gléwnie dlatego,
ze oferta umozliwiajaca aktywno$¢ uczniéw, skupia sie¢ wokol wybranej liczby
przedmiotéw i realizacjq ich tresci. Zaleznych od wielu bardzo réznych czynni-
kéw, $cisle sprzezonych ze soba. Mozna wobec tego przyjaé, ze problem opie-
ra si¢ na potrzebie rozwijania zainteresowan i uzdolnien w ramach istniejacych
programoéw przedmiotowych. Stad nie chodzi tu jednak tylko o tworzenie przez
szkoly bogatej oferty zaje¢ pozalekcyjnych, ale i o to, jakie mozliwosci kreowa-
ne s3 w ramach realizacji tresci przedmiotowych. W odniesieniu do stale zmie-
niajacych sie potrzeb dzieci. Zainteresowania w ramach praktyki edukacyjnej sa
jednym z istotnych czynnikéw wplywajacych motywujaco na efekt uczenia sie.
Dlatego przy odpowiednim doborze tresci w szkole mozna ksztaltowa¢ ogélne
zainteresowania poznawcze " jak i kierunkowe.

"2, Zainteresowania stanowig pewnego rodzaju site napedowa, ktéra znajduje ujécie albo

w pracy, albo w rozrywkach o charakterze hobby, przy czym najwieksze zadowolenie
daje dziedzina dziatalno$ci najbardziej odpowiadajaca zainteresowaniom”. D. E. Super,
Psychologia zainteresowari, Warszawa 1972, s. 198.

Por. M. Piorunek, Dziecko w relacjach ze swiatem zawodowym, Poznan 1996, s. 13.

Por. H. Gardner, M. L. Kornhaber, W. K. Wake, Inteligencja wielorakie perspektywy, Po-
znan 2002, s. 156-161.

'S Por. Z. Wlodarski, A. Matczak, Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1996, s. 106.
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Zainteresowania dzieci w mlodszym wieku szkolnym czesto ulegaja zmia-
nom. Co jest jak najbardziej charakterystyczne i typowe w tym wieku, ponie-
waz stalo$ci nabieraja dopiero w miare dorastania'®. Oczywiscie nie oznacza to,
ze w calym tym okresie trudno jest wyréznic stato$cii ciagtosci ukryte w rézno-
rodnych aktywnosciach dziecka.

Dlatego etap dziecinstwa mozemy nazwaé réwniez okresem orientacji
w $wiecie spoteczno-zawodowych zaleznosci, ale nie koniecznie rzutujacym na
jako$¢ biegu karier zawodowych i niekoniecznie przektadajacych sie na wybra-
ny zawod, a przynajmniej nie w linii prostej. Wedlug Ginzberga etap dziecin-
stwa jest okresem fantazji (6-10/11 r.z.), co pozwala wnosi¢, ze jest to etap re-
alizacji potrzeb dziecka za pomoca podejmowanych czynnosci, afirmowanych
otaczajaca dziecko rzeczywistoscia i jego mozliwosciami poznawczymi'’.

2. Poznawanie zainteresowan dzieci

Badania dotyczace zainteresowan dzieci w wieku szkolnym, nigdy nie ogra-
niczaja si¢ jedynie do wiedzy na temat osiagnie¢ w postaci ogdélnych ocen z po-
szczegblnych przedmiotow w szkole, ale miedzy innymi odnosza si¢ do wiedzy
pozyskiwanej droga wnikliwych analiz testow, zbierania danych za pomoca ob-
serwacji, czy zadawania pytan droga bezposrednia i posrednia. Dane moga by¢
tez zdobywane w ramach réznych sytuacji szkolnych i pozaszkolnych, poprzez
$ledzenie przebiegu kolejno nastepujacych po sobie etapéw edukacji oraz mo-
nitorowanie aktywnosci dziecka w srodowiskach wychowawczych.

Do technik badant mozna zaliczy¢ miedzy innymi ankiete, wywiad, wypra-
cowanie klasowe, skrzynke pytan i wiele innych. Wazne jest jednak, na co nale-
zy polozy¢ najwiekszy nacisk w badaniu, ktére dane sa najbardziej miarodajne
w koncepcji prowadzacego badanie. Czy to, ze rozw6j dziecka ma jak najbar-
dziej prawidlowy przebieg, czy inne dane. Na przyklad, ktére dane pozwalaja
prognozowa¢ przyszlo§¢ dziecka pod wzgledem mozliwosci zawodowych'®,
a ktore ukierunkowywac i rozwija¢ ogélne zainteresowania poznawcze. Chodzi

' Twierdzac, ze zainteresowania, ktére powstaja w okresie dzieciistwa charakteryzuja

si¢ krotkotrwalo$cia i zmiennoscig, gdyz kierunki aktywno$ci poznawczej zaleza od ze-
wnetrznych czynnikéw. A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Warszawa, 2003, s. 207.
Por. M. Piorunek, Dziecko w relacjach..., s. 29.

Por. D. E. Super, Psychologia ..., s. 25.
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tez o to, aby poznawac i rozumie¢ zainteresowania dzieci réwniez te, ktore sa
sprzeczne z dobrem spotecznym i osobistym dziecka'.

Poznawanie zainteresowan stanowi duze wyzwanie zaréwno dla pedagoga,
jak i psychologa w ramach problematyki zainteresowan dzieciecych. Pomoc
stanowi tutaj wiedza zawarta w literaturze filozoficznej, psychologicznej i pe-
dagogicznej. Jednak bardzo istotne podstawy do badan rodzimych stworzyta
A. Gurycka dla ktorej autorytetem byl znawca tej dziedziny D. E Super. Swoje
stanowisko oparta na trzech zasadach:

1. Obserwacji prowadzonej przez wykwalifikowanego obserwatora.

2. Zestawie dobrze dobranych, wzajemnie kontrolujacych sie i uzupelniaja-
cych technik.

3. Systematycznym dopracowywaniu narzedzi, czyli standaryzacji*.

Antonina Gurycka w poszukiwaniach rozwiazan metodologicznych zwré-
cila réwniez uwage na fakt, ze wyboér metod i technik pomiaru, powinien by¢
zgodny z przyjeta w badaniu definicjq zainteresowan.

Scisty zwiazek z poznawaniem zainteresowani ma rozwdj metod psychome-
trycznych, ktory zmusil psychologéw do jak najbardziej precyzyjnych definicji
zainteresowan, a na ich podstawie do metod zbierania danych. Na tej podsta-
wie D. E. Super wyodrebnil cztery metody i w tym wyodrebnil rodzaje danych,
ktore znacznie rozszerzyly pole widzenia w zakresie prowadzenia badan, tym
samym zbierania informacji w podjetej tematyce. Naleza do nich zainteresowa-
nia: wyrazane, okazywane, testowane, inwentaryzowane?>'.

4. Badania

W roku akademickim 2010/2011 zostato przeprowadzone badanie dotyczace
zainteresowan dzieci w mlodszym wieku szkolnym?*. Gléwnym celem weryfi-
kacji empirycznej, bylo rozpoznanie i opis tresciowej zawartosci zainteresowan
dzieci. Badanie dzieci zostalo przeprowadzone na etapie edukacji wczesno-

1 Tamze,s. 21.

20

Por. A. Gurycka, Inteligencja wielorakie ..., s. 75.
Por. D. E. Super, Psychologia ..., s. 26.
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> Badanie zostalo przeprowadzone w ramach rozszerzonego projektu badan zespoto-

wych pod kierunkiem prof. H. Muszyriskiego z udzialem studentéw Instytutu Nauk
Edukacyjnych Panistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. J. A. Komenskiego w Lesz-
nie; badanie dotyczy stanu ksztalcenia, wychowania i opieki w szkotach gminnych, pro-
jekt obejmuje lata 2010-2012.
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szkolnej w klasach pierwszych i trzecich, trzech réznych szkdl w tej samej gminie.
Dwie szkoly znajduja sie na wsi, a jedna jest szkola gminng na terenie miasteczka
z podobna liczbg uczniéw w klasach poddanych badaniu. Klasy byly dobrane ce-
lowo aby poréwnaé wyniki badan dotyczace dzieci mlodszych z wynikami badan
dzieci starszych, na tym samym etapie ksztalcenia. Dokonanie poréwnania obu
grup, stanowi réwniez bardzo istotny cel w badaniu. Daje mozliwo$¢ poréwnania
dwdch etapow wiekowych dzieci i wychwycenie réznic oraz podobienistw w za-
kresie samych zainteresowan. Jak réwniez odkrywa wplyw szkoly, rodziny i r6-
wie$nikéw na rozwdj zainteresowan dziecka na dwdéch zblizonych, ale réznych
etapach rozwoju dziecka. Kategorie do badan zostaly okreslone na podstawie
celéw badan, ktore $cisle odnosza sie do mozliwosci na etapie rozwoju dziecka
w mlodszym wieku szkolnym. Podstawowym wyznacznikiem kategorii zaintere-
sowar, sa rodzaje inteligencji okre$lane przez H. Gardnera®. Z uwagi na pewien
wybér pogrupowanych zdolnosci i umiejetnosci typowych dla poszczegélnych
inteligencji, zostaly z nich wybrane cechy, wyraZnie korespondujace z osiagnie-
ciami szkolnymi dziecka. Liczba kategorii odnosi si¢ jedynie do gléwnych sied-
miu, okreslonych przez autora inteligencji wielorakich jako podstawowych.

Cele badan

Cele badan ukierunkowane zostaly na kilka kwestii, najbardziej istotnych
dla dalszego postepowania badawczego, migdzy innymi na rozpoznanie moz-
liwych rodzajéw zainteresowan, czyli réznorodnosci zainteresowan wystepu-
jacych u dzieci w mlodszym wieku szkolnym, poza zajeciami w szkole oraz na
uzyskanie wiedzy na temat nadawania znaczenia zainteresowaniom. W zwiaz-
ku z rodzajami zainteresowan, badaniom zostaly réwniez poddane czynniki
zewnetrzne i wewnetrzne wplywajace na wybor zainteresowan, jak réwniez
pragnienia dziecigce dotyczace przyszlej profesji.

Problemy badawcze

Problemy badawcze zostaly wyprowadzone z celéw badan i dotyczyly wy-
szczegOlnienia zainteresowarn, ktérymi dzieci zajmowaly sie poza zajeciami
szkolnymi, niezaleznie od wplywu innych oséb, a wigc zupelnie samodziel-
nie. Nastepnie, jakie zainteresowania odgrywaja wazna role w zyciu dziecka

»  Por. H. Gardner, M. I. Komhaber, W. K. Wake, Inteligencja wielorakie ..., s. 157.
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i maja znaczenie w ich zyciu. Najwiecej pytan badawczych dotyczy zaintere-
sowan zwigzanym ze szkolg i te problemy badawcze opieraly sie na rodzajach
inteligencji wedlug H. Gardnera. Problematyka uzupelniajaca wiedze na temat
wyszczegolnionych zainteresowan, zawiera pytania dotyczace czynnikéw ze-
wnetrznych, to znaczy oferty szkolnej jako formy zaje¢ wspierajacych zainte-
resowania ucznia w ramach zaje¢ pozalekcyjnych. Czyli, w jaki sposob szkota
wplywa na rozwdj zainteresowan dziecka oraz w jaki sposéb rodzice wplywaja
na rozwdj zainteresowan dziecka. Czynniki wewnetrzne badane byly w oparciu
o wiedze wynikajacej z metryczki zawartej w kwestionariuszu ankiety.

Calos¢ badania przeprowadzonego metoda sondazu diagnostycznego, zostala
sporzadzona w oparciu o definicje operacyjne zainteresowan, wyrazajace sklon-
nos¢ do zajmowania si¢ pewnymi przedmiotami, jak réwniez upodobania sobie
przez dzieci pewnych czynnosci. Przed badaniem wiagciwym, odbylo si¢ badanie
pilotazowe na kilku osobach w wieku dzieci przewidzianych do badania.

Kwestionariusz ankiety skierowany do dzieci, zawieral réznorodne pyta-
nia, od otwartych do wyskalowanych, przez ciekawe rozwiazania ich graficznej
postaci, co pozostaje w Scistym i celowym zwiazku z bardzo mlodym respon-
dentem. Dzieci mialy zagwarantowang wlasciwa dla swoich mozliwo$ci pomoc
i odpowiednig ilo$¢ czasu na udzielenie odpowiedzi zawartych w arkuszu. Stad
narzedziem badawczym stal si¢ kwestionariusz ankiety, a nie wywiadu. Z uwagi
na potrzebe pogrupowania uzyskanej wiedzy, wyniki zostaly ujete w kilka ob-
szaréw tematycznych, korespondujacych zdolno$ciami wedlug teorii Gardnera
i celami badan.

1. Rodzaje zainteresowan podejmowane przez dzieci w czasie wolnym
od zajec szkolnych

Pomiar zainteresowan opiera si¢ na ich klasyfikacji, gdzie punktem wyjscia
sa dwie cechy: kierunek i nasilenie lub inaczej tre§¢. Obie te cechy réznicuja
zainteresowania ludzi. Wedtug D. E. Supera udaje si¢ w ten sposéb stworzy¢
kategoryzacje treéci zainteresowan z podziatem na zawodowe, rzeczowe, czyn-
nikowe oraz dodatkowe kategorie zainteresowan dziecka. Klasyfikacja zainte-
resowan dzieci jest $ciéle zwigzana z wiekiem i plcig oraz tylko po czeéci odnosi
sie do definicji tak zwanej modelowej, kierujac sie przestanka przydatnosci dla
wychowania. Definicja modelowa u 0s6b doroslych za pomoca zainteresowan,
wyraza ukierunkowang aktywno$¢ poznawcza, co w przypadku dzieci nie za-
wsze znajduje pelne odniesienie®.

* A. Gurycka, Inteligencja wielorakie ..., s. 55-65.
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Badana aktywno$¢ poznawcza u dzieci prowadzona w celu ustalenia moz-
liwych rodzajéw zainteresowan, zgodnie z zalozonymi celami, odnosila si¢ do
$rodowiska rodzinnego. Stad wazne bylo, jakie zainteresowania wykazuja dzie-
ci pod wplywem wychowania w §rodowisku rodzinnym. Dzieci wychowywane
przez rodzicdw, ktdrzy na przyklad nie przezyli wojny i majq inne spojrzenie na
wychowanie swoich dzieci jak ich rodzice, lub bardziej $wiadomie stosuja roz-
ne style wychowania. Jak réwniez majg inne poglady na perspektywy zyciowe
swoich dzieci w obecnych czasach.

Badania wykonywane byly w specyficznej rzeczywistosci gminnego $ro-
dowiska lokalnego, jako grupy reprezentatywnej. Stanowia miarodajne Zro-
dlo wiedzy na temat badanej populacji, ale w stosunku do szkél z malg liczbg
uczniéw. W celu ustalenia rodzajéw zainteresowan, pytania dotyczyly tendencji
do zajmowania si¢ okreslonym rodzajem dzialania w ramach réznych aktywno-
$ci szkolnych i poza szkolnych. We wszystkich prezentowanych wynikach ba-
dan zachowana zostala kolejno$¢ odpowiedzi, jakie wystepowaty w wiekszosci
wskaznikow.

Badanie pozwolilo ustali¢, ze dzieci w klasie pierwszej w ramach aktywno-
$ci pozaszkolnych, najchetniej spedzaja czas grajac w gry komputerowe (22%).
Z danych wynika, Ze ten rodzaj aktywnosci chetniej podejmuja chtopcy. Ponad-
to dzieci najczesciej ogladaja programy telewizyjne (20%), uczeszczaja na zaje-
cia pozalekcyjne i spotkania kolezeniskie (14%). Przy czym warto zauwazyé¢, ze
relacje kolezenskie w miejscowo$ciach wiejskich s uzaleznione od mozliwosci
kontaktéw z innymi osobami wzgledem odleglosci zamieszkania dzieci od sie-
bie. Dzieci w tym wieku s jeszcze malo samodzielne w poszukiwaniu kontak-
tow z rowiesnikami, co w perspektywie czasu moze ulec zmianie. Szczegdlnie,
ze kwestie te 0odnoszg si¢ réwniez do temperamentu.

Dzieci w klasie trzeciej w odréznieniu od dzieci mlodszych, najchetniej spo-
tykaja sie z kolezankami i kolegami (27%), czytaja ksiazki (18%), spedzaja czas
grajac w gry komputerowe (18%), ogladajac telewizje (16%), uprawiajac sport
(14%). Przy czym sport uprawiaja gtéwnie chlopcy, co wyraznie wskazuje, ze
latwiej radza sobie z pozyskiwaniem i utrzymywaniem kontaktéw.

W klasie pierwszej polowa badanych dzieci po§wieca godzine i wiecej dzien-
nie na wybrang czynno$¢ (50%), a w klasie trzeciej zdecydowana wigkszosé
(87%). Przy czym warto zauwazy¢, ze dzieci w mniejszym stopniu obarczane sa
aktywnosciami zwigzanymi z pracami domowymi. Chlopcy mniej chetnie zaj-
mujg si¢ aktywnosciami technicznymi np. majsterkowaniem. Ze wskazan okre-
$lonych przez dzieci wynika, ze na tym etapie rozwoju, obok obowiazkowych
zaje¢ takich jak czytanie bajek, lektur, nie poszukuja one wlasnych aktywnosci,



Zainteresowania dzieci w mlodszym wieku szkolnym 187

korzystajac gléwnie z osiagnie¢ technicznych wspolczesnej cywilizacji, znajdu-
jacych si¢ prawie w kazdym domu.

Zaréwno w przypadku klasy pierwszej, jak i trzeciej, zainteresowania maja
charakter zaciekawienia si¢ otaczajaca rzeczywisto$cia, w ktérej dominuje prze-
kaz medialny. Dlatego na wysokiej pozycji znajduje si¢ ogladanie telewizji i gry
komputerowe. Moze to budzi¢ niepokdj, gdyz dziecko uzaleznia sie od ,ekranu
telewizora”, co przyjmuje forme tak zwanego ,zagapienia”. Bedac w stanie re-
laksu wprowadza si¢ w trans, ktéry zaburza jego poczucie uplywajacego cza-
su. Zapewne jest to problem obecnych uregulowan wynikajacych z podstawy
programowej, opierajacej si¢ na ,prawie oswiatowym”. Nie mniej jednak nalezy
tutaj bra¢ pod uwage, na ile nalezy podaza¢ za nasycaniem zycia dziecka me-
diami w formie elektronicznej réwniez w $rodowisku rodzinnym. Jak twierdzi
T. Goban-Klas ,marzenie, aby uczenie i zapamietywanie bylo tatwe i niemecza-
ce towarzyszylo narodzinom, kazdego nowego medium”™*. Przy tak szczytnym
celu, od ucznia tak zwanej m-edukacji, wymaga sie posiadania odpowiedniego
sprzetu, ale i oplat za jego uzytkowanie oraz umiejetnosci postugiwania sie nim,
ktére powinny rozwijaé si¢ z wiekiem. Niestety jednak, potrzeby w zakresie
rozwoju poznawczego dziecka, moga rodzicom przystania¢ wlasciwe propor-
cje wspierania dziecka $rodkami multimedialnymi, szczegélnie komputerem.
Dlatego, to czy edukacja i rodzice we wlasciwym tempie pobudzajq zaintereso-
wanie mediami dla cel6w rozwoju poznawczego dziecka, pozostaje problemem
otwartym dla obecnego i jak si¢ aktualnie wydaje kolejnych pokolen.

2. Rola zainteresowan w zyciu dziecka

Wedlug wspomnianej teorii celow, sita z jaka dzieci motywuja si¢ do realiza-
cji potrzeb w ramach samorealizacji, sprowadza si¢ do formy szkolnych dziatan,
ktore daja im poczucie urzeczywistniania wlasnych zainteresowan, zdolnosci
i mozliwosci. Przy czym motywacja wewnetrzna prowadzi do wyzszego pozio-
mu zaangazowania poznawczego®®. Dzialania w kierunku zrozumienia moty-
wacji osiggnie¢ szkolnych, pozwalaja spojrze¢ na problematyke zainteresowar
z perspektywy motywacji do podejmowania réznych zadan przez dziecko, nie
tylko zwiazanych z przedmiotami szkolnymi. Dlatego w tej mierze, oba $rodo-
wiska rodzinne i szkolne wzajemnie sie¢ uzupelniajac, daja dziecku obraz zna-
czeniowy, tego czym lubi sie zajmowac.

» T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna, Warszawa 2005, s. 34.
26

Por. M. H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 142-143.
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W Klasie pierwszej dzieci zdecydowanie malo uwagi przywiazuja do roli
preferowanego zainteresowania, dlatego czes¢ badanych traktuje je bardzo
pozytywnie (38%), pozostala czeéé uznaje (34%), ze owe zainteresowania
przeszkadzaja im na przyktad w odrabianiu lekcji lub wrecz nie maja dla nich
znaczenia (28%). Generalnie, dzieci w klasie pierwszej s3 bardziej zaangazo-
wane w rozpoznawanie nowego dla nich $rodowiska i poznawanie wiedzy,
z jaka stykaja sie gtéwnie w szkole. Swoje do$wiadczenia przenosza na grunt
srodowiska rodzinnego, co jest dla nich bardzo absorbujace. Natomiast w klasie
trzeciej, zdecydowana wiekszo$¢ dzieci jest przekonana, ze preferowane zain-
teresowania w ich Zyciu maja dla nich duze znaczenie (71%). Natomiast tylko
nielicznej czesci dzieci (4%) przeszkadzaja w réznych obowiazkach szkolnych
i pozaszkolnych. Pozostale nieliczne osoby uwazajg, ze nie ma to dla nich zna-
czenia (14%). Opinie dziewczat, nie réznia si¢ od opinii chlopcéw na ten te-
mat. Poniewaz w tym wieku trudno méwi¢ o stalosci zainteresowan, to jednak
mozna powiedzie¢, ze czynniki srodowiskowe wplywaja na kreatywny rozwoj
zainteresowan, szczegdlnie, jezeli zwiazane sa z uczuciami pozytywnymi podej-
mowanymi w atmosferze na przyklad sukcesu, pochwaly. Co wskazywatoby na
duza zalezno$¢ preferowanych zainteresowan od oferty edukacyjnej i stylu wy-
chowania w §rodowisku rodzinnym, przy czym duze znacznie ma tutaj réwniez
wiejskie i malomiasteczkowe $rodowisko zamieszkania.

Wyrazany sposob spedzania czasu przez dzieci, nie odnosi si¢ do konkretne-
go zaciekawienia, a jedynie do duzego uogélnienia preferowanych przez dzie-
ci zainteresowan, dotyczacych na przyklad gier dydaktycznych, ogladanych
programow, jak i relacji kolezenskich. Dlatego ocena znaczenia zainteresowan
dziecka jest w tym badaniu dalece utrudniona i jest jedynie préba wychwycenia
czy dzieci w ogdlne nadaja znaczenie zainteresowaniom.

3. Zainteresowania artystyczne

Wartosci estetyczne maja ogromne znaczenie w rozwoju dziecka i samo
dziecko nadaje im duze znaczenie, stad wszelkie wytwory artystyczne maja
swoje odzwierciedlenie w osiagnieciach plastycznych i muzycznych, stanowia-
cych wskazniki zainteresowan. Dzieci uzdolnione w tym zakresie maja wysoka
wrazliwoé¢ wizualng, estetyczng i twdrcza wyobraznie. Zajecia z muzyki, z uwa-
gi na mozliwo$¢ rozwoju artystycznego lub identyfikacji uzdolnien w tym kie-
runku, zawsze ciesza si¢ duzym zainteresowaniem dzieci i nierzadko wsparciem
rodzicéw, dlatego wszelkie zajecia plastyczno-muzyczne, organizowane w szko-
le i poza szkolg najczesciej spotykaja sie z ich duza akceptacja. Dane uzyskane
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z badania w tej tematyce pozwalaja wysnué wiele ciekawych wnioskéw o cha-
rakterze og6lnym, ale dalece waznym.

Uczniowie klasy pierwszej na pytania dotyczace ulubionej muzyki, w wigk-
szo$ci odpowiadali, ze najchetniej stuchaja muzyki rozrywkowej. Stad wigcej
jak potowa dzieci (58%) odpowiedziala, ze stucha muzyki rozrywkowej. Dogé
liczna grupa, chetnie stucha piosenek dla dzieci (26%), a nawet niewielka licz-
ba stlucha muzyki powaznej (6%). Upodobania dotyczace muzyki powaznej,
u wybranych os6b Iacza sie z gra na instrumencie. W klasie trzeciej w jeszcze
wiekszym stopniu dzieci fascynuje si¢ muzyka rozrywkows (76%), muzyka
powazna (13%), a w znacznie mniejszym stopniu piosenkami dla dzieci (7%),
co wydaje sie by¢ normalne. Natomiast w wigkszym stopniu, stuchaja muzy-
ki powaznej. W kwestii dotyczacej czestotliwosci stuchania, mozna przyja, ze
wyniki przedstawiajg si¢ bardzo podobnie.

Odnosnie gry na instrumencie u dzieci mlodszych, dosy¢ duzym zaintere-
sowaniem cieszy si¢ nauka gry na gitarze (16%), flecie (14%), pianinie (4%)
itrabce (2%). Przy czym, tylko mlodsze dzieciuczeszczaja na zajeciagry naflecie
i trabce. W klasie trzeciej dzieci ucza sie¢ gry na gitarze (11%) i pianinie (11%),
nie jest to liczna grupa. Zatem dzieci starsze w mniejszym stopniu uczeszczaja
na tego typu zajecia. Powodéw braku szerszego zainteresowania w tego rodzaju
aktywnosciami moze by¢ wiele, ale ta kwestia nie zostala zbadana. Wiadomo
jedynie, ze dzieci nie majq tutaj osiagnie¢, ani w szkole, ani poza nia. Natomiast
udzial w konkursach muzycznych jest znikomy i wystepuje tylko w klasie trze-
ciej, co wydaje sie by¢ jak najbardziej typowe. Mozna jedynie zastanawia¢ sie,
czy brak organizacji konkurséw wewnatrzszkolnych i miedzyszkolnych, nie
wplywa na dzieci demotywujaco. Szczegdlnie z uwagi na dobroczynny wplyw
muzyki na dziecko, jak mozliwo$¢ rozwoju zainteresowan, a wiec wrazliwosci
na piekno i nie tylko.

Wykonywanie prac plastycznych, cieszy si¢ duzym zainteresowaniem ze
strony dzieci mlodszych (66%), jednak wigkszym ze strony starszych dzieci
(78%), co moze by¢ spowodowane lepiej rozwinietymi umiejetno$ciami. Nie
mniej jednak znalezli si¢ uczniowie, ktérzy nie lubig wykonywac prac plastycz-
nych. Zaréwno wsréd klas pierwszych do$¢ duza liczba dzieci (24%) ich nie
lubi, jak i trzecich (14%). Moze to wynika¢ z demotywujacej roli srodowiska
wiejskiego lub tez braku motywujacej roli nauczycieli i rodzicéw. Niewielka
i poréwnywalna tez liczba dzieci z obu grup (ok. 10%), nie jest przekonana czy
w ogole lubi prace plastyczne.

Udzial w konkursach plastycznych cieszy si¢ powodzeniem poréwnywal-
nej liczby dzieci w obu klasach pierwszych i trzecich, jednak niezbyt wielkim
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(25%). Przyczyna moze by¢ wlasnie brak zachety, a za tym nie$mialos¢ lub
obawa przed rywalizacja z innymi dzie¢mi bardziej uzdolnionymi oraz mozli-
wodcig przegranej. Wysokie lokaty dzieci bioracych udziat w konkursach, moga
stanowi¢ zachete do udzialu w nich, jak réwniez sposéb na wykazanie sie osia-
gnieciami dla samych nauczycieli.

Tematyka prac plastycznych jest mniej zréznicowana u dzieci mtodszych
w stosunku do dzieci starszych, co jest wlasciwe tak dla jednych, jak i drugich.
Im starsze dzieci, tym chetniej rozszerzaja pole swojego widzenia, wiecej kwe-
stii zwigzanym ze srodowiskiem zycia, wzbudza w nich zainteresowanie. Co tez
$wiadczy o ich prawidlowym rozwoju poznawczym jak i rozwoju stale dosko-
nalonych sprawno$ci manualnych.

Dzieci w klasie pierwszej najchetniej podejmuja tematyke dotyczaca zwie-
rzat (28%), samochodéw (24%) i doméw (12) i w duzo mniejszym stopniu
ro$linnos¢ — przyrode (8%), rodziny (6%), Natomiast w klasie trzeciej przyro-
de (31%) zwierzeta (31%), rodzine (7%), mata liczba dzieci nie lubi rysowaé
(9%). Nalezy tutaj bra¢ pod uwagg, ze pomimo tematyki narzuconej przez na-
uczyciela i programu nauczania, dzieci maja duza dowolnos$¢ w formie i tredci
wykonywanych prac. Ciagla potrzeba obcowania z naturg oraz organizowanie
przez nauczyciela réznorodnych sytuacji poznawczych, sprzyja gromadzeniu
przez dzieci do§wiadczen, budzi ich naturalng ciekawo$¢ oraz che¢ poznawania
otaczajacej rzeczywistoéci. Powoduje, ze dzieci za pomoca rysunku wyrazaja to,
co jest dla nich interesujace oraz warte poznania.

Zajecia plastyczne w szkole daja duza mozliwos¢ rozwijania kreatywno$ci
tworczej, poprzez stosowanie réznorodnych technik plastycznych takich jak:
rysowanie kredkami, oléwkami, flamastrami, malowanie, wydzieranie, wycina-
nie, stemplowanie, lepienie z gliny, mas plastycznych, plasteliny czy modeliny.
Dzigki pracom plastycznym dzieci moga rozwija¢ inteligencje emocjonalna za
pomoca wlasnych przezy¢ i w ten sposdb stale rozwija¢ swoje zainteresowa-
nia”’. Zainteresowanie wzbudzaja dzieci, ktére nie lubig rysowaé w ogodle. Za-
pewne te dzieci wymagaja blizszego badania, droga analizy przypadku. Podjety
w tej kwestii problem badawczy moze sugerowa¢, ze te dzieci maja inne zainte-
resowania i maja zupelnie na czym innym skupiona uwage, a ich rozwdj z tego
powodu nie jest zaniedbany. Natomiast, jezeli brak checi do rysowania wynika
z innych przyczyn, moze budzi¢ niepokoj.

Tak na przyklad, jak twierdzi Z. Janczewski, zainteresowania muzyczne,
wzrastaja w miare systematycznie osiaganych sukceséw muzycznych, natomiast

7 J. Strelau, D. Dolinski, Psychologia, t. 1, Gdansk 2008, s. 818.
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maleja, kiedy tych sukceséw brak. Zadaniem edukacji jest, aby kazde dziecko,
rowniez i to, ktore nie posiada uzdolnien plastycznych i muzycznych, mialo
mozliwo$¢ wykazania sie swoimi umiejetnosciami, gdyz sa inne z tego plynace
korzy$ci, wplywajace na inne zainteresowania.

4. Zainteresowania wychowaniem fizycznym

W klasach pierwszych dzieci sa bardzo aktywne fizycznie co wynika z natu-
ralnej potrzeby ruchu i zabawy. W kontekscie zainteresowan wazne jest, jakie
aktywnosci sportowe dzieci przenosza ze szkoly na aktywnosci w czasie wol-
nym i jakie formy aktywnosci podejmuja samodzielnie.

Najwiekszym zainteresowaniem w tym wzgledzie cieszy sie pitka nozna
(20%) i karate (4%) u chlopcéw. Ponadto dzieci w klasie pierwszej pozostalych
aktywno$ci wskazanych przez starsze dzieci nie potraktowaly jako istotne i nie
wskazaly ich. W klasie trzeciej rowniez pitka nozna (25,4), karate (5,4%), biegi
(17%), ptywanie (5%) i jazda konna (4%). Natomiast do najbardziej ulubio-
nych ¢wiczent w ramach wychowania fizycznego, dzieci grupy mlodszej wymie-
nialy biegi (68%), gimnastyke (66%), gry zespolowe (60%), wyscigi rzedéw
(54%), zabawy w grupie (46), taniec (40%). Jak si¢ okazuje, bardzo malo oséb
w klasach pierwszych spedza czas w sposéb aktywny sportowo, poza zajeciami
wychowania fizycznego w szkole. Trudno okresli¢ czy sportu jest zbyt mato czy
zbyt duzo. W obu przypadkach efekt moze prowadzi¢ do braku checi powiela-
nia gier i zabaw poznanych w szkole. Nie mozna tutaj réwniez jednoznacznie
stwierdzi¢, ze dzieciom mtodszym wyraznie brakuje wysitku fizycznego. Dzie-
ci uaktywniaja si¢ fizycznie poprzez rézne gry i zabawy, ktére w kategoriach
sportowych nie wystepuja. Bardziej szczegétowe aktywnosci, gry i zabawy, nie
byly tutaj badane. Natomiast w klasach trzecich dzieci preferuja gry zespolowe
(53%) i zabawy w grupie (53%). Nastepnie dopiero gimnastyke (44%), bie-
gi (44%), wyscigi rzedéw (40%) i taniec (18%). Nie mniej jednak tak dzieci
starsze jak i mlodsze preferuja zabawy grupowe i wspélzawodnictwo grupowe.
W zawodach sportowych czgéciej biora udzial dzieci starsze (28%), mlodsze
(31%) ale ogélnie jest ich mato. Przyczyng moze by¢ brak odwagi do wystarto-
wania w zawodach i strach przed porazka. Najczesciej zdobywanym miejscem
w trzech szkolach jest miejsce trzecie.

Na podstawie prezentowanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze wigkszos§¢
uczniéw ogranicza wysilek fizyczny do zaje¢ szkolnych. Niektérzy nie lubia
¢wiczy¢ na lekcjach wychowania fizycznego, poniewaz s3 mniej sprawni od
swoich kolegow, czy kolezanek i wykonywanie pewnych ¢wiczen sprawia im
trudno$¢, stad tym bardziej nie sg zainteresowani uprawianiem sportu. Praw-
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dopodobnie przyczyna takiego stanu jest zaréwno mala atrakcyjno$¢ zajec, jak
i niski poziom $wiadomos$ci dzieci, co do roli aktywnosci ruchowej wich zyciu.
Nie bez znaczenia pozostaje tutaj stanowisko rodzicéw, ktérzy czesto z réznych
powodoéw, nie zauwazaja zanikajacej checi do aktywnosci ruchowej swoich
dzieci. Warto zauwazy¢, ze aktywnosci fizyczne w obecnych czasach dla znacz-
nej czesci spoleczenistwa maja ogromne znaczenie, gdyz moga w przyszlosci
by¢ zaréwno zawodem jak i forma czynnego wypoczynku. Uprawianie sportu
w mlodszym wieku szkolnym prowadzi do bardzo wielu zaniedban i zaburzen
w rozwoju dziecka, zaréwno dla zdrowia fizycznego jak i psychicznego. Aktyw-
no$¢ fizyczna, ktora wiaze si¢ z rekreacja ma wpltyw na samopoczucie i kreatyw-
na postawe wobec wlasnych dokonan, gléwnie w odniesieniu do jakosci zycia®.
Dlatego zawsze jest zadziwiajace, ze jest znaczna liczba dzieci na tym etapie roz-
woju fizycznego nie lubig aktywnosci fizycznych.

S.Zainteresowania matematyczne

Myslenie abstrakcyjne dzieci w badaniu zostalo odniesione do przedmiotu
szkolnego, czyli matematyki. Rozwdj myslenia abstrakcyjnego moze rozpoczaé
si¢ bardzo wczeénie, jednak pod wpltywem edukacji szkolnej — manipulowania,
oceniania, liczenia mozna zaobserwowac wiele przejawdw zainteresowan dziec-
ka. Zatem najwyrazniej podczas zaje¢ z matematyki, dziecko osiaga poziom ro-
zumienia ,czystych” relacji, nawet pod nieobecno$¢ dziatan lub przedmiotéw,
czyli poziom czysto abstrakcyjnego myslenia®.

Dzieci w klasie pierwszej najchetniej podejmuja zadania matematyczne
w formie dzialar pisemnych (66%), zagadek matematycznych (66%), dziatan
w pamieci (60%), zadan z treécig (36%). W doéé duzym procencie nie lubia
zadan matematycznych (20%) i nie biora udziatu w konkursach. Wedtug osia-
gnie¢ w konkursach, dzieci mlodsze nie wykazujg zainteresowania matematy-
ka, poniewaz w tych szkolach na tym etapie nie sa one organizowane. Co tez
poza dzialaniami pisemnymi (58%) u dzieci w klasie trzeciej catkowicie ulega
zmianie. Dzieci starsze chetnie rozwiazuja zadania z treécia (54%), dzialania
w pamigci (45%). Natomiast mniej chetnie interesuja sie zagadkami matema-
tycznymi (38%), stawiajac je na dalszej pozycji. W mniejszym stopniu nie lubia
zadan matematycznych (4%) i w bardzo malym stopniu biorg udziatu w kon-
kursach matematycznych (9%).

28

Por. J. Gracz, T. Sankowski, Psychologia w rekreacji i turystyce, w: R. Winiarski, Rekreacja
i czas wolny, Warszawa 2011, s. 193.
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Dzieci najchetniej wykonuja dzialania pisemne prawdopodobnie dlatego, ze
widzg jakie cyfry maja ze soba doda¢, czy odjaé. Niektdre dzieci nie lubia roz-
wigzywac zadan matematycznych, poniewaz moga preferowad inne zajecia, np.
jezyk polski, czy zajecia plastyczne, sadzac, ze to jest jak najbardziej wlasciwe.
Zadania moga tez wydawac sie im, zbyt trudne i nie do$¢ jasno wytlumaczone.
Powodem tego stanu rzeczy, moze by¢ tez niedostateczna opieka rodzicéw nad
dzieckiem i brak pomocy w wyjasnianiu niezrozumiatych kwestii. Wyniki ba-
dan wskazuja na realizacje przez nauczyciela okreslonego programu nauczania,
w ktérym gtéwny nacisk kladzie sig, zaréwno w klasie pierwszej jak i trzeciej na
zadania tekstowe oraz dziatania pisemne.

Jednak niepowodzenia matematyczne, nie wplywaja pozytywnie na rozwoj
zainteresowan o podiozu nauk $cistych. Co po raz kolejny potwierdza, ze wie-
dza ogdlna z matematyki musi stawia¢ na stosowanie bardziej wyszukanych
metod pracy.

6. Zainteresowania jezykowe

Droga do rozbudzania zainteresowan dziecka na etapie wczesnej edukacji
opiera sie na osiagnieciach rozwojowych jezyka. Musi si¢ ono nauczy¢ dobrze
wypowiada¢ w ,innym jezyku” — plastyki, muzyki, ruchu, zanim skoncentruje
swoja uwage na czynnosciach lubianych®. Kiedy jednak juz skoncentruje sie na
nich i je polubi poznaje swoje nowe mozliwosci, zarzucajac stare. W ten spo-
sOb zainteresowania dzialaniami podejmowanymi na lekcjach jezyka polskiego
w klasie pierwszej, czgsto ulegaja jakby odrzuceniu w klasie trzeciej na rzecz
innych znacznie wedlug dziecka ciekawszych.

Dzieci mlodsze czytaja gléwnie bajki (58%), ksiazeczki przygodowe (50%),
fantastyczne (44%), historyczne (40%). Na tym etapie dopiero rozwijaja swoja
umiejetno$¢ czytania, a liczba wskazan w poszczegdlnych rodzajach literackich
$wiadczy o ich szerokich zainteresowaniach. Niestety jednak do$¢ duza liczba
dzieci, nie lubi czytaé ksigzek (20%). W klasie trzeciej dzieci juz nie lubia bajek,
aw to miejsce opowiadania przygodowe (56%),iw mniejszym stopniu literature,
historyczna (25%), fantastyczna (22%). Jednak w takim samym stopniu nie lubia
czyta¢ ksigzek (18%), ajak wynika z innych odpowiedzi na przyklad chetnie graja
w gry komputerowe. Trudno powiedzie¢ czy s to te same dzieci, ale powszechnie

30 Z.Zbrég, P. Zbrég, Stymulowanie rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych u dzieci postu-

gujgcych sig ograniczonym kodem jezykowym, w: ,Studia Pedagogiczne” 2011, s. 137.
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wiadomo, ze dzieci w obecnych czasach duzo czasu spedzaja przed komputerem.
Najprawdopodobniej kosztem czytania ksiazek.

Do ulubionych zadan w klasie pierwszej na lekcjach jezyka polskiego nalezy
w kolejnosci czytanie (74%), opowiadanie (56%), pisanie z pamieci (54%), za-
bawa w teatr (48%) recytowanie wierszy (48%), pisanie ze stuchu (32%), wy-
powiadanie si¢ (30%). Nie wielka liczba dzieci jednak nie lubi jezyka polskiego
(10%). Do najwyzej ocenionych zadan w klasie trzeciej na jezyku polskim na-
lezy réwniez czytanie, ale tylko (36%), pisanie opowiadan, wierszykéw 33%),
recytowanie wierszy (20%), éwiczenia ortograficzne, pisanie ze stuchu (24%),
wypowiadanie sie (13%), zabawa w teatr (9%), opowiadanie (0%). W klasie
trzeciej wigksza liczba dzieci nie lubi jezyka polskiego (16%). Jedyne sukcesy
dzieci w klasie trzeciej na zewnatrz szkoly, to konkursy recytatorskie gminne,
w ktorych bierze udziat kilka osob, natomiast w klasie pierwszej nie sg orga-
nizowane konkursy. W klasie pierwszej dzieci nie biorg udzialu w konkursach
zjezyka polskiego, co moze wskazywac na wysoki poziom konkurséw, duze wy-
magania nauczyciela lub ich brak na tym etapie ksztalcenia. Nalezy przypusz-
czad, ze nie jest to wlasciwe dla rozwoju zainteresowan dzieci.

Bardzo istotnym czynnikiem odnosnie zainteresowan sa sprawy dotycza-
ce zaje¢ dodatkowych, gdyz od dodatkowej oferty szkoly zalezy czy i w jakim
stopniu dziecko ma mozliwo$¢ rozszerzania swoich zainteresowan. W przy-
padku dzieci mlodszych, jedna z badanych szkdt problem tych zajec rozwigzata
na zasadzie przymusu, gdyz dzieci maja obowiazek uczgszczania na zajecia tak
zwane ogolnorozwojowe, prowadzone przez wychowawce, dlatego wszystkie
dzieci biorg w nich udzial. Pozostale dwie szkoly umozliwiaja dzieciom udziat
w réznych kolach zainteresowan, wedtug wlasnych preferencji, ale i mozliwosci
szkoly. W tych szkolach dzieci gléwnie uczgszczaja na nauke jezykéw obcych,
zajecia plastyczne, sportowe i muzyczne. Innymi stowy wystepuje tutaj, wiek-
sza réznorodnos¢ realizacji wybranych przez dzieci zainteresowarn. Natomiast
do$¢ liczna grupa, nie bierze udziatu w zajeciach dodatkowych, co nie wyklucza
innych przyczyn na przykltad ekonomicznych, takich jak oddalone miejsce za-
mieszkania i w zwiazku z tym utrudniony dowéz dzieci do domu po zajeciach.
Niestety jednak kwestia warunkéw jakie stwarza badana szkota nie byla badana
i by¢ moze za ten stan rzeczy, winy nalezy poszukiwaé w samej szkole.

W klasach pierwszych wplyw na wybor kot zainteresowan w gléwnej mierze
inspirowany byl przez nauczycieli, kolezanki i kolegéw i rodzicow. W klasach
trzecich dzieci zachecane byly gléwnie przez kolezanki i kolegéw, a nastepnie
rodzicow.
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7. Zainteresowania komunikacja interpersonalna

Stosunki miedzy z rodzenistwem i réwiesnikami w ujeciu zmian towarzysza-
cych rozwojowi dziecka, daja podstawe do rozwazan nad ich wplywem na za-
interesowania. Dla niektorych dzieci zZycie w grupie réwiesniczej wnosi znacz-
nie wigcej niz stosunki z rodzenstwem. Szczegélnie, kiedy rodzenstwo odstaje
wiekowo od nich samych. W sytuacji badanej populacji matego $rodowiska
lokalnego, rodzenstwo jest na siebie bardziej skazane jak w przypadku $rodowi-
ska wiekszego miejskiego. Wiele istotnych zalezno$ci w tym wzgledzie wynika
z przyjetego stylu wychowania przez rodzicow.

Z badan wynika, ze zaréwno dzieci mlodsze jak i starsze, najchetniej spedza-
ja czas z rodzeristwem (50%), a z kolezeristwem (40%) w znacznie mniejszym
stopniu, natomiast sami ze soba (6%). Najchetniej z tymi osobami bawig sie,
ogladaja telewizje, graja w gry komputerowe, jezdza na rowerze. W klasie trze-
ciej dzieci mniej czasu spedzaja z rodzeristwem (31%), a czgéciej z kolezankami
i kolegami (47%), wigcej dzieci przebywa we wlasnym towarzystwie. Zatem
zaréwno dzieci mlodsze jak i starsze chetnie przebywaja w towarzystwie, tylko
niewielka liczba dzieci wéréd dzieci mlodszych spedza czas samotnie (6% ), na-
tomiast znacznie wigksza liczba dzieci starszych spedza czas samotnie (16%).
Forme spedzania tego czasu, pozostaje przyporzadkowaé do wezeéniej wymie-
nionych.

Okazuje sig, ze wspolnie z rodzefistwem dzieci mlodsze najchetniej ogladaja
telewizje (82%) i graja w gry komputerowe (70%), jezdza na rowerze (68%),
bawia sie (66% ), wiekszos¢ dzieci odrabia lekcje (60%), graja w gry planszowe
(58%), graja w pitke (54%), ucza sie (34%) i czytaja ksiazki (28%) co wystapito
we wskazaniach na ostatnich pozycjach. Natomiast starsze dzieci najchetniej
chodza na spacery (54%), bawia sie (44%) w duzo mniejszym stopniu graja
w gry komputerowe (33%), jezdza na rowerze (36%), czytaja ksigzki (29%),
zadania domowe wspélnie odrabia mata liczba dzieci (18%).

Generalnie dzieci starsze mniej chetnie czas wolny spedzaja z rodzicami,
znacznie chetniej spedzaja go z réwieénikami. W grupie réwiesniczej dzie-
ci w klasie pierwszej — chlopcy chetniej graja w pitke (14%), bawia sie w do-
wolne gry (14%), wykonuja prace artystyczne (10%). Dzieci starsze preferuja
prace artystyczne (18%) oraz wspdlne rozwigzywanie zadari matematycznych
(11%), co raczej nie wskazuje na zainteresowania, ale na trudno$¢ w ich indy-
widualnym rozwigzywaniu.

We wszystkich szkotach organizowane s3 zajecia dodatkowe, co ewidentnie
wplywa na dobre relacje kolezenskie, a zarazem na rozwijanie podobnych zain-
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teresowan. Tak tez moga przenosic¢ si¢ zainteresowania odnosnie rodzenstwa
na zasadzie imponowania zainteresowaniami lub wrecz przeciwnie, skupiania
sie na zupelnie innych. Zaréwno rodzenstwo, jak i kolezeristwo przede wszyst-
kim s3 partnerami do zabawy, wymiany zdan, opinii, co odbywa sie podczas
zabawy. Obcowanie z réwie$nikami, kontakty kolezenskie nie tylko zaspokaja-
ja aktualne potrzeby dziecka, przynosza mu wiele zadowolenia i przyjemnosci,
lecz takze maja duze znaczenie dla prawidtowego rozwoju spolecznego. Umoz-
liwiaja zdobywanie do$wiadczen niezbednych dla opanowania trudnej sztuki
komunikacji z réznymi osobami.

8. Zainteresowan dzieci wspierane przez rodzicow

Formy spedzania czasu dziecka z rodzicami wynikaja z relacji pomiedzy
dzieckiem a rodzicami. Stad ogromny wplyw rodziny na rozwdj zainteresowarn
dziecka, szczegélnie w okresie wczesnej edukacji. Rodzice w duzym stopniu
inspiruja dzieci do realizacji ich zaciekawien, a dzieci w duzym stopniu ulegaja
rodzicom. Rodzina jako grupa odniesienia, pelni kluczowg role w socjalizacji
jednostkiidziecko najsilniej sie z nig identyfikuje. W oparciu o rodzing, dziecko
realizuje swoje potrzeby, egzystencjonalne i potrzeby wyzszego rzedu. Jednak
to, w jaki sposob dziecku udaje si¢ zrealizowaé swoje potrzeby, zalezy od wiezi
emocjonalnych, jakie wystepuja pomiedzy czlonkami rodziny i innymi sposo-
bami czynnikéw. Dlatego tez zainteresowania dziecigce w ogromnym stopniu
zaleza od dostepnych dziecku wzoréw osobowych asymilowanych w drodze
nasladownictwa, identyfikacji i obserwacji, jak réwniez od metod i strategii
wychowawczych, czgsto $wiadomie badz nieswiadomie stosowanych przez ro-
dzicoéw. Strategie wychowania dostarczaja dziecku wsparcia, ciepla, akceptacji
i zachety do eksploratywnosci. Strategie pelnia jednoczes$nie funkcje kontroli
dla ochrony przed nabywaniem niewlasciwych sposobéw spotecznego funk-
cjonowania.

Do bardzo istotnych naleza tez kwestie dotyczace postaw rodzicielskich,
ktore w bardzo silny sposéb modeluja osobowo$¢ dziecka. Efektywnos¢ po-
stawy rodzicielskiej jest determinowana przez kluczowe czynniki®' i zdolnos¢

31 Kluczowe czynniki determinujace styl wychowania rodzicielskiego: (1) wlasna rozwo-

jowa historia rodzica i psychologiczne oraz interpersonalne zasoby, (2) podmiotowe
wlasciwosci dziecka: temperament, ple¢, wiek, mozliwosci rozwojowe (3) zwiazane
z kontekstem Zrédet stresu i wsparcie dla rodziny. M. Plopa, Psychologia rodziny teoria
i badania, Krakéw 20085, s. 241.
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rodzicéw do miedzy innymi do pelnej akceptacji dziecka zaréwno w aspekcie
fizycznym jak psychicznym, nie naduzywania swojej roli wobec dziecka, do-
pasowywania jego rozwoju do wlasnej wizji¥, szczeg6lnie w kontekscie zain-
teresowan i ukierunkowania zawodowego. Dlatego tez rozwdj zainteresowan
w tworczym kierunku réwniez zalezy od postawy rodzicéw, poprzez zapewnie-
nie elementarnego bezpieczenstwa i niezbednego zakresu wolnosci, swobody
myslenia oraz dziatania.

Zatem kolejne zadanie mialo na celu ustalenie, jakie czynnosci, dzieci naj-
chetniej wykonuja wspdlnie z rodzicami, jak réwniez, jakie dzialania moga mie¢
wplyw na wlasciwy rozwdj zainteresowan dziecka w tym zakresie. Wérdd kate-
gorii do badan znalazly sie jedynie te najbardziej standardowe czynnosci, po-
dejmowane wspolnie z rodzicami, ale najchetniej. Dzieci mtodsze wymienialy
w kolejnosci, gléwnie ogladanie telewizji (22%), chodzenie na zakupy (16%),
wspélne przygotowywanie positkéw (12%), odrabianie lekcji (10%) jazde
na rowerze, chodzenie na spacery, odrabianie lekgji, sprzatanie, granie w gry
planszowe, zajmowanie si¢ mlodszym rodzenstwem. Dzieci nie potrafity wy-
mieni¢ innych poza wskazanymi wyborami. Dzieci starsze najchetniej chodza
zrodzicami na spacery (27%), ogladaja telewizje (14%), graja w gry planszowe
(13%), odrabiaja lekcje (13%). Z czego wynika, ze takie zajecia jak chodzenie
na zakupy czy wspdlne przygotowywanie positkéw, u dzieci mltodszych mia-
lo duzo wigksze znaczenie, a u dzieci starszych wystepuje rzadko. Generalnie
dzieci starsze chetniej chodza z rodzicami na spacery, chetniej ogladaja telewi-
zje i graja w gry planszowe niz dzieci mlodsze. Natomiast mlodsze chetniej od
starszych ogladaja telewizje i wykonuja czynnosci wspomagajace prace domo-
we wspolnie z rodzicami i s3 to czynnosci rozwijajace umiejetnosci manualne
i zrecznos$ciowe.

Starsze dzieci mniej chetnie, spedzaja czas wolny z rodzicami, znacznie chet-
niej spedzaja go z rowie$nikami. Stajac sie czlonkami grupy réwiesniczej, ktéra
stopniowo zastepuje rodzine i wplywa na ich postawy i zachowania®. Grupy
rowiesnicze czesto zaspokajaja pewne typowe dla tego okresu potrzeby, takie
jak przebywanie w grupie 0séb o podobnych upodobaniach. Powodujac tym
samym zainteresowanie tym, czym interesuja si¢ rowie$nicy w rozumieniu po-
zytecznych funkcji**.

32

Por. M. Plopa, Psychologia rodziny ..., s. 241.
3 Por. E. B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, s. 461.
3 Por.]. S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj czlowieka, Warszawa 1999, s. 324.
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9. Zainteresowania dziecigce a plany na dorosle zycie

Wiréd prezentowanych zawodow dzieci mlodsze skupialy swoje projekty
zawodowe podobnie, jak starsze na prace z ludzmi. Dzieci otrzymaly do wy-
boru siedemnascie zawodoéw i nie dodaly zadnego poza podane. Przy czym
u dzieci mlodszych rozpieto$¢ dokonywanych wyboréw byla znacznie szersza,
niz u dzieci starszych. Dzieci starsze skupily si¢ na mniejszej liczbie zawodéw.
Gléwne wybory dotyczyly zawoddw technicznych lub malo technicznych, czy-
li prostych zawodéw wymagajacych zaangazowania fizycznego. Natomiast za-
wody o charakterze intelektualnym wymagajacych wysokiego wyksztalcenia,
réznicowanie statusow zawodowych byly dzieciom obce. Profesje wymagajace
orientacji badawczej takie jak archeolog, informatyk nie pojawialy sie w ogdle,
gdyz dzieci nie maja orientacji w takich zawodach. Dzieci tez nie wymienialy
zawoddw, ktdre nie sg popularne w $rodowisku lokalnym, lecz s3 znane z tele-
wizji, bajek lub wlasnych doswiadczen, takich jak lekarz czy nauczyciel. Intere-
sowaly sie tez prostymi zawodami wytwdrczymi niewymagajacymi wyzszego
wyksztalcenia.

Dzieci mlodsze deklarujac swoje zainteresowania w odniesieniu do przy-
sztego zawodu dziewczynki wymienialy gléwnie zawéd modelki (20%) i pro-
jektantki mody, fryzjerki (10%), chlopcy pitkarza (18%), policjanta (12%).
Najmniejszym zainteresowaniem cieszyl si¢ zawéd lekarza (6%), nauczyciela
(4%), strazaka (2%), listonosza (2%), mechanika (2%), malarza pokojowego
(2%), i kucharza (2%).

Dzieci starsze wymienialy zawdd sportowca (34%), co wskazuje na podo-
bieristwo w stosunku do mlodszych dzieci oraz zawéd muzyka (22%), co moze
sie potwierdza¢ w przypadku dzieci uczacych sie gry na instrumencie. Trzecim
w kolejnosci wyborem byl zawéd lekarza (22%). Poréwnujac odpowiedzi dzie-
ci z klasy trzeciej z dzie¢mi z klasy pierwszej mozna stwierdzi¢, ze ich wskaza-
nia w niewielkim stopniu sa podobne. Natomiast cechy wyrézniajace wszystkie
wybory sa podyktowane ogladaniem telewizji, Internetu i kolorowej prasy.

Zakonczenie i wnioski

Zainteresowania dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej odbywaja sie
w pelnej relacji miedzy rozwijajaca sie jednostka, a srodowiskiem jej rozwoju
i wskazuja na $cisle zaleznosci wobec siebie. Najmocniej zakcentowane zmiany
w zyciu dziecka zwigzane s3 ze zmianami otoczenia na przyklad, kiedy dziec-
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ko przechodzi z przedszkola do pierwszej klasy szkoly podstawowej lub z kla-
sy trzeciej do czwartej. Wtedy tez badacz spodziewa sie¢ wychwyci¢ najwiecej
zmian w jego zainteresowaniach, doszukujac si¢ przyczyn ich powstawania.

Zmiany, jakie wystepuja w tym czasie u dziecka, spowodowane sa nie zmia-
na otoczenia, a raczej sposobem jego postrzegania. W ten sposéb mamy do czy-
nienia ze zmiang wewnetrzng dziecka, bedaca skutkiem wrazliwosci na pewne
otaczajace je elementy. Przy czym dla kazdej fazy rozwoju dziecka, sprawnie
dzialajacy kontekst spoleczny, tworzy specyficzne warunki do realizacji cha-
rakterystycznych dla danego wieku potrzeb. Wobec czego, ogromnie wazna
kwestia jest kierowanie stosunkiem dziecka do odkrywania coraz to nowych
obszaréw rzeczywistosci, generujacych jego zainteresowania.

Ideq istnienia instytucji wychowawczych jest kierowanie ustosunkowaniem
dziecka do odkrywanych przez nie stopniowo, coraz to innych, nowych dla nie-
go elementéw wiedzy, znajdujacych sie w jego srodowisku. Natomiast celem
ich oddzialywania jest takie formowanie stylu funkcjonowania w otoczeniu,
aby dziecko potrafilo godzi¢ swoje indywidualne potrzeby i zainteresowania
z oczekiwaniami spotecznymi.

Stad mozna wyprowadzi¢ wniosek, ze dla kazdej fazy w rozwoju dziecka
sprawnie dzialajacy kontekst spoleczny, moze tworzy¢ specyficzne warunki do
realizacji potrzeb charakterystycznych dla dziecka w danym wieku. Poniewaz
proces rozwoju dziecka zwigzany jest z realizacja jego bardzo réznorodnych po-
trzeb w ramach instytucji socjalizujacych. Nalezy mie¢ na uwadze, ze dziecko
bedzie staralo si¢ je realizowa¢ w dostepnych mu miejscach swojego $rodowi-
ska rozwoju. Zawsze jednak w zwiazku z wewnetrzna potrzeba ustosunkowania
sie do otoczenia.

Przy czym warto zauwazy¢, ze u dzieci w mtodszym wieku szkolnym, rela-
cje z otoczeniem zazwyczaj s3 zgodne z oczekiwaniami spolecznymi. Rzadko
dziecko w tym wieku w odruchu buntu, realizuje potrzeby poza opieka wy-
chowawcza. Wedlug B. Smykowskiego, jezeli dziecko wyczerpie mozliwosci
realizacji swoich potrzeb i zainteresowan w najblizszym srodowisku na danym
etapie rozwoju, automatycznie zaczyna poszerza¢ pole srodowiska wychowaw-
czego, zwiazanego z brakiem mozliwosci ich zaspokajania w najblizszym jego
otoczeniu. Co nastepuje nie pod przymusem, ale uwolnieniem od wczesniej-
szej formy $rodowiska. Efekt taki nastepuje albo w wyniku slabej atrakcyjno-
$ci dla zainteresowan dziecka lub nieadekwatno$ci do etapu rozwoju i potrzeb.
Dlatego aktualna dla dziecka forma $rodowiska, powinna stwarza¢ mozliwosci
zainteresowania si¢ dla dziecka nowymi aspektami, zachecajac je do eksplora-
cji coraz szerszych, tworzonych przez srodowiska kregéw — rodziny, réwiesni-
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koéw szkoly, spolecznosci lokalnej, spoleczenstwa. W nowych sytuacjach dziec-
ko otwiera si¢ na wczesniej z jakiegos powodu pominiete, zjawiska i sytuacje.
Nowe sytuacje powoduja nowe ustosunkowanie si¢ do otoczenia, wyzwalajac
tym samym stosunek do nowych zainteresowan.

Zatem wszystkie odniesienia, doswiadczenia, te wczeéniejsze i te pdzniejsze
staja sie Zrodtem stymulacji rozwoju mlodego czlowieka. Istotne jest jednak, ze
rozbudzaja one potrzeby i zainteresowania. Z czego wynika, ze formy socjalizu-
jace dziecko w jego srodowisku lokalnym — nastepujace po sobie, a bezwzgled-
nie wystepujace w zyciu dziecka powinny ukierunkowywac i zaspokaja¢ jego
potrzeby jak réwniez zainteresowania. Tym samym, stale jedne zainteresowa-
nia wygaszaé, a w drugie angazowac. Dlatego zwiazki pomigdzy srodowiskami
wychowawczymi powinny stanowi¢ bardzo istotne ogniwo oddzialywania na
dziecko w sposdb spdjny, nie powodujacy negatywnych odczu¢ u dziecka®.

Oznacza to, ze od dynamiki oddziatywania poszczegélnych form organizacji
srodowiska wychowawczego i dynamiki przechodzenia dziecka spod wplywu
jednej i podlegania wplywowi kolejnej formy, zaleza motywy i zainteresowania
dziecka. Podczas gdy réznorodnos¢ i liczba zainteresowan, wskazuje na efek-
tywno$¢ zaangazowania poszczegélnych srodowisk wychowawczych w rozwoéj
dziecka Z uwagi na mozliwosci, jakie posiadaja instytucje socjalizujace, naj-
wieksze oczekiwania w tej kwestii po rodzinie, sktadane sa na szkole jako $ro-
dowisko intencjonalne.

Wedlug M. Chomczyniskiej-Rubachy szkolne srodowisko uczenia sig, jako
zespot czynnikéw motywujacych uczniéw do zdobywania wiedzy, ma za zada-
nie przybliza¢ i regulowaé poziom zainteresowania uczniéw. Dane dotyczace
motywacji osiagnie¢ wskazuja, ze jej wysoki poziom jest wypadkows zainte-
resowania wykonywanym zadaniem, podejmowanym przez dziecko w ramach
réznych przedmiotdw ksztatcenia®. Dzieci w mtodszym wieku szkolnym, cha-
rakteryzuja sie¢ brakiem trwalo$ci zainteresowan, dlatego poziom ich zaintere-
sowania wybrana treécig lub przedmiotem czesto ulega zmianom, czyli nie jest
trwaly. Dzieci starsze potwierdzaja ceche zmienno$ci zainteresowarn, wskaza-
niami w badaniu.

3 Por. B. Smykowski, Dynamika kontekstu spotecznego w okresie dziecifistwa i dorastania,

w: B. Zidtkowska, Opgtanie (nie)jedzeniem, Warszawa 2007. Zrédlo: www.staffamu.
edu.pl [dostep: 17.08.2013].

Por. M. Chomczytiska-Rubacha, Szkolne srodowisko uczenia sig, w: Z. Kwieciriski, B. Sli-
werski (red.), Pedagogika, Warszawa 2006, s. 268.
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Badanie w czeéci empirycznej wnosi wiele istotnych kwestii, dotyczacych
dzialania $rodowisk wychowawczych na rzecz rozwoju zainteresowan dzieci.

Jednak w przypadku prezentowanego badania dotyczy ono $rodowiska gmin-

nego, co wskazuje na jego specyficznos¢ w podejmowanej problematyce.

Do waznych pozytywnych wnioskéw warto zaliczy¢, miedzy innymi:

réznorodnosé podejmowanych aktywnosci zardwno w szkole jak i w cza-
sie wolnym,

organizowanie zaje¢ dodatkowych przez szkole i udzial w nich dzieci,
cheé spedzania czasu w szkole i co istotne z réwie$nikami,

angazowanie si¢ w zainteresowania artystyczne, jezykowe i inne,

udzial w zajeciach pozalekcyjnych.

Wszystkie obszary, ktérych dotyczylo badanie znajduja zainteresowanie

dzieci, tak mlodszych jak i starszych w mniejszym lub wiekszym stopniu zado-

walajace.
Z uzyskanych danych wynikaja réwniez kwestie niepokojace:

aktywnosci dzieci przesycone s poszukiwaniem zainteresowan za po-
moca mediow, szczegdlnie w $rodowisku rodzinnym,

dzieci zbyt czesto niechetnie odnosza si¢ do wielu przedmiotéw szkol-
nych, co moze oznacza(, ze oddziatywania dydaktyczne nauczycieli nie
zawsze dostosowane s3 do mozliwosci dziecka i w ten spos6b moga mie¢
negatywny wplyw na rozwoéj zainteresowan,

w czasie wolnym dzieci najchetniej korzystaja z aktywnosci, ktére nie
wyplywaja z wlasnej kreatywnosci dziecka, szczegélnie dotyczy to dzieci
starszych,

czesto wybierane aktywno$ci nie generuja zainteresowan, a jedynie ogra-
niczaja si¢ do biernego wypoczynku,

dzialania podejmowane przez $rodowisko rodzinne badanych dzieci
w zbyt malym stopniu jest srodowiskiem motywujacym do rozbudzania
réznorodnych zainteresowar), a jedynie ograniczaja si¢ do pomocy w od-
rabianiu zadann domowych i wspélnie wykonywanych podstawowych
czynno$ci domowych,

wachlarz zainteresowan dzieci jest dosy¢ ubogi, co moze wynika¢ z funk-
cjonowania dziecka w srodowisku wiejskim i malomiasteczkowym.

Najistotniejsza jednak kwestiag dosy¢ niepokojaca, wynikajaca z badan jest
réznica pomiedzy duza liczba wskazan — dzieci chetnie podejmujacych aktyw-
noéci, a malg liczba wskazan — dzieci w matym stopniu zainteresowanych ak-

tywno$ciami i brakiem zainteresowania w podejmowanych przez dzieci aktyw-
nosciach. I tak na przyklad dos¢ duza liczba dzieci nie lubi pewnych zaje¢, np.



202 Danuta Nikitenko

z matematyki czy jezyka polskiego, podczas kiedy, dzieci na tym etapie rozwoju
powinny chetnie zdobywaé nowa wiedze czyli interesowac si¢ réznymi trescia-
mi. Tymczasem juz u progu swojej drogi edukacyjnej sa uprzedzone, nie tylko
do przedmiotu, a by¢ moze nawet do szkoly.

Co by znaczylo, ze nie wszystkie dzieci korzystaja z szans jakie daje im ich
szkola, chociaz istniejg ku temu mozliwoéci w ramach rozwoju zainteresowarn
i uzdolnien. Szczegélnie, ze wszystkie dzieci maja jakies zainteresowania i nale-
zy je wspiera¢ na kazdym etapie rozwoju. Nie znaczy to jednak, ze badane szko-
ly sq gorsze jak inne, ale chodzi o zwrécenie uwagi na problemy, ktére prawdo-
podobnie nurtuja wiele szkol.

STRESZCZENIE

Artykul stanowi zarys teoretycznych podstaw badan nad zainteresowaniami dzieci
w mlodszym wieku szkolnym oraz prezentacje wynikéw badai empirycznych. Bada-
nia zostaly przeprowadzone w kilku szkolach jednej z gmin w Wielkopolsce. Calos¢
opracowania skupia si¢ wokol problematyki zwiazanej z czynnikami wewnetrznego
i zewnetrznego rozwoju, wplywajacymi na zainteresowania dzieci w ramach zaje¢
szkolnych i w czasie wolnym od zaje¢ szkolnych. Co przeklada sie na indywidualny
proces ksztaltowania si¢ zainteresowan oraz wplyw $rodowiska szkolnego, réwieéni-
czego i rodzinnego na dokonywane przez dzieci wybory rzeczy i dzialania. W czesci
badawczej opracowania, zaprezentowane zostaly réwniez cele badan i wynikajace
z nich kategorie. Artykul wskazuje na potrzebe wszechstronnego wspierania dziecie-
cych zainteresowan i aktywnosci w celu tworzenia wigkszych mozliwosci kreowania
planéw zyciowych w ich doroslym zyciu.

SEOWA KLUCZOWE: zainteresowania dzieci, edukacja, czynniki rozwoju, srodowi-
sko wychowawcze

SUMMARY

The article constitutes a theoretical outline of research on children’s interests in
their early school age and a presentation of the results of empirical research. The re-
search was conducted in several schools situated in one of Wielkopolska regions. The
entire study focuses on problems connected with external and internal factors of hu-
man growth which influence children’s interests both during lessons at school and in
their spare time. What allows to create an individualized process of interests under
the influence of school environment, peer groups and family on respective choices
made by children in terms of things and activities. In the study the aims of research and
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resulting categories were also shown. The article indicates the necessity of a versatile
support of children’s interests and activities to offer them bigger opportunities in their
adult life plans.

KEY WORDS: interests, education, external and internal factors, main educational
environments
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Mafgorzata Kaliszewska, Esej pedagogiczny w ksztafceniu akademickim:
teoria, praktyka i ocenianie, Wyd. Uniwersytetu Humanistyczno-
-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego, Kielce 2009, ss. 210

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: 207-209

We wspolczesnej rzeczywistoéci coraz czeéciej zauwaza sie niepokojace
problemy w zakresie czytelnictwa i pisarstwa uczniéw na réznych pozio-
mach edukacyjnych. Przejawiaja sie¢ one m.in. obnizeniem umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem, trudnosciami w tworzeniu dluzszych form
pisemnych, czy niskim poziomem kompetencji i zainteresowan czytelni-
czych. Specjalisci alarmuja, iz wzrasta zjawisko wtérnego analfabetyzmu.
Ma to z pewnoscia zwiazek ze wszechobecnymi tendencjami do przyspie-
szania, skracania i upraszczania wielu aspektéw naszego funkcjonowania.
Obecne s3 one réwniez we wspolczesnym systemie edukacji. Wiedza
uczniow/studentéw niezaleznie od dziedziny poznania sprawdzana jest
gléwnie w postaci maksymalnie ,zobiektywizowanych” testow ocenianych
wedlug restrykcyjnie ilosciowych kluczy odpowiedzi. Malo w nich miej-
sca na wykazanie sie tworczoscia, erudycja lub refleksyjnoscia. Mimo tego
typu tendencji a raczej przeciwko nim wychodzi ze swoja monograficzng
publikacja Malgorzata Kaliszewska. Recenzowana praca sktada sie z trzech
glownych czesci poprzedzonych wstepnymi informacjami Autorki na te-
mat okoliczno$ci powstania dziela, celéw i gléwnych jego zalozen.

Cze$¢ I rozprawy pt. ,Rados¢ czytania” zlozona jest z trzech paragra-
féow symetrycznie uszczegdtowionych do trzeciego stopnia. W pierw-
szym z nich Autorka przedstawia geneze, cechy gatunkowe, a takze kryte-
ria podzialu eseju oraz jego funkcje. Nastepnie na podstawie przestanek
czytania, analizowania i interpretowania dziet literackich i naukowych
omawia walory wychowawcze eseju pedagogicznego. W procesie naby-
wania i doskonalenia umiejetnosci czytania Autorka szczegdlnie akcen-
tuje potrzebe aktywnosci wlasnej a takze wladciwej wspodlpracy dwoch
podmiotéw zaangazowanych w ten proces, tj. ucznia/studenta i nauczy-
ciela. Cato$¢ I cze$ci zamyka podrozdzial obrazujacy przyklady odczyta-
nia wybranych esejéw pedagogicznych.

Rozdzial II z kolei traktuje o trudnej sztuce pisania eseju. Autorka
ciekawie objasnia w nim specyfike polskiego eseju studenckiego oraz
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wskazuje na rézne jego rodzaje i mozliwosci zastosowania. W kolejnym pod-
rozdziale o warsztacie zawodowym i naukowym studenta oméwione zostaly
metody, techniki i narzedzia poznania studyjnego, zasady organizowania wta-
snego archiwum studenta oraz rézne formy pisarskie przydatne studentom
pedagogiki. W dalszych partiach tekstu M. Kaliszewska metodycznie, krok po
kroku przedstawia etapy konstruowania tekstu eseju oraz charakterystyke nie-
zbednej terminologii i cechy stylu eseistycznego wypowiedzi pisemne;.

W ostatniej czesci pt. ,Sztuka oceniania eseju” oméwione zostaly dwa glow-
ne zagadnienia, tj. 1) ocenianie studenckich esejéw pedagogicznych i 2) ewalu-
acja w procesie doskonalenia umiejetnosci pisarskich studenta. W pierwszym
podrozdziale przedstawiono aksjologiczne i dydaktyczne podstawy oceniania,
szkolne ocenianie oraz zasady oceniania studenckich esejow pedagogicznych.
Kolejne poruszane zagadnienia dotycza mozliwo$ci wyrazania oceny esejow stu-
denckich oraz procedury kolezenskiego oceniania i samooceny esejow. W czesci
o ewaluacji Autorka zwrdcila szczegdlna uwage na znaczenie autodiagnozy i au-
tokorekty tworzonych tekstow oraz potrzebe zdobywania nowych umiejetnosci
pisarskich, a takze doskonalenia umiejetnosci juz posiadanych w tym zakresie.

Autorka zadbata réwniez o kroétkie, rzeczowe podsumowanie kazdego z roz-
dzialéw, a takze koricowa czes¢ uogodlniajaca calos¢ rozwazan w tej zajmujacej
tre$ciami i kompozycja monografii. Opracowanie zamyka bogaty wykaz litera-
tury wraz z zrédtami netograficznymi.

Z tekstem recenzowanego opracowania mialam mozliwo$¢ zapozna¢ sie
jeszcze we wstepnej fazie jego opracowywania. Bytam $wiadkiem ile pasji, za-
angazowania, ale tez trudu, staran i wysitku wlozyta Autorka w rzetelne poszu-
kiwanie wlasciwych zrodel, przeprowadzenie badar i opracowywanie ich wyni-
kéw az do stworzenia stanu obecnego monografii.

Zaproponowana forma modernizowania dydaktyki akademickiej poprzez
wdrazanie formy pisarskiej eseju pedagogicznego wymaga z pewnoscia szcze-
gélnie duzych nakladéw czasu i pracy, zwlaszcza w obliczu coraz skromniej
przygotowanych do tego absolwentéw szkolnictwa $redniego. Zaréwno na
etapie tworzenia eseju, ale takze jego odczytywania/recepcji oraz oceniania
konieczna jest szeroka wiedza, erudycja, zaangazowanie i otwartos¢. Ale jak
przekonuje nas Autorka opracowania warto po niego siegaé, gdyz ,wlasciwie
wyeksponowany i dobrze wykorzystany esej pedagogiczny (... ) moze pozwo-
li¢ na podnoszenie jakosci funkcji dydaktyczno-wychowawczych szkoty wyz-
szej, zwlaszcza za$ wspomagania rozwoju studentéw i kompensacji ich brakow
(...) Ponadto w calozyciowym ksztalceniu czlowieka integrowaé¢ moze jego
doswiadczenie i wiedze teoretyczng, przezycia osobiste i refleksje z lektury,
prawdy przeczytane i odkryte dla siebie dzieki doswiadczeniu — scala zatem
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wiedze potoczng, naukows i zawodowg (...)” (s. 44). Jednak mimo mnogosci
funkcji eseju w dydaktyce akademickiej nie jest to gatunek, po ktéry czesto sie-
gaja nauczyciele, zwlaszcza studentéw specjalnosci pedagogicznych. Moze to
wynika¢ z faktu, iz do tej pory nie bylo odrebnego opracowania poswieconego
specyfice eseju pedagogicznego. Luke te wypelnia wlasnie propozycja Malgo-
rzaty Kaliszewskiej, co warto tu mocno podkresli¢'.

Oproécz cennych informacji z zakresu podstaw teoretycznych o eseju w pe-
dagogice walory dydaktyczne omawianej publikacji wzmacniaja i uwydatnia-
ja zawarte po kazdej czesci pytania i ¢wiczenia pozwalajace sprawdzié¢ stopien
i zakres zdobytych podczas lektury informacji, ¢wiczy¢ umiejetnosci analizy
interpretacji tekstow, a takze samodzielnego pisania esejéw. Dzigki nim Czytel-
nik moze takze poddawa¢ glebszemu poznaniu zakresy, ktore sg jeszcze nieja-
sne, niedoprecyzowane, czy tez np. trudniejsze w odbiorze.

Warto zwréci¢ uwage takze na jezyk i styl opracowania — jasny, zrozumiaty
i przystepny. Tekst pelen jest odautorskich komentarzy, cennych rad i wskazo-
wek o tym, jak zdobywac¢ i doskonali¢ umiejetnosci czytelnicze i pisarskie nie
tylko w zakresie tytulowego eseju, ale takze w obrebie innych form i gatunkéw.
Po monografie powinni siegna¢ nie tylko studenci, do ktérych przede wszyst-
kim adresowane jest opracowanie, ale takze nauczyciele nizszych szczebli syste-
mu edukacji i nauczyciele akademiccy. Warto zapoznac sie ze starannie dopra-
cowanymi wnioskami z prowadzonych przez Autorke studiéw literaturowych
i badann w zakresie stosowania eseju na studiach pedagogicznych. By¢ moze
dzieki temu tekst stanie si¢ pretekstem do refleksji nad wlasnym warsztatem
naukowym, inspiracja do wzbogacenia pracy naukowo-dydaktycznej o gatunek
eseju, badz tez na jeszcze pelniejsze niz do tej pory jego wykorzystywanie.

' Na rynku wydawniczym pojawila sie juz kolejna publikacja z tego obszaru autorstwa

M. Kaliszewskiej. Por.: Funkcje eseju pedagogicznego w dydaktyce akademickiej na tle
proceséw inkluzji spotecznej. Wyd. Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana
Kochanowskiego, Kielce 2011; ss. 498.
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Projekt ., Kompetencje kluczowe droga tworczego rozwoju” - realizacja i efekty

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: 211-222

Wprowadzenie

Projekt ,Kompetencje kluczowe droga twdrczego rozwoju” wspolfi-
nansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu
Spolecznego z priorytetu III - Wysoka jakos$¢ systemu o$wiaty, dzialania
3.3. — Poprawa jakosci ksztalcenia, Poddzialania 3.3.4. - Modernizacja
tre$ci i metod ksztalcenia, realizowany byl od wrzesnia 2008 do sierp-
nia 2012. Rozmach dziatan byt ogromny o czym $wiadczy kwota dofi-
nansowania — 19 123 888 zl. Projekt realizowany byt przez Uniwersytet
Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach w partnerstwie z Fundacja
Rozwoju Lubelszczyzny na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowe;.
Dyrektorem projektu byla dr Malgorzata Danielak-Chomac.

W zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady UE z 18.12.2006
roku zapisanych w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia
30.12.2006 odnosnie uczenia si¢ permanentnego stanowigcego po-
laczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, wymienia si¢ 8 kompetencji
kluczowych:

1. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;

o

Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;

et

Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne;

Kompetencje informatyczne;

Umiejetnos¢ uczenia sig;

Kompetencje spoleczne i obywatelskie;

Inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢;

© NN

Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

W opisywanym tu Projekcie rozwijane byly trzy kompetencje: ma-
tematyczno-przyrodniczo-techniczne (zwanej w Projekcie jako KK3)
w polaczeniu z porozumiewaniem sie w jezyku obcym (zwanej w skrécie
jako KK2) oraz $wiadomosci i ekspresji kulturalnej (okreslanej w Projek-
cie jako KK8). Celem projektu bylo rozwijanie wlasnie tych kompetencji
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w klasach 5-6 szkot podstawowych, ktére uzyskaly wyniki ponizej §redniej kra-
jowej ze sprawdzianu w 2007 i 2008 roku. Szkoly te najcze$ciej zlokalizowane
byly na obszarach wiejskich i malych miasteczek. Projekt realizowany byt w ob-
rebie czterech wojewodztw: warminsko-mazurskiego, mazowieckiego, podla-
skiego i lubelskiego.

Uczniowie polscy slabo wypadli w badaniach Miedzynarodowego Progra-
mu Oceny Umiejetnosci Uczniéw (Programme for International Student Asses-
sement — PISA), co bylo dodatkowym bodzcem do podnoszenia efektywnosci
nauczania i uczenia si¢ z rozwijaniem wybranych kompetencji.

Dzialania projektowe realizowane byly w gtéwnej mierze metoda projektow
wspomagana metoda przewodniego tekstu w wymiarze S godzin tygodniowo
w ramach zaje¢ pozalekcyjnych. Wyjéciowa postawa w metodzie projektéw byto
ustalenie ramowych zalozen, ktéra w trakcie trwania przedsiewzigcia mogly
ewaluowa¢, zmieniac¢ si¢ i udoskonalaé. Projekt to efekt konicowy zmagan calej
klasy w zaleznosci od pomystdéw, mozliwosci i swobodnie nakreslonej wyjscio-
wej koncepcji. Metoda ta dawala wiele mozliwosci, rozwijata twérczo, pobudzata
wyobraznie, rozwijata kreatywnos$¢, uczylta umiejetnoséci pracy w zespole, poma-
gala w przezwyciezaniu lekéw i obaw przy wspélpracy z innymi uczniami, po-
zwalata na rozwijanie swoich zdolnosci i umiejetnosci. Rozwijaniu kompetencji
matematyczno-przyrodniczo-technicznych poswiecono 2 godz. i realizowana
byta wspélnie z uczniami pod opieka nauczyciela matematyki, zajec z przyro-
dy czy techniki. Zajecia te wspomagane byly przez nauczyciela jezyka obcego
w wymiarze 1 godz. Kolejne 2 godz. zaje¢ poswiecone byly rozwijaniu kompe-
tencji z zakresu $wiadomosci i ekspresji kulturalnej pod okiem nauczyciela polo-
nisty, plastyka czy muzyka w zaleznosci od wyboru w poszczegélnych szkotach.
Nauczyciele pelnili role koordynatora i konsultanta. Swoje projekty w postaci in-
scenizacji, sztuk teatralnych, wystaw plastycznych i innego rodzaju dziatan oraz
wytworéw mogli zaprezentowac szerszemu gronu spolecznosci szkolnej i spo-
lecznosci lokalnej, a takze podczas festiwali w ramach realizacji Projektu.

W celu realizacji podnoszenia kompetencji kluczowych uczniéw, Projekt za-
ktadat réwniez cykliczne szkolenia dla nauczycieli. Odbyly sie cztery szkolenia
w o$rodkach szkoleniowych w: Mietnem k. Garwolina (2008), Nowogrodzie
w woj. podlaskim (2009), Mierkach na Mazurach (2010) i w Eochowie na Ma-
zowszu (2011). Spotkania mialy na celu pomoc w przygotowaniu nauczycieli
do prowadzenia zaje¢¢ pozalekcyjnych ze swoimi uczniami.

W szkoleniu braliréwniez udziat przedstawiciele organéw prowadzacych szko-
ly oraz dyrektorzy placéwek, na terenie ktorych realizowany byt Projekt. Pierwsze
warsztaty po$wiecone byly w gléwnej mierze zapoznaniu z zatozeniami Projek-
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tu, przyblizeniu znaczenia
rozwijania kompetencji
kluczowych, uczeniu sie
przez cale zycie, omowio-
no psychologiczne aspek-
ty dzialann zespolowych
w metodzie projektow
oraz zapoznano si¢ z me-
todami  aktywizujacymi
w pracy zespolowej i przy
realizacji zadann metoda
projektu. Warsztaty byly
okazja do wypracowania  Fot. 1. Z warsztatéw ekspresji plastycznej pod kierunkiem
roznych pod wzgledem mgr Haliny Cholewki — Nowogrod 2009
temat}’czn}’m pI'Oj ektéw, Zrédto: Ze zbioréw Agnieszki Roguskie
pod okiem doswiadczo-

nych treneréw. Projekty zebrano i w postaci broszury rozprowadzono do szkét
uczestniczacych w Projekcie jako przykladowe rozwiazania w realizacji swoich

autorskich pomystéw razem z uczniami.
L. Przyktady projektéw dla kl. V zaproponowane podczas warsztatéw szkole-
niowych dla nauczycieli
1. ,Aby czas nie zatarl sladow...” Wspomnienia i opowiesci naszych dziad-
kéw (autorzy: B. Falkowska, E. Grygutis, R. Jaczewski, K. Ziemkiewicz-
Koneszko, K. Panek, J. Piskorz, A. Smokowska)
2. ,Jak Rumcajs bronit teczy”. Barwy w zyciu czlowieka (autorzy: A. Bialo-
was, M. Brewczyniska, L. Czajka, A. Pudio, M. Wigcek)
3. ,Blizej nieba”. Anioly s3 wéréd nas (autorzy: M. Maj-Olszowiec, D. Ma-
kuch, K. Strzelczyk, B. Trze$niewska-Gryzio, B. Zawisza-Bialas)
4. ,Chleb nasz powszedni” (autorzy: E. Bakula, J. Garliniska, A. Gumkow-
ska, E. Kopko, E. Krélikowska, M. Olszewska)
S. ,Muzyczne klimaty Dalekiej Péinocy” (autorzy: A. Jufimiuk, J. Lucjan,
R. Owczarek, H. Puchalska, K. Wolosik, R. Zukowska)
6. ,Basnie znane i lubiane” (autorzy: K. Balicki, M. Buszkiewicz, M. Kwar-
ciana, B. Mandziuk, T. Mielczarek, D. Wisniewska)
II. Propozycja projektéw dla kl. VI zaproponowane podczas warsztatéw szko-
leniowych dla nauczycieli
1. ,Magia teatru” (autorzy: Z. Daniszewska, B. Dudek, M. Grzybowska,
W. Kuprajtys, L. Kwiatkowska, A. Morawska)
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»Z wizyta na Olimpie” (autorzy: U. Chybel, D. Kulesza, E. Malarz,
Z. Ogrodnik, M. Tomczak, A. Wozniak, B. Zemta)

,Pory roku w muzyce i taricu” (autorzy: Ewa E. Klimowska, M. Bogucka,
K. Krasiriska, M. Leszczyniska, P. Pastor, S. Were$niuk)

»Moja najblizsza okolica” (autorzy: K. Balicki, M. Buszkiewicz, M. Kwar-
ciana, B. Mandziuk, T. Mielczarek, D. Wisniewska)

. ,Palma Wielkanocna” (autorzy: M. Gapys, E. Kalita, M. Kozmirska,

A. Lochnicka, A. Markowska, B. Sienkiewicz, B. Starukiewicz, E. Zawada)
,Jaéwingowie. Dawni mieszkaricy Suwalszczyzny” (autorzy: B. Fla-
kowska, R. Jaczewski, K. Ziemkiewicz-Koreszko, K. Panek, J. Piskorz,
A. Smokowska)

,Krzesto jako obiekt uzytkowy i dzielo sztuki” (autorzy: M. Bogucka,
K. Krasiiska, M. Leszczytiska, Ewa E. Mimowska, P. Pastor, S. We$niuk).

Podczas tego typu spotkan nauczyciele prowadzacy zajecia zwiazane z pod-
noszeniem kompetencji $wiadomosci i ekspresji kulturalnej, uczestniczyli
w warsztatach dotyczacych zaje¢ z wykorzystaniem metody dramy i technik
parateatralnych, ekspresji plastycznej i taneczno-muzycznej. Podczas kolejnych
warsztatow prowadzone byly réwniez warsztaty o podobnej tematyce, zgodnie

Fot. 2. Z warsztatéw dramowo-teatralnych w Mietnem 2008 r. pod kierunkiem

trenera dr Agnieszki Roguskiej

Zrédlo: Ze zbioréw wlasnych Agnieszki Roguskiej
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z Zyczeniami i potrzebami uczestnikéw, ktérzy po pierwszym i kolejnych szko-
leniach proponowali modyfikacje i wyrazali swoje sugestie w ankietach ewalu-
acyjnych odnosnie ksztaltu zaje¢ i dziatai kreatywnych. Nauczyciele — uczest-
nicy zaje¢ podnosili swoje kompetencje pod kierunkiem treneréw — znawcéw
dzialan w zakresie ekspresji kulturalnej: teatralnej, muzycznej, tanecznej i pla-
stycznej. Szkolenia mialy przyczynia¢ si¢ do bardziej efektywnego rozwijania
kompetencji kluczowych uczniéw, czyni¢ zajecia bardziej ciekawymi, opartymi
na dzialaniach praktycznych, niekonwencjonalnych, zachecania uczniéw do
odkrywania i proponowania rozwigzan na réznych etapach realizacji klasowego
projektu, wspolpracy w grupie, fagodzenia stresu i poszukiwaniu skutecznych
sposobow radzenia sobie z nim. Poznawano sposoby tworzenia map mysli, me-
tody aktywizujace w nauczaniu jezyka obcego, metode metaplanu. Wspdlne
spotkania byly doskonaly okazja do wymiany mysli, spostrzezen, podzielenia
sie swoimi pomystami w realizacji projektu, problemami i rado$ciami w pracy
z uczniami. Po kazdych warsztatach zbierano opinie na temat ich organizacji
i jako$ci prowadzenia. Warto zaznaczy¢, ze uczestnicy szkolen wysoko oceniali
merytoryczno$¢ prowadzenia warsztatéw i potrzebe ich kontynuowania.

W kazdym cyklu realizacji Projektu organizowana byla dla klas széstych
olimpiada techniczna i matematyczno-przyrodnicza na etapie szkolnym, wo-
jewodzkim i ponadregionalnym. Uczniowie rozwiazywali ,Test kompetencji
technicznych i matematyczno-przyrodniczych’, sprawdzany przez specjalnie
do tego celu powolanych ekspertow. Po kwalifikacjach wstepnych na etapie
szkolnym, uczniowie przechodzili na wyzszy stopien — wojewo6dzki, w ktérym
kazdy uczestnik w czasie 60 min. uczestniczyl w czesci pisemnej polegajacej
na rozwigzywaniu testu sprawdzajacego kompetencje z zakresu wiedzy i umie-
jetnoéci z matematyki, techniki i przyrody. Czes¢ ustna polegala na przygo-
towaniu wypowiedzi na temat ,Projekt, w ktérym moglem sie zrealizowac”.
Najlepsi uczniowie wylonieni ze zmagan wojewoédzkich, przechodzili do etapu
ponadregionalnego, gdzie mieli za zadanie réwniez przygotowac si¢ do czesci
pisemnej i ustnej olimpiady. Lista zagadnien do czgéci ustnej udostepniana byta
uczestnikom na 14 dni przed rozpoczeciem olimpiady. Wszyscy uczestnicy eta-
pu wojewodzkiego otrzymywali upominki: w 2010 r — ,Wspoélczesny stownik
angielsko-polski i polsko-angielski’, wyd. Longan a w 2011 i 2012 r. — Multi-
pakiet do nauki jezyka angielskiego, wyd. Edgard. Dzieci, ktére zdobyly trzy
pierwsze miejsca na etapie wojewddzkim otrzymywaly nagrody rzeczowe, np.
w postaci odtwarzacza DVD, radiomagnetofonu, zegarka, radiobudzika. Do-
jazd uczniéw do miejsca odbywania si¢ olimpiad, nocleg i wyzywienie byly za-
pewnione, zgodnie z zalozeniami projektowymi. Final mial tg sama procedure,
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co wezedniejszy etap. Kazdy z uczestnikéw otrzymywal upominek w postaci:
Encyklopedii, wyd. PWN oraz Scrabbli firmy Mattel (2010) i telefonéw ko-
mérkowych (201112012 r.). Finalici, w zaleznosci od zajetego miejsca, otrzy-
mali: rower, mikrowieze, telefon komérkowy.
Swego rodzaju podsumowaniem zaj¢¢ pozalekcyjnych w zakresie kompeten-
cji $wiadomosci i ekspresji kulturalnej byl festiwal projektéw. Dzieci klas sz6-
stych mogly zaprezentowac swoje dokonania artystyczne w réznej postaci przed
publicznos$cia na scenach wielu doméw i o§rodkéw kultury z profesjonalnym na-
glosnieniem i o§wietleniem. Festiwale organizowane byly na trzech szczeblach:
szkolnym (w przypadku szkoly liczacej wigcej niz jedna klase szésta), wojewddz-
kim i ponadregionalnym. Festiwale mialy charakter przegladu, co bylo ogromna
zaleta, poniewaz trudno zmierzy¢ czy obliczy¢ wlozony wklad poszczegdlnych
dzieci w realizacje poszczeg6lnych dzialan artystycznych tym bardziej, ze zalo-
zeniem projektu bylo uczestnictwo calych klas bez wyjatku. Poza tym prezenta-
cja sceniczna dokonan artystycznych mogta miec¢ rézna postaé, zatem kryteria
oceny w przypadku konkursu bylyby trudne do ustalenia. Gléwne cele festiwali
projektu byly sformulowane w sposéb ogélny i zawieraly si¢ w:
« Stworzeniu mozliwoséci poréwnywania osiagnie¢ uczestnikéw Projektu
w imprezach regionalnych i ponadregionalnych;

« Podnoszeniu $wiadomosci i ekspresji kulturalnej uczniow;

« Wyzwalaniu dzialan kreatywnych uczniéw w zakresie projektowania
i prezentacji projektow;

« Nabywaniu umiejetnoséci przezwyciezania strachu i radzenia sobie
z trema;

« Podnoszeniu poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniéw;

« Doskonaleniu kwalifikacji nauczycieli w zakresie stosowania metod ak-

tywizujacych na zajeciach pozaszkolnych.

Do etapu ponadregionalnego przechodzily trzy zespoly z kazdego woje-
wodztwa, wytypowane przez grono jury. Festiwal ponadregionalny zaplanowa-
ny jako dwudniowy, pierwszego dnia przewidywal przejazd zespoléw, zapozna-
nie si¢ ze sceng w danym oérodku kultury, dyskoteka i zabawami na $wiezym
powietrzu. Drugiego dnia zespoly prezentowaly swoje dokonania i programy
artystyczne.

Wszyscy uczestnicy otrzymywali upominki w postaci: w roku 201012011 -
mp3, w2011 roku — mp4, a na festiwalach ponadregionalnych — aparaty fotogra-
ficzne. Wszyscy opiekunowie otrzymywali dyplomy potwierdzajace uczestnic-
two w przegladach a na festiwalach ponadregionalnych dyplomy z zaznaczeniem
za jakie szczegdlne walory wystepu scenicznego zespol zyskat uznanie jury.



Fot. 3. Na Festiwalu w Hajnéwce w 2011 r. — wystep uczniéw S.P. ze Stobddki

Zrédto: Ze zbioréw wiasnych Agnieszki Roguskiej

Fot.4.  Na Festiwalu wojewdédzkim w Pulawach w 2012 r. - wystep uczniéw S.P.

w Czemiernikach (woj. lubelskie)

Zrédlo: Ze zbioréw S.P. w Czermiernikach — http:/ /www.sp-czemierniki.pl/projekty.html



Fot. S. Na Festiwalu w Hajnowce w 2011 r. — wystep uczniéw S.P. w Nowogrodzie

Zrédto: Ze zbioréw S.P. w Czermiernikach — http://www.sp-czemierniki.pl/projekty.html

Fot. 6. Impreza konczaca Festiwal projektow — Itawa 2011

Zrédto: Ze zbioréw wiasnych Malgorzaty Danielak-Choma¢
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Zaletg Projektu byly réwniez organizowane wycieczki dla uczniéw klas pia-
tych, w tym wycieczki, ktéra dawataby mozliwo$¢ uczestniczenia w wydarze-
niu kulturalnym lub dzialaniu poznawczym znacznej rangi. Uczniowie mogli
np. uczestniczy¢ w przedstawieniu ,W krainie czarodziejskiego fletu” opartym
na muzyce W.A. Mozarta w Operze Narodowej Teatru Wielkiego, Filharmo-
nii Narodowej, Centrum Nauki ,Kopernik”, zwiedzi¢ Ogréd Botaniczny PAN
w Powsinie, Muzeum Techniki, Muzeum Ziemi PAN, Muzeum Archeologicz-
ne, Muzeum Ziemi PAN, Muzeum Archeologiczne, Muzeum Papiernictwa,
Muzeum Przyrodnicze w Bialowiezy, Muzeum Kampinoskiego Parku Narodo-
wego, poznac zabytki i histori¢ wlasnego regionu.

T

Fot. 7. Wycieczka krajoznawcza w 2010 r. uczniéw Sz.P. w Czemiernikach po miejscowosci
Susiec

Zrédto: Ze zbioréw S.P.wCzemiernikach — http:/ /www.sp-czemierniki.pl/projekty.html

Projekt ,Kompetencje kluczowe droga tworczego rozwoju” to czteroletnie
przedsigwzigcie realizowane z ogromnym rozmachem. Oprécz ogromnej pra-
cy biurowej, Projekt byl skierowany do dzieci klas piatych i sz6stych szkét pod-
stawowych z czterech wojewddztw (mazowieckiego, podlaskiego, lubelskiego
i warminisko-mazurskiego), matych placéwek edukacyjnych, w ktérych dzieci
stabo wypadly w tescie kompetencji. Dzieci te z racji lokalizacji szk6t i miejsca
zamieszkania, mialy réwniez utrudniony kontakt z uczestniczeniem w wydarze-
niach kulturalnych i braniem udzialu w dodatkowych zajeciach wyzwalajacych
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m.in. ich potencjal artystyczny, matematyczno-techniczny i jezykowy. Wszelkie
dziatania projektowe z uczniami byly calkowicie nieodplatne i skierowane do
calych klas, bez podziatu na mniej lub bardziej zdolnych, poniewaz w pracy gru-
powej metoda projektéw réznorodnoéé¢ wiedzy i umiejetnoéci byla wieloraka
isprzyjala pracy zespotowej, bez dyskryminacji i sztucznych poddzialéw na tych
w czyms§ ,lepszych” i ,gorszych”. Tego typu wyréwnywanie szans wspolnymi si-
tami, umacnialo wiare poszczegdlnych uczniéw i wzmagato sens pracy grupowej
w dazeniu do celu. Namacalnym ale trudno mierzalnym twardym, statystycz-
nym wyliczeniem efektu pracy w zespole z korzyscia dla jednostki, byt przypa-
dek chlopca, ktory wczesniej sie jakal, a w konicowym etapie projektu postepy
w samoistnym hamowaniu procesu jakania si¢ u niego byty zaskakujaco dobre.

We wspolczesnym $wiecie nikt nie stanowi samotnej wyspy w swoich dzia-
taniach, potrzebuje wsparcia innych, podpowiedzi, pomocy, sugestii, a nawet
wspolnego bladzenia, co bywa niezwykle pouczajace i kreatywne. Tego typu
praca grupowa w realizacji projektow otwiera umysty dzieci, pozwala na odwa-
ge patrzenia w przyszlo$¢ nie z pozycji kogos gorszego, ale z pozycji tego, ktory
moze mie¢ réwniez co$ do zaoferowania, jest zaopatrzony w odwage podejmo-
wania nowych wyzwac¢ i konsekwencje w dazeniu do celu, nawet jesli po dro-
dze s3 réznego rodzaju ,przystanki’, niepowodzenia i trudnosci. Projekt ten
mozna okresli¢ jednym zdaniem jako do$wiadczanie w dzialaniu i budzenie
potencjaléw twérczych z rozwijaniem kompetencji kluczowych na réznych
polach realizacji siebie przez mltodych ludzi. Byl udang préba ksztaltowanie
postaw wyjscia poza schemat: poza szkolna rutyne dzialan.

W Projekcie w sumie wziglo udziat:

o« 57 SZk(’)l;

e 5400 ucznidéw;

« 240 nauczycieli.

Ponadto:

« zorganizowano 31S wycieczek;

« 4 kilkudniowe szkolenia dla nauczycieli i opiekunéw Projektu.

Waga biurokracji:

« sprawdzenie, opisanie, rozliczenie faktur i r6znego rodzaju innych doku-

mentoéw finansowych, przetargowych na laczna kwote 19.123.888 zl;

« 80 pétek dokumentow;

« okolo 1000 segregatoréw z réznego typu dokumentacja.

Celem Projektu bylo podwyzszenie u uczniéw szkét podstawowych pozio-
mu kompetencji kluczowych w zakresie:

 umiejetno$ci matematyczno-przyrodniczo/technicznych;



Recenzje, sprawozdania i opinie 221

« porozumiewania si¢ w jezykach obcych;

« $wiadomosci i ekspresji kulturalnej;

« stworzenia mozliwo$ci poréwnywania osiagnie¢ uczniéwi grup uczniow-
skich w imprezach regionalnych i ponadregionalnych (olimpiady, festi-
wale);

« uczestnictwa w wydarzeniach kulturalnych wysokiej rangi przy okazji
wyjazdéw na wycieczki.

Mimo, ze gléwnym celem Projektu bylo podnoszenie kompetencji kluczo-
wych uczniéw, to w trakcie jego realizacji ujawnila si¢ warto$¢ dodana, czyli
podnoszenie kompetencji nauczycieli.

Zakladane cele Projektu zostaly zrealizowane, co wykazano podczaslicznych
audytow i kontroli Projektu przez odpowiednio do tego celu powolane stuzby
z Ministerstwa Edukacji Narodowej i Komisji Europejskiej oraz podkreslano
na konferencji podsumowujacej projekt, ktéra miala miejsce w dniach 14-15
czerwca 2012 roku w Wegrowie.

Zwieniczeniem Projektu jest publikacja wspolfinansowana ze $rodkéw Unii
Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, promujaca dziala-
nia z tego kilkuletniego przedsiewzigcia pt. ,Kompetencje kluczowe droga twor-
czego rozwoju” pod red. Agnieszki Roguskiej, Wydawnictwo Uniwersytetu Przy-
rodniczo-Humanistycznego w Siedlcach, Siedlce 2012, ss. 64. Publikacja ma by¢
dostepna na internetowych stronach Ministerstwa Edukacji Narodowej.

Fot. 8. Okladka publikacji ,Kompetencje kluczowe droga twérczego rozwoju”

Zrédlo: Ze zbioréw wlasnych Agnieszki Roguskiej
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STRESZCZENIE

Tekst jest opisem realizacji czteroletniego projektu badawczego (wrzesien 2008
~ sierpiert 2012). W opisywanym tu Projekcie rozwijane byly trzy kompetencje: ma-
tematyczno-przyrodniczo-techniczne w polaczeniu z porozumiewaniem sie w jezyku
obcym oraz $wiadomosci i ekspresji kulturalnej. Celem projektu bylo rozwijanie tych
kompetencji w klasach 5-6 szkét podstawowych, ktére uzyskaly wyniki ponizej $red-
niej krajowej ze sprawdzianu w 2007 i 2008 roku. Projekt byl skierowany do dzieci
klas pigtych i sz6stych szkot podstawowych z czterech wojewddztw (mazowieckiego,
podlaskiego, lubelskiego i warmirisko-mazurskiego), matych placéwek edukacyjnych,
w ktérych dzieci stabo wypadly w tescie kompetencji. W trakcie realizacji projektu
ujawnita sie warto$¢ dodana, czyli podnoszenie kompetencji nauczycieli.

SEOWA KLUCZOWE: projekt, kompetencje kluczowe, metoda projektéw, szkota
podstawowa, uczniowie klas Vi VI

SUMMARY

Text is the description of realization of four year investigative project (September
2008 — August 2012). In described Project be unreeled three competences: mathe-
matical-technical-natural in connection from communicating in strange language as
well as consciousness and cultural expression. Unreeling in classes 5 these compe-
tences was the aim of project-6 basic schools which got results below average national
with test in 2007 and 2008 year. Project be directed to children of classes fifth and
sixth basic schools from four provinces (mazowieckiego, podlaskiego, lubelskiego and
warminisko-mazurskiego), small educational posts in which the children’s fell out in
test of competence faintly. Added value in track of realization of project disclosed, that
is lifting teachers’ competence.

KEY WORDS: project, key competences, the method of projects, basic school, pupils
classes Vand VI
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V ZJAZD PEDAGOGOW SPOLECZNYCH:

Pedagogika spofeczna w stuzbie cztowiekowi i wartosciom w XXI wieku.
W poszukiwaniu nowych metod integracji i rozwoju spofecznego
Jachranka 26-28 listopada 2013

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2014, t. 23: 223-228

W dniach 26-28 listopada 2013, odbyt sie w Jachrance V Zjazd Peda-
gogow Spolecznych pod hastem ,Pedagogika spoleczna w stuzbie czlowie-
kowi i wartosciom w XXI wieku. W poszukiwaniu nowych metod integracji
i rozwoju spolecznego”, zorganizowany przez: Zespo6l Pedagogiki Spolecz-
nej KNP PAN; Wydzial Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bia-
lymstoku; Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie;
Katolicki Uniwersytet Eichstitt — Ingolstadt w Niemczech; Centrum
Wspierania Aktywno$ci Lokalnej; Wyzsza Szkola Nauk Spotecznych
PEDAGOGIUM w Warszawie; Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu
Jana Komenskiego w Bratystawie.

Celem tego spotkania byla diagnoza biezacych zagadnien i proble-
moéw spolecznych z perspektywy pedagogiki spolecznej, inspirowana
mottem Janusza Korczaka, ktére towarzyszylo uczestnikom listopado-
wego spotkania: ,Tego swiata nie mozemy zostawic — jakim jest”! Myl ta
byla punktem wyjscia do krytycznej analizy nad stanem wspodlczesnego
$wiata, oceny dzialan podejmowanych przez jednostki, grupy, instytucje
na rzecz drugiego czlowieka, jak réwniez zobowiazaniem pedagogow/
wychowawcéw/nauczycieli do aktywnego dzialania i twdrczego ulepsza-
nia $rodowisk spolecznych. Helena Radliniska, Prekursorka polskiej Pe-
dagogiki Spolecznej, podkreslala konieczno$¢ dokonywania zmian $wia-
ta wykorzystujac zasoby srodowiskowe i ludzkie, co z kolei ukazywalo, ze
dziatania wychowawcze i srodowiskowe powinny polega¢ na pielegno-
waniu rozwoju, na uczeniu sztuki poszukiwania i wyboru wartosci istnie-
jacych oraz czynienia z nich narzedzi wlasnego trudu, na wzbogacaniu
wiedzy oraz wyrabianiu sprawno$ci kierowania sobg i podejmowania
pracy na rzecz $rodowiska.

Intersujacym oraz ciekawym poznawczo bylo przedsiewziecie Pana
Prof. dr hab. Wieslawa Theissa, ktéry uczestnikom listopadowego spo-
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tkania przypomnial wczesniejsze Ogélnopolskie Zjazdy Pedagogdéw Spolecz-
nych. Odbyly sie one w nastepujacych terminach:
o 1Zjazd Pedagogéw Spotecznych: 31 stycznia — 2 lutego 1937 r. w War-
szawie pod przewodnictwem Heleny Radlinskiej,
o II Zjazd Pedagogow Spolecznych na Uniwersytecie E6dzkim mial miej-
sce w dniach 25-26 maja 1947 .,
o III Zjazd Pedagogéw Spolecznych w Warszawie w gmachu ZNP odbyl
sie w dniach 13-14 kwietnia 1957 r.,
« IV Zjazd Pedagogéw Spotecznych na Wydziale Pedagogicznym Uniwer-
sytetu Warszawskiego odbyl si¢ w dniach 23-24 listopada 1981 r.
Ostatni, V Zjazd Pedagogéw Spolecznych, odbyt sie z inicjatywy Pana Prof.
dr hab. Tadeusza Pilcha — Przewodniczacego Zespolu Pedagogiki Spotecznej
KNP PAN. Wedtug Autora i Inicjatora listopadowego spotkania, V Zjazd stwo-
rzyl warunki do integracji srodowiska pedagogow spotecznych i pozwolit na
opracowanie perspektyw dalszego rozwoju tej dyscypliny. Prof. dr hab. T. Pilch
zwrocil uwage, ze przemiany zachodzace w globalnym $wiecie, ale réwniez we
wspolczesnej Polsce tworza nowa rzeczywistos¢ spoleczng i nowe warunki zycia
— zjednej strony stwarzajac szanse dla prawidlowego rozwoju czlowieka, z dru-
giej za$ stajac sie istotnym zagrozeniem w jego codziennym funkcjonowaniu.
Istnieje, wedlug Prof. dr hab. T. Pilcha, potrzeba ukazania dotychczasowego,
chlubnego dorobku pedagogiki spolecznej w Polsce, jej tozsamosci oraz szcze-
gblnej misji spolecznej, jaka pelnita w bardzo zréznicowanych warunkach. Naj-
wazniejsza jednak potrzebg jest zrozumienie i upowszechnienie jej aktualnych
wyzwan wynikajacych z nowych problemoéw i zagrozen spotecznych, ktérych
zrodlem jest wspolczesnos¢. Uswiadomienie zagrozen plynacych z proceséw
globalnego i lokalnego rozwoju spoleczenistwa i warunkéw zycia przez szeroko
rozumiane grono pedagogéw spolecznych zaowocowalo opracowaniem tek-
stu uchwaly (zalacznik do sprawozdania), ktéry zostat skierowany do réznego
rodzaju agend rzadowych, wspélodpowiedzialnych za obecne zycie spoteczne
i procesy, ktére zachodza we wspodlczesnej Polsce.
V Zjazd Pedagogéw Spolecznych zostal otwarty przez Pana Prof. dr hab.
T. Pilcha oraz Pana Prof. dr hab. W. Theissa, ktérzy powitali go$ci oraz podkre-
$lili znaczenie aktualnego dorobku pedagogiki spolecznej w Polsce. Odniesli
sie do jej wspodlczesnej tozsamosci oraz zaznaczyli jak wazna misje spoleczna
pelnila i pelni w zréznicowanych warunkach. Dodali, takze ze oprocz analizy
dorobku tej dyscypliny, konieczna jest $wiadomo$¢ i upowszechnienie jej ak-
tualnych wyzwan wynikajacych z nowych kwestii i zagrozen spotecznych, kto-
rych zrédlem jest ustawicznie zmieniajacy sie $wiat.
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Obrady V Zjazdu Pedagogéw Spotecznych przybraly forme zaréwno sesji
plenarnych, jak i dyskusji grupowych w sekcjach, wokdt okreslonych kwestii:

« czlowiek w zmieniajacej si¢ przestrzeni zycia spolecznego;

« podstawowe $rodowiska zycia czlowieka;

« czlowiek i srodowisko w sytuacji zagrozenia;

« marginalizacja i wykluczenie, poszukiwanie metod integracji i wspiera-

nia indywidualnego rozwoju;

« nauka praktyce — praktyka nauce — w tworzeniu $rodowiska zycia i po-

mocy czlowiekowi.

Propozycje tematyczne debat mialy na celu wyeksponowanie najwazniej-
szych zagadnien zwiazanych z pedagogika spoleczng oraz wprowadzaly do dys-
kusji podczas referatéw ogélnych, jak réwniez w czasie trwania Wolnej Trybu-
ny Zjazdowej, prowadzonej przez Panig Prof. dr hab. Barbar¢ Smoliriska-Theiss,
ktora zawierala trzy obszary tematyczne:

« spory o szkole;

« spory o jako$¢ i ksztalt stosunkow i wigzi miedzyludzkich;

« spory o tres$¢ i wladztwo kultury, o jej funkcje i ksztalt w przyszlosci.

Debata w ramach Wolnej Trybuny Zjazdowej poruszala problemy zwigzane
z sytuacja polskiej szkoly i zawierala tresci dotyczace jakosci ksztalcenia mlo-
dych ludzi, a takze kondycji wspolczesnej oswiaty oraz jej aktualnych i przy-
sztych dylematow.

Interesujacym elementem listopadowego spotkania byty réwniez warsztaty,
w ramach ktdrych zaprezentowano model coachingu spolecznego oraz ukaza-
no praktyke dotyczaca prowadzenia coachingéw z osobami zagrozonymi wy-
kluczeniem spolecznym z warszawskiej Pragi. Warsztaty zostaly poprowadzone
w ramach trzech sekgji:

1. Coaching spoleczny: nowatorskie techniki i narzedzia w pracy z osobami
zagrozonymi wykluczeniem spolecznym;
2. Coaching spoleczny: zastosowanie metody w pracy z osobami uzalezniony-

mi i wspéluzaleznionymi;

3. Coaching spoleczny: odkrywanie obszaréw pracy z klientem $rodowiska za-
grozonego marginalizacja spoleczna.

Praktycznym wymiarem wspolpracy ze srodowiskiem, byl wystep artystycz-
ny grupy dziewczat ze Schroniska dla Nieletnich i Zakladu Poprawczego z War-
szawy — Falenicy, podczas ktérego podopieczne ukazaly na wlasnym przykla-
dzie wykorzystanie metody tworczej resocjalizaciji.

Wygloszone referaty oraz prowadzone dyskusje byly niezwykle cenne oraz
interesujace, co stalo sie zachets i inspiracja do dalszych eksploracji nauko-
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wych. Calos¢ tego spotkania naukowego zakonczyla si¢ wspdlng deklaracja
podkreslajaca potrzebe kolejnych spotkan w ramach nastepnych Zjazdéw na
polu pedagogiki spoleczne;j.

Twoérczy wklad, poszczegélnych uczestnikéw listopadowego spotkania,
w naukowy debate nad fundamentalnymi problemami naszej wspdlczesnosci,
zaakcentowany poprzez opracowania, diagnozy, referaty, udziat w dyskusjach,
wyrazil sie¢ powszechnag identyfikacja z formutowanymi postulatami i trwalym
uznaniem oraz aprobatg hasla przyjetego na rzecz Zjazdu, nawolujacego do
praktycznego dzialania: ,nie wolno zostawiac §wiata takim, jaki jest”.

Praktycznym wymiarem V Zjazdu Pedagogéw Spolecznych bylo przyjecie
uchwaly jako poklosia listopadowego spotkania, ktéra to zostala zaakceptowa-
na przez szeroko rozumiane srodowisko pedagogdéw i przekazana do stosow-
nych agend rzadowych.

Tekst przyjetej uchwaly:

UCHWALA

Uczestnicy V Zjazdu Pedagogéw Spolecznych obradujacy w listopadzie 2013
roku przy udziale wigkszosci osrodkéw akademickich kraju, nauczycieli i wychowaw-
cow, pracownikéw shuzb spolecznych, socjalnych, terapeutycznych, o$wiatowych,
opiekurniczych, obserwujac i badajac polska rzeczywisto$¢ uwazaja, ze Polska stala sie:

« panstwem glebokich réznic w polozeniu materialnym obywateli, wrecz regio-
nalnym liderem nieréwno$ci spolecznych;

o krajem utrwalanych enklaw biedy z niktymi szansami na awans;

« krajem niewydolnosci aparatu administracyjnego oraz sakralizowania proce-
dur, co prowadzi do wynaturzen w dzialaniach systemu lecznictwa, wymiaru
sprawiedliwodci, aparatu fiskalnego... ;

« krajem nieodpowiedzialnej polityki rozwoju, opartej o ortodoksyjna ideologie
neoliberalizmu, na skutek ktérej zywotne dla obywateli i paristwa stuzby i infra-
struktura sg skrajnie zaniedbane i niewydolne, a rozwarstwienie spoleczne plasu-
je Polske na czwartym miejscu wérdéd krajow OECD. Ten ,sukces” jest skutkiem
wadliwej transformacji ekonomicznej;

« panistwem obojetnym i bezsilnym wobec famania praw pracowniczych, patolo-
gii wladzy oraz wysoce nagannych praktyk, jakich dopuszczajq si¢ nawet insty-
tucje publiczne;

o krajem nieefektywnie prowadzonej polityki spotecznej, nacechowanej ratow-
nictwem, a nie strategig usuwania zroédet uposledzenia czy zagrozen m.in. z po-
wodu wyeliminowania z systemu szkolnego opieki zdrowotnej oraz tolerowa-
nia od dziesigcioleci ubdstwa materialnego wlasnych dzieci. Od 40 lat Polska
zajmuje jedno z ostatnich miejsc w Europie we wskaznikach dziecigcej biedy.
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Jako pedagogowie spoleczni na uczelniach i w niezliczonych formach praktycznego
dzialania $ledzimy, badamy i czynnie tworzymy warunki zycia cztowieka, z mozotem
budujemy lad spoteczny oparty o zasady humanitaryzmu, aktywizujemy $rodowisko
zycia ludzi dla samopomocy, wspieramy wykluczonych, znamy warto$¢ o$wiaty i cene
jej upadku. Wierzymy, ze w Polsce mozemy stworzy¢ przyjazne warunki zycia i roz-
woju dla kazdego. Musi tylko zosta¢ upowszechniona petna wartos¢ humanistycznych
idei réwnosci i solidarnosci.

Dlatego My, przedstawiciele nauki, oswiaty i sluzb spolecznych, domagamy sie
radykalnej naprawy Rzeczpospolitej. Uwazamy, ze wigkszos¢ dolegliwosci zycia oby-
wateli jest skutkiem zaniedban panstwa i przyjetej bezrefleksyjnie strategii rozwoju.
Wyrazamy przekonanie, ze dla narodu i paristwa nie ma wigkszej wartoéci niz dzieci
i nie mozna ani budowa¢, ani mysgle¢ o przyszlosci i rozwoju, jesli ta prawda nie jest
fundamentem strategii dzialania paristwa. Od niej trzeba rozpoczad!

Domagamy sie:

1. Podjecia przez rzad stanowczych dzialai dla ochrony polskiego dziecka przed
ubostwem i przed nieréwno$cia w edukacji i w rozwoju! Czynimy rzad uwaznym,
ze 600 tys. dzieci zyje w skrajnym ubdstwie. Nasz kraj zajmuje drugie miejsce
w Europie pod wzgledem liczby dzieci dotknietych ubdstwem.

2. Scislego nadzoru Ministerstwa Edukacji Narodowej nad likwidacja szkél, interna-
tow i szkolnych stotéwek oraz wigkszej racjonalizacji wydatkéw panstwa w obsza-
rach niestuzacych bezpoérednio mtodemu pokoleniu i rozwojowi spoleczenistwa.
Starania o organizacje kolejnych imprez (np. olimpiady zimowej), pochlaniaja-
cych monstrualne $rodki finansowe uwazamy za skrajna nieodpowiedzialnosé
rzadu i samorzaddw.

3. Wykorzystania kapitatu spolecznego zwalnianych z pracy nauczycieli dla zwiek-
szenia zakresu opieki nad dzieckiem, szczegdlnie w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, nad dzie¢mi dojezdzajacymi. Uruchomienia na powszechna
skale zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych dla wyréwnania szans rozwojowych
dzieci z réznych $rodowisk, szczegélnie ze srodowisk uposledzonych, w celu bu-
dowania spoteczenistwa obywatelskiego.

4. Objecia opieka przedszkolna wszystkich polskich dzieci, w tym obowiazkowo od
piatego roku zycia.

5. Wprowadzenia powszechnego, bezplatnego zywienia dzieci w szkolach i bezptat-
nych ,wyprawek szkolnych” dla dzieci ubogich. Dzialania takie uwazamy za ele-
mentarng powinno$¢ nowoczesnego panstwa.

6. Rozwagi w procesie prywatyzowania opieki i ksztalcenia na poziomie podstawo-
wych szczebli oswiatowych, ktore to rozwigzania zawsze groza komercjalizacja
i zjawiskami wykluczenia dzieci ubogich.

7. Zdecydowanego wylaczenia systemu wychowania, opieki i ksztalcenia dzieci
z rachunku ekonomicznego. Szkola i wychowanie to nie towar, a wszelkie komer-
cyjne ustugi o$wiatowe i rozwojowe winny by¢ poddane kontroli podstawowego
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nadzoru o$wiatowego i dopuszczalne tylko pod warunkiem, ze nie beda bariera
dostepu do nich wszystkich dzieci i mlodziezy.

Eliminowania z obszaru edukacji i szkolnictwa mechanizméw sprzyjajacych
ksztaltowaniu sie nieréwno$ciiich dziedziczenia oraz postaw aspolecznych, m.in.
poprzez upowszechnianie idei rywalizacji.

Uczynienia priorytetem parnstwa opieki nad polska rodzing i wychowaniem w niej
dzieci i mlodziezy, realizowanej w réznych resortach, umocowanej dokumentem
sejmowym, jakim jest ,Wielka Karta Rodziny”.

Wycofania sie rzadu z oplat za drugi kierunek studiéw, co wobec panujacego bez-
robocia mlodych oraz masowej podyplomowej emigracji mtodych Polakéw jest
czynem niemal dywersyjnym wobec polskiego kapitalu spolecznego.

Pilnej interwencji panistwa w prawo pracy, ktérego owocem sa patologiczne prak-
tyki na rynku zatrudnienia i poglebiajace sie réznice w dochodach. Zle prawo pra-
cy jest zrodlem frustracji pokoleniowej mlodych i dotkliwych anomalii w dziedzi-
nie stabilizacji zyciowych i planéw prokreacyjnych mtodego pokolenia.
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Druk i oprawa
Wydawnictwo UJK



Rocznik ,Studia Pedagogiczne. Problemy
spoteczne, edukacyjne i artystyczne” jest wy-
dawany przez Wydziat Pedagogiczny i Arty-
styczny Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach.

Poczatki Uniwersytetu siegaja 1969
roku, gdy zostata utworzona VWyzsza Szkofa
Pedagogiczna, ktéra nastepnie przeksztatcita
sie w Akademie Swietokrzyska, by w 2011
roku stac sie uniwersytetem klasycznym.

Uniwersytet Jana Kochanowskiego jest
mtoda, ale preznie dziatajaca instytucja na-
ukowa, oprocz specjalistycznych badan na-
ukowych, ksztatcenia akademickiego oraz
wspotpracy z osrodkami akademickimi i insty-
tucjami pozaakademickimi w kraju i za granica,
prowadzi wszechstronna dziatalno$¢ na rzecz
edukacji i popularyzowania wiedzy, a takze
podejmuje aktywnosé na rzecz spotecznosci
lokalnej i regionu $wietokrzyskiego.

Na 7 wydziatach, 34 kierunkach i 10
uprawnieniach do doktoryzowania ksztatci
sie obecnie 17776 studentéw i 60 dokto-
rantéw pod opieka 1004 pracownikéw na-
ukowo-dydaktycznych.

Priorytetem Uniwersytetu Jana Kocha-
nowskiego jest dbatos¢ o nowoczesne warun-
ki nauki i pracy dla spotecznosci akademickiej,
czego przejawem s3 funkcjonujace juz obiek-
ty, np. CEART, a takze trwajaca, dynamiczna
rozbudowa kampusu uczelnianego, gdzie beda
sie znajdowac siedziby wiekszosci wydziatow,
sale wykfadowe, aule, laboratoria, biblioteka
oraz tereny rekreacyjno-sportowe. Tworzo-
na przy wsparciu funduszy unijnych i wspot-
pracy z zagranica infrastruktura naukowo-
-badawcza i edukacyjna umozliwi dalszy in-
tensywny rozwdj uczelni.

The journal “Pedagogical Studies. Social,
Educational and Art Problems” is published
by the Faculty of Pedagogy and Arts of the
Jan Kochanowski University in Kielce.

The origins of the University dates back
to 1969, when Teachers College was estab-
lished. Later, it became the Academy with
the name of Akademia Swietokrzyska, and in
2011, the University.

The Jan Kochanowski University is
a young but active academic institution, car-
rying out scientific research, offering wide
academic education, cooperating with other
academic centres and nonacademic institu-
tions in the country and abroad, promoting
education and knowledge, as well as under-
taking activities for the local community and
the Swietokrzyski Region.

The 7 departments and 34 directions, of-
fering doctor’s degree in 10 directions, have
17,776 students and 60 doctoral students
under the care of 1,004 academics.

The Jan Kochanowski University’s prior-
ity is to offer modern conditions of work and
study for the academic community, which
evidence are already existing objects, such as
CEART (Artistic Education Centre), and the
investment in building the university campus
concentrating the University departments
offices, classrooms, lecture halls, laborato-
ries, the library, and sports and leisure areas.
The research and educational infrastructure,
being created with the support of EU funds
and cooperation with foreign countries, will
enable further dynamic development of the
University.






