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MALGORZATA WASILEWSKA

Nauczyciel wobec utrudnien w procesie wychowania do wartosci

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2013, t. 22: 11-22

Teachers' difficulties in the process of children’s moral development

VWprowadzenie

Wprowadzenie dzieci i mlodziezy w $wiat wartosci jest obowiazkiem
calego spoleczenstwa. Szczegdlna rola przypada rodzicom, wychowaw-
com i nauczycielom, ktérzy ksztaltuja osobowos¢ i postawy wychowan-
ka we wczesnych fazach jego zycia. Jesli ich oddziatywania sa wlasciwe,
konsekwentne i efektywne, doprowadza do uwewnetrznienia przez wy-
chowanka norm i zasad moralnych. Wéwczas nie podda sie on nieko-
rzystnym wplywom grupy réwiesniczej i medidw.

Zadaniem edukacji jest ukazanie bogactwa cztowieka poprzez kon-
takt z dorobkiem dziejow, ktory jest jedynym skarbem ludzkosci. Chodzi
o warto$ci autoteliczne, ktére nie stuza nikomu i niczemu, s3 nieprag-
matyczne, nieinstrumentalne, samoistne. W zagrozonej i wymagajacej
sterowania rzeczywisto$ci zmienia si¢ rola wychowania. Jednak $wiado-
mos$¢ ta nie jest powszechna. Podtrzymywane sa koncepcje okreslaja-
ce wychowanie jako proces przystosowania do istniejacych warunkéw
i usprawniania w osiaganiu sukceséw'. Na przelomie lat osiemdziesia-
tych i dziewigcdziesigtych sygnalizowano potrzebe takiego wychowa-
nia, ktére pomagaloby budowa¢ bezpieczng i sprawiedliwg cywilizacje
globalng. Natomiast potrzebg jednostki jest takie oddziatywanie wycho-
wawcze, ktére umozliwi osiggniecie pelni zycia, radosci i spokoju sumie-
nia. Potrzebne jest nauczanie, ktére pomoze dziecku poznawa¢ i rozu-
miec¢ $wiat oraz siebie samego. Rozumienie $wiata i czlowieka odstoni
nowe horyzonty — horyzonty madrosci®. Rozwazajac kwestie wartosci
moralnych i materialnych, B. Suchodolski twierdzil, ze ,nikt nie zamierza
przeksztalci¢ dzialalno$ci wychowawczej w propagande ascetyzmu. Ce-

1

B. Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990, s. 263.
2 Tamze, s. 286.



12 Malgorzata Wasilewska

nimy i szanujemy dazenia ludzkie zgodnie z dyrektywa miec. Ale [ ... ] po co?™.
Moralizowanie w tej kwestii jest nieskuteczne. Warto rozbudza¢ zainteresowa-
nia i rozwija¢ talenty, dzieki ktérym zycie stanie si¢ pasjonujace i nie bedzie
przypominalo konsumpcyjnej wegetacji*. Zagadnienie rozwijania zaintereso-
wan uczniéw jest zaniedbanym obszarem edukacji. Tymczasem jego znaczenie
zwiazane jest nie tylko z preorientacja szkolng i zawodowa, ale przede wszyst-
kim z okre$laniem warto$ci autotelicznych i wyznaczaniem celéw zycia.

Wspdtczesny styl zycia a zagadnienie wartosci

Z.Bauman okreslil wspolczesny styl zycia jako zbidr epizoddw, ktdre wpraw-
dzie nastepuja po sobie, ale réwnie dobrze mogtyby zachodzi¢ obok siebie. Wy-
daje sig, ze ich kolejnos¢ chronologiczna nie jest konieczna. Kazdy osiagany stan
jest tymczasowy. Z jednego epizodu niewiele wynika dla kolejnych zdarzen.
Zaden z epizodéw nie pozostawia po sobie nieodwracalnych nastepstw. Uzy-
skane wyksztalcenie nie gwarantuje pracy. Kompetencje zawodowe okazuja sie
niewystarczajace, a nawyki juz zdobyte mogga sta¢ si¢ przeszkoda w rozwoju za-
wodowym. Zatrudnienie z reguly jest dorywcze. Brakuje struktur spolecznych,
ktére moga pomagaé w wyznaczaniu ram ,,projektu Zyciowego’, a jednoczesnie
wspiera¢ starania jednostki skierowane na jego realizacje. Wprawdzie ramy,
na jakie czlowiek moze i musi liczy¢ istnieja, ale nie s trwale tak jak dawniej.
Osobowos¢ ponowoczesng cechuje brak tozsamo$ci, niepewnos¢, zagubienie
i niezadowolenie. Epizodyczno$¢ ma przyjemng strone. Daje poczucie wolno-
$ci, ale w efekcie przynosi niepewno$¢ jutra®. Pojawia sie lek, ktory zwiazany
jest z realng oceng wlasnych mozliwosci oraz perspektyw zyciowych. Warto-
$ciami stajg si¢ wolnos¢, samorealizacja i dazenie do szczeécia. Zdaje si¢ zani-
ka¢ poczucie obowiazku publicznego. W miejsce godnosci pojawia si¢ auten-
tycznos$¢. Dane dzialanie postrzegane jest jako dobre, jesli jest autentyczne
i wyraza pragnienia jednostki. Od otoczenia oczekuje si¢, by je zaakceptowali®.
Jednak dazenie do samorealizacji i korzystanie z wolnosci bez dostrzegania

Tamze, s. 289-290.
Tamze, s. 290.
Z.Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994, s. 14-17.

(S N )

A. Giddens, Nowoczesno$¢ i tozsamo$é. Ja i spoleczeristwo w epoce poZnej nowoczesnosci,
tlum. A. Szulzycka, Warszawa 2001, s. 233.
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i uwzgledniania potrzeb innych ludzi sprawia, ze czlowiek staje si¢ coraz bar-
dziej osamotniony.

Zgromadzenie Ogolne Organizacji Narodéw Zjednoczonych proklamowa-
lo 2000 r. jako Migdzynarodowy Rok Szerzenia Kultury Pokoju. Zalecono, by
w programach wychowania znalazly sie takie naczelne wartosci, jak: réwnos¢,
bezpieczenstwo, solidarno$¢, godnos¢, sprawiedliwos¢, wolnosé, odpowie-
dzialno$¢, demokracja. Intencja bylo ksztalcenie ludzi w duchu humanizmu,
rozwijanie uzdolnien do myslenia i dzialania twérczego, ksztalttowanie umie-
jetnosci komunikowania opartych na zdolnosci do negocjacji i umiejetnosci
uwaznego stuchania innych ludzi’. Wychowanie dla demokracji powinno by¢
wychowaniem do wolnosci i odpowiedzialnosci. Jego potrzeba pojawila sie juz
w ostatniej dekadzie XX w., kiedy cztowiek poczul si¢ coraz bardziej zagubiony
i przerazony ,nieograniczonym horyzontem wolnosci”®.

Sytuacje mtodziezy dorastajacej w Polsce po 1989 r. opisata H. Swida-Ziem-
ba. Cytowane przez nig autoportrety licealistow i studentéw $wiadczg o ich za-
gubieniu w §wiecie, w ktory zostali wrzuceni bez wlasnej woli. To zagubienie
wynika z faktu, ze dzi§ mozna robi¢ wszystko i nic nikogo nie dziwi. Mlodzi
maja uczucie plywania w nattoku informacji, ktére pochodza z blizej nieokre-
$lonych i niepewnych Zrédel. Pochlaniaja te informacje, nie wiedzac po co. Po
prostu czuja, ze musza to robi¢. Twierdza, ze obdarto ich z mozliwo$ci bun-
towania si¢ przeciw starszemu pokoleniu, poniewaz poprzednie generacje sa
im przychylne. Nie moga walczy¢ o swobody obyczajowe, poniewaz panuje
kompletna wolno$¢ osobista. Nie sa w stanie stworzy¢ zachowan antykonfor-
mistycznych, bo natychmiast przeradzaja si¢ one w konformizm za sprawg ro-
dzicow. Nie moga zbudowa¢ nowego na ruinach starego, poniewaz stare nie
istnieje®. Cywilizacja mozliwosci nie jest postrzegana przez nich jako szansa
autokreacji i podmiotowej wolnoéci, ale jako $wiat nadmiaru generujacego
uczucie przesytu i dezorientacji. Maja wrazenie, ze ich wolno$¢ jest pozorna.
Nadmiar bodzcéw sprawia, ze staja si¢ niewolnikami kultury masowej. Maja
poczucie wolnosci absolutnej, ktéra w odniesieniu do poczucia podmiotowosci
jawi sie jako pustynna pustka'®. Autoportrety mlodych raczej nie stracity na ak-

7 1. Wojnar, Ksztaltowanie kultury pokoju — zobowigzaniem edukacyjnym na XXI wiek,

w: Rocznik Pedagogiczny, t. 23, PAN, red. M. Dudzikowa, T. Lewowicki, Radom 2000
s. 49-59.

8 Tamze, s. S0.

°  H. Swida-Ziemba, Mlodzi w nowym swiecie, Krakéw 2003, s. 18-19.

10 Tamze, s. 19.
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tualnosci. Mozna odnies$¢ wrazenie, ze mlode pokolenie po wielkiej zmianie za-
styglo w tym wizerunku. Obdarowani wolnoscia poruszaja sie w rzeczywistosci
realnej i wirtualnej, poszukujac punktu zaczepienia Czasem balansuja na gra-
nicy norm moralnych i prawnych lub przekraczaja je. Rodzice wprawdzie daja
dzieciom wsparcie, jednak nie s (nie potrafia by¢) przewodnikami. Otwiera sie
szansa dla nauczycieli. Warto ja wykorzystaé, rozpoczynajac juz w poczatkowej
fazie nauki szkolne;j.

Wychowanie do wartosci zadaniem szkoty

Psychologiczne ujecie zagadnienia warto$ci zaklada rozréznienie pojecia
wartosci i orientacji warto$ciujacej, okreslajac tym samym relacje cztowiek — war-
tos¢. Wartosci jest najczesciej istotnym wyznacznikiem zachowania i dziatalnosci
czlowieka w sytuacji spolecznej. Warto$¢ moze by¢ ujmowana jako kryterium
wyboru celu dazen jednostki. Moze tez pelni¢ funkcje kryterium rozrézniania
i wyboru okreslonych alternatywnych dazen i sposobéw zachowania''.

Wychowanie moralne jest przede wszystkim wychowaniem do wartosci.
Wartoéci podstawowe (prawda, dobro i pigkno) oraz warto$ci uniwersalne
(sprawiedliwo$¢, godnoséé, wolnoéé, humanizm, pokéj i solidarnoéé) uwazane
sa za moralne zalety osobowosci cztowieka, ktdre reguluja jego postepowanie.
W procesie rozwoju moralnego dziecko zaczyna coraz lepiej dostrzega¢ roznice
miedzy tym, co dobre i szlachetne, a tym, co zle, niegodne szacunku i nikczem-
ne. Dobrem jest nie tylko to, co stuzy pomys$lno$ci innych ludzi, ale tez dobro
i szczgécie wlasne. Trzeba jednak pamietaé, by zabiegajac o wlasne dobro, nie
utrudnia¢ normalnego funkcjonowania innych oraz udziela¢ im potrzebnego
wsparcia. Miarg dojrzaloéci moralnej czlowieka jest pelna internalizacja norm
i zasad moralnych". Prowadzi ona do umiejetnosci wyrazania sadéw i ocen
moralnych. Ich namiastke obserwujemy juz u dzieci w drugim roku zycia, kto-
re werbalnie lub sposobem zachowania wyrazaja swoj stosunek emocjonalny
wobec 0s6b, rzeczy, sytuacji oraz wlasnych zachowan w zaleznosci od tego, czy
zachowania te s3 nagradzane, czy spotykaja sie z dezaprobata ze strony najbliz-
szego otoczenia spolecznego™.

""" T. Kluz, Psychospoleczne uwarunkowania wyboru wartosci przez mlodziez, Torun 2007,

s. 36.
2 M. Eobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakéw 2006, s. 46.
13 Tamze, s. 47.



Nauczyciel wobec utrudnien w procesie wychowania do wartosci 15

Szesciolatek wchodzi w faze rozwojowa, ktora rozciaga si¢ na okres nauki
w szkole podstawowej i trwa do dwunastego roku zycia. Etap ten powinien za-
koniczy¢ si¢ osiagnieciem poczucia wlasnej kompetencji i sprawnoséci dziatania.
E. Erikson twierdzi, ze jednostka w zadnym innym okresie Zycia ,nie jest bar-
dziej gotowa do szybkiego i tapczywego uczenia si¢ [ ... ], dzielenia obowiazku
i dyscypliny, aktywnego dzialania [ ...] i jest ona zdolna i chetna do pelnego
korzystania ze zwiazkéw z nauczycielami i idealnymi prototypami”*. Dzieci
chca obserwowa¢ i nasladowaé, sa spragnione pelnienia rdl, ktére dotychczas
jedynie symulowaly. Maja skfonno$¢ do identyfikacji zadaniowej. Pelnienie rol
i wykonywanie zadan sprawiaja, ze nabywaja kompetencje, dzigki ktérym moga
zyskac uznanie otoczenia'’. Rodzice tracg autorytet, a ich miejsce zajmuja na-
uczyciele i réwiesnicy. Dziecko stara si¢ sprosta¢ wymaganiom i oczekiwaniom
dorostych oraz uzyska¢ opinie dobrego dziecka. Uczy si¢ norm i dostosowuje
sie do nich, poniewaz uznaje, ze ich przestrzeganie jest konieczne dla utrzyma-
nia faduiporzadku's. Warto wykorzystaé te naturalne skfonnosci dla utrwalenia
pozadanych zachowan i postaw spolecznych i moralnych. Bledem czesto popel-
nianym przez rodzicédw jest poréwnywanie z innymi dzie¢mi. Takie zachowa-
nie prowadzi do skutkéw niepozadanych w postaci konfliktéw z rodzenstwem
i réwie$nikami. Poréwnywanie uczy konkurencyjnoéci. Wskazane jest organi-
zowanie takich doswiadczen, ktére umozliwiajg wspoélprace i wspoéldziatanie.

Moralno$¢ jest systemem norm, ocen, zasad, ktére zostaly przyjete, uwew-
netrznione i ukierunkowuja zachowanie jednostki. E. Sujak wyrdznita dwa
rodzaje uczuciowo$ci: pierwotna i wyzsza. Uczuciowos$é pierwotna (prymi-
tywna) przejawia si¢ zachowaniami aspolecznymi, agresywnymi, zazdroscia,
méciwoscig, zachlannoscia i ujawnianiem niepochamowanych pozadan. Uczu-
ciowo$¢ wyzsza pozwala na przezywanie takich uczug, jak przywiazanie, uzna-
nie, wdziecznos¢, szacunek, zyczliwo$é. Warunkiem osiagniecia uczuciowosci
wyzszej jest wyzbycie si¢ naturalnego w dziecinstwie egocentryzmu. Ponadto
dojrzalo$¢ oznacza zdolnos¢ znoszenia napiecia, ktére pojawia si¢ w stanach
zagrozenia czy deprywacji potrzeb. Uczucia moralne przejawiaja sie¢ w umiejet-
nosci reagowania zaréwno na doznawane dobro, jaki wobec dostrzeganego wo-
kot siebie zla moralnego, postrzeganego najczeéciej jako krzywda, cierpienie,
niesprawiedliwos¢, uchybienie obowiazkom. Uczucia moralne naleza do sfery

" L. Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona,
Toruni 2000, s. 134.
15 Tamze, s. 137.

!¢ D. Fontana, Psychologia spoleczna dla nauczycieli, Poznar 1998, s. 259.
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uczuciowosci wyzszej, ktéra obejmuje takze milos¢ do rodzicow, rodzenstwa
iinnych cztonkéw rodziny, mitoé¢ do ojczyzny, tozsamos¢ spoleczng, poczucie
odpowiedzialnosci za wartosci kultury i ogélnoludzkie’.

Z. Kwiecinski krytykowal szkole, zarzucajac jej, ze nie dostarcza kategorii do
rozumienia znaczen wlasnej kultury i nie daje wystarczajacej orientacji w §wie-
cie tym, ktorzy nie maja szansy na uzyskanie wiedzy poza nig. Zauwazal, ze
w $wietle badan socjologicznych i psychologicznych, cechy orientacji moralnej
absolwentéw szkol sa niepokojace. Obserwowano plytki, osobisty horyzont
widzenia $wiata, ubdstwo treéci przestrzeni i §wiata zycia jednostek, mala od-
pornosé¢ na manipulacje i nieetyczny wplyw, podatno$¢ na zadawanie przemo-
cy, latwo$é¢ poddania sie sytuacjom pokusy fatwego posiadania, roszczeniowos¢
— oczekiwanie spelnienia wysokich oczekiwan konsumpcyjnych bez osobiste-
go wysitku, apatie i bierno$¢, brak identyfikacji z warto$ciami spolecznymi,
wylaczenie ze sfery publicznej, frekwencyjne traktowanie religii, konformizm
izaburzenie tozsamosci'®. Odpowiadajac na pytanie: co mozna zrobi¢, Z. Kwie-
cinski twierdzil, ze nalezy poszukiwa¢ oparcia w tym co trwate i niezmienne —
w pokoleniowej odtwarzalno$ci podstawowych potrzeb rozwojowych. ,Kazdy
czlowiek rodzi si¢ z potrzeby bycia kims$ odrebnym, mocnym, wolnym, spraw-
nym, kompetentnym, dajacym z siebie innym, wartosciowym”". Zadaniem
szkoly jako instytucji i nauczycieli jest zagwarantowanie realizacji tych potrzeb
i ulatwienie ich startu w doroste zycie.

Whkiad rodziny

Efektywne realizowanie zadan edukacyjnych wynikajacych z podstawy pro-
gramowej, a zwlaszcza tych, ktére dotycza wychowania spolecznego i moralne-
go, uwarunkowane jest w znaczacym stopniu specyfika rodowiska, w ktorym
zyja uczniowie. Dobre warunki egzystencjalne rodziny oraz swiadomos¢ i za-
angazowanie rodzicéw w proces wychowania do warto$ci w okresie poprze-
dzajacym rozpoczecie nauki szkolnej daje podstawy do stwierdzenia, ze proces
ten zakonczy sie pomyslnie. Powaznymi przeszkodami s dysfunkcyjnos¢ czy
patologia rodziny.

17" E. Sujak, Zycie jako zadanie, Warszawa 1978, s. 163-168.
18 Alternatywy myslenia o/dla edukacji, red. Z. Kwieciniski, Warszawa 2000, s. 8.
19 Tamze,s. 9.
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Rozwéj moralny i spoleczny to proces osiagania dojrzalosci do wspoétzycia
w spoleczenistwie, poznawania zasad i norm moralnych, nabywania umiejetno-
$ci zachowania sie zgodnie z oczekiwaniami. E. Hurlock wyréznila trzy procesy
socjalizacji, ktore warunkuja poziom uspolecznienia jednostki. Pierwszy polega
na uczeniu si¢ zachowan spotecznie aprobowanych. Nalezy pamieta¢, ze kazda
grupa spoleczna ma wlasne standardy zachowan akceptowanych. Dzieci musza
je pozna¢ i dostosowa¢ do nich wlasne zachowanie. Drugi oznacza uczenie sie
16l spolecznych, przestrzeganie zwyczajowych wzoréw zachowan zwiazanych
z pelnieniem okreslonej roli (rola dziecka w rodzinie czy ucznia w szkole). Trze-
ci to rozwoj postaw spolecznych, ktére charakteryzuja sie zyczliwym stosun-
kiem do ludzi i aktywnoscia spoleczna. Zdaniem autorki niewielu ludzi osiaga
pelne powodzenie w tych trzech procesach®. Zakres identyfikowania sie z rola
oraz umiejetnosci komunikacyjne uzaleznione s3 od modelu rodziny i sposobu
jej funkcjonowania.

Zachowania rodzicéw, ktdre stymuluja rozwoj moralny i wspieraja budowa-
nie systemu wartosci dzieci, to:

1. Zapewnienie dziecku wlasciwej opieki i zaspokajanie potrzeb. Szczegélne
wazne s3 relacje z matka we wezesnym dziecinstwie. Erikson uwaza, ze o ja-
kosci tych relacji decyduje ,nie$wiadome nastawienie kobiety do dziecka™.
Grupe ryzyka stanowia réwniez te dzieci, ktdre wczesne dziecinstwo spe-
dzity w placéwce opiekunicze;j.

2. Stala obecno$¢ obojga rodzicow. Ze wzgledu na rozwéj emocjonalny, spolecz-
ny i moralny najmniej korzystnym wariantem jest opieka instytucjonalna.

3. Utrwalanie wiezi w rodzinie. Mlody czlowiek powinien uwierzy¢, ze rodzi-
com na nim zalezy, kochaja go i sa gotowi pomaga¢ mu, a w razie potrze-
by — przebaczaé. Chodzi o to, by dziecko nabrato przekonania, Ze dom jest
miejscem, gdzie zawsze otrzyma wsparcie i pomoc.

4. Wspolne spedzanie czasu wolnego jest doskonaly okazja, by lepiej pozna¢
dziecko i pomaga¢ mu poznawa¢ i rozumie¢ $wiat.

Wkiad rodziny w rozwoéj dziecka polega nie tylko na zaspokojeniu potrzeb
milosci i akceptacji oraz potrzeb biologicznych. Oczekuje sig, ze rodzice beda
dostarczali wartosciowych wzoréw postepowania, wzmacniali prawidlowe za-
chowania, udzielali porad i pomocy w nabywaniu sprawnosci niezbednych do
dobrego przystosowania si¢*’. Jednak wspodlczesne rodziny czesto przezywaja

2 E.Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, s. 436-437.
21 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia, s. 125.
> E.Hurlock, Rozwdj dziecka, s. 383.
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kryzys funkcjonalny i normatywny. Wynika on z pogarszajacej si¢ sytuacji ma-
terialnej i jej skutkéw takich jak: migracje zarobkowe, przeciazenie praca. Po-
wstaje fanicuch zalezno$ci, ktéry niejednokrotnie prowadzi do rozpadu rodziny,
jej dysfunkcyjnosci, a czasem patologii. Innym zjawiskiem jest wczesne ma-
cierzynstwo, ktorego skala w ostatnich latach przybiera niepokojace rozmiary.
Wychowanie w rodzinie niepelnej jest powaznym obcigzeniem dla samotnego
rodzica. Obecnos¢ obojga rodzicéw zapewnia dziecku poczucie bezpieczen-
stwa i przekonanie, ze jest czlonkiem stabilnej grupy. Istnieje pilna potrzeba
monitorowania sytuacji dziecka w rodzinie oraz kompensowania pojawiaja-
cych sie deficytow.

Nauczyciel, $wiadomy sytuacji rodzinnej ucznia czegsto jest bezradny. Zmia-
na warunkow zycia czy nastawienia rodzicow do dziecka pozostaje poza jego
mozliwosciami. Swiadomo$¢ bezradnosci w tym zakresie stanowi powazny
problem niektérych nauczycieli.

VWspieranie rozwoju moralnego

Nie tylko mozna, ale nalezy angazowa¢ rodzicéw w proces wychowania do
wartosci. Kontakty z rodzicami powinny sta¢ sie okazja do przyblizenia zagad-
nien zwigzanych z wychowaniem spotecznym i moralnym. Wazna jest znajo-
mo$¢ zaréwno ogdlnych zasad, jak i szczegétowych wytycznych do oddzialy-
wan wychowawczych. Ponizsze zalecenia dotycza postepowania dorostych
z dzie¢mi, niezaleznie od tego, jaka role spoteczna pelnia.

1. Oddziatywanie wlasnym przykladem - autorytet moralny. Dostarczanie
warto$ciowych wzoréw postepowania, wzmacnianie prawidlowych zacho-
wan, udzielanie porad i pomocy w nabywaniu sprawnoéci motorycznych,
werbalnych i spotecznych.

2. Wyznaczanie ram — granic zachowan mozliwych do zaakceptowania. Uswia-
damianie wychowankom praw innych oséb.

3. Przekazywanie norm, zasad i tradycji ze $wiadomoscia, ze ocena moralna
i moralne postepowanie s3 inspirowane wylacznie tymi zasadami, ktére zo-
staly przyjete i zinternalizowane.

4. Docenianie zabawy, jako podstawowej formy aktywnosci dziecka. Zabawa
jest okazja do nasladowania zachowan i czynnosci wykonywanych przez do-
roslych a tym samym uczy pelnienia rél spolecznych. Zabawa jest doskonaty
okazja do nawigzania kontaktéw spotecznych i treningu relacji interperso-
nalnych prowadzacego do uczuciowosci wyzszej.
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5. Czytanie basdni i bajek, ktore stanowig warto$ciowy kontekst dla rozwoju
moralnego, dostarczaja kategorii do opisu poje¢ dobra i zla i rozwijaja wy-
obraznie. Angazuja sfere emocjonalna. Uwrazliwiaja na los ludzi, zwierzat
a nawet roélin. Umozliwiaja zmiane wizerunku i przyjmowanie innych niz
dotad wartoéci. Pomagaja zrozumie¢ problemy emocjonalne, poszerzaja
granice my$lenia o wzory dotad nieznane?. Nalezy doda¢, ze umiejetnos¢
plynnego i wyrazistego czytania zwigksza skutecznos¢ bajkoterapii.

6. Nagrody sprzyjaja utrwalaniu zachowan warto$ciowych moralnie i ksztal-
towaniu postaw. Brak pochwaly wprowadza dezorientacje, zniecheca do
podejmowania dalszych wysitkéw i w konsekwencji prowadzi do utraty
zainteresowania nauka szkolng oraz zaniedbywaniem obowiazkow. Stosu-
jac system wzmocnien warto pamietaé, ze nagroda ma wieksza warto$¢ niz
kara, a najskuteczniejsza kara jest odebranie nagrody.

Nauczyciele, ktorzy sa absolwentami wydzialu pedagogicznego posiadaja
wystarczajaca wiedze w zakresie teorii wychowania, diagnozy pedagogicznej
i podstaw psychologii. Pozostali buduja wlasne kompetencje w zakresie pra-
cy wychowawczej metoda prob i bledéw. Trudnosci w pracy wychowawczej sa
czesto przyczyna stresu zawodowego.

Whioski kohcowe

Proces nauczania i wychowania podporzadkowany jest wartosciom uloko-
wanym w aktualnie obowiazujacej ideologii. W warunkach wolnosci i posza-
nowania zasad demokracji doroslo jedno pokolenie Polakéw. Na wszystkich
poziomach edukacji uczg sie i studiuja mlodzi ludzie urodzeni w nowej rze-
czywistosci. Grupa ta powieksza sie, jesli uwzglednimy urodzonych w latach
osiemdziesiatych. Wielu z nich ma juz wlasne dzieci. Tymczasem znaczna czg$é
nauczycieli to osoby wychowane i wyksztalcone w poprzednim systemie, ktore
mialy lub maja nadal problemy z zaakceptowaniem nowej jakosci wychowan-
kéw orazich rodzicéw. Takie opinie formulowali nauczyciele uczacy w szkolach
podstawowych i §rednich na terenie wojewddztwa §wietokrzyskiego, z ktérymi
przeprowadzatam wywiady w2012 r.

Obecnie rodzice sa wymagajacymi i trudnymi partnerami w procesie eduka-
cji dziecka, a pedagogizacja rodzicow jest zadaniem ryzykownym, czesto wrecz

2 A.Yaba, Bajki rymowane w biblioterapii, Krakéw 2008, s. 12.
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niemozliwym. Ponizej przedstawie najcze$ciej wymieniane przez badanych na-

uczycieli przyklady utrudnien efektywnej wspotpracy z rodzicami ucznidw:

« patologia rodziny, alkoholizm rodzicéw;

« zaniedbanie i brak opieki rodzicielskiej;

« przekonanie rodzica o wyjatkowosci i nieomylnosci wlasnego dziecka;

o brak udzialu rodzicéw w zyciu szkoly, slaba frekwencja na wywiadow-
kach;

« trudna sytuacja rodzinna (rodzina niepelna, z problemami, konfliktami);

« ochrona dzieci przed konsekwencjami niewlasciwego zachowania
(usprawiedliwienia, klamstwa);

« podwazanie autorytetu nauczyciela;

« sugerowanie, ze wymagania szkoly s3 za wysokie (,,Rodzic ucznia liceum
ogoélnoksztalcacego skarzyt sie, ze dziecko musialo sie uczy¢ do klasowki
dwie godziny — a to przesada”)**.

W takich sytuacjach trudno oczekiwaé, ze podmiot procesu edukacji -
dziecko — uzyska wzglednie trwalg orientacje odnoszaca si¢ do uniwersalnych
zasad etycznych, umozliwiajacych moralne postepowanie i bedacych podstawa
tworzenia planu Zyciowego.

Proces wychowawczego oddzialywania na uczniéw, ktéry w znaczacy spo-
sOb ksztaltuje ich postawy moralne, jest uwarunkowany kompetencjami na-
uczycieli oraz splotem réznorakich uwarunkowan. Zwiekszajacy sie zakres
obowiazkéw stuzbowych i ustawiczne zmiany sprawiaja, zZe coraz mniej czasu
nauczyciele po$wiecaja uczniom w wymiarze pozalekcyjnym. Sygnalizowane
przez nich problemy mozna uja¢ w nastepujace grupy:

1. Brak czasu na zajmowanie si¢ problemami uczniéw oraz rozwijanie zain-
teresowan i uzdolnient podopiecznych poprzez zagospodarownie ich czasu
wolnego. Przyczyna sa obowiazki, ktore dotycza: organizacji procesu dydak-
tyczno-wychowawczego, zawarto$ci programéw i podrecznikéw, prowadze-
nia dokumentacji, wymagan zwiazanych z podnoszeniem kwalifikacji zawo-
dowych. Przyjecie dodatkowych zadan byloby nadmiernym obcigzeniem.

2. Zwigkszone zaangazowanie, presja czasu i stres zwiazany z wykonywaniem
czynnos$ci zawodowych powoduja u nauczycieli reorientacje celéw indywi-
dualnych lub rezygnacje z nich.

*  Cytowane w tekscie wypowiedzi nauczycieli pochodzg z jeszcze nieopublikowanych

badan wlasnych zrealizowanych technika ankiety wéréd nauczycieli szkot podstawo-
wych i érednich na terenie wojewddztwa $wietokrzyskiego w2012 r.
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3. Nauczyciele maja poczucie, ze s3 poddawani ustawicznej kontroli, surowej
ocenie i weryfikacji nie tylko przez przelozonych, ale tez przez uczniéw oraz
ich rodzicow.

4. Dla wielu nauczycieli powaznym problemem sa kontakty z rodzicami
uczniéw. Wychowani w nowym $wiecie rodzice prezentuja bardziej rosz-
czeniowy postawe wobec szkoly i nauczyciela niz ci, ktérzy pamietaja sta-
ra rzeczywisto$¢. Kontakty z rodzicami uczniéw stanowia dla wielu z nich
duze obciazenie psychiczne. Sq bardzo ostrozni w rozmowach z rodzicami
i sugerowaniu im czegokolwiek. Obawiajg sig, Ze zostana uznani za niekom-
petentnych i bezradnych. Uczucia te poteguja sie, gdy rodzicami uczniéw sa
nauczyciele lub inni pracownicy o$wiaty (np. dyrektorzy szkét).
Wychowanie moralne jest nieodzownym elementem procesu edukacji.

W kontakcie z warto$ciami mozna osiagna¢ pelnie czlowieczenstwa. Odpowie-
dzialno$¢ za powodzenie tego procesu spoleczenistwo przypisuje szkole. Na-
uczyciele realizujg przypisane im zadania niezaleznie od utrudnien. Wydaje sie
jednak, ze wskazane jest stale monitorowanie i przeksztalcanie szeroko pojetej
przestrzeni edukacyjnej w taki sposob, by udato sie stworzy¢ bardziej sprzyjaja-
ce warunki do realizacji zadai zwiazanych z wychowaniem do warto$ci.
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STRESZCZENIE

Stymulowanie rozwoju moralnego i spolecznego dzieci jest podstawowym zada-
niem rodzicéw i nauczycieli. Szczegélnie wazny pod tym wzgledem jest okres pierw-
szych szedciu lat zycia dziecka. Ujawniaja sie wtedy nastepujace trudnosci: 1) na-
uczyciele nie maja czasu dla swoich uczniéw, poniewaz zajeci sa przede wszystkim
organizacja swojej wlasnej pracy, wypelnianiem dokumentéw lub podnoszeniem
kwalifikacji; 2) nauczyciele s stale pod presja oceniajacych ich przelozonych, a takze
uczniéw i ich rodzicéw; 3) wigkszos¢ nauczycieli ma trudnosci w rozmowach z rodzi-
cami: s zaklopotani, kiedy przychodzi do udzielania porad — obawiajg sig, Ze zostana
uznani za bezradnych lub niekompetentnych.

SEOWA KLUCZOWE: nauczyciel, trudno$ci, warto$ci.

SUMMARY

Stimulating children’s moral and social development is an essential task for both
parents and teachers. Education before the age of 6 is important in particular. The fol-
lowing problems are present in this area: 1) Teachers lack the time to engage in pupils’
problems. They are occupied with their duties: organising their work, writing a docu-
mentation, or improving their qualifications. Therefore, taking more obligations would
be too hard for them. 2) Teachers feel that they are constantly verified and evaluated not
only by superiors, but by pupils and parents as well. 3) Most teachers find very difficult
to talk with parents about their children. They are very cautious when it comes to give
an advice. They are afraid of being considered as incompetent or helpless.

KEY WORDS: teacher, difficulties, values.
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Introduction

In last months Polish educational system has come under the fire of
criticism because of the article We Are Looking for Those Who Think Inde-
pendently (Szukamy tych, ktdrzy myslg samodzielnie') by Andrzej Klesyk,
President of PZU Group, that was published in ,Gazeta Wyborcza”. This
article caused storm in Polish education. Many authorities started dis-
cussion whether a Polish school teaches thinking, as well as how good it
prepares students for professional life. Meanwhile Minister of Education
and Minister of Higher Education convened a round table for scientists
and entrepreneurs. Apart from what were the intentions of President of
PZU Group or Minister who first of all wanted to cram students into the
labor system and business services the least, the issue itself is extremely
actual: what actually teaches a school and does it teach thinking? We
would like to introduce the most important trends of alternative educa-
tion in the modern world in a series of several articles as mainstream that
paid special attention to changes in patterns of thought education. Many
different mainstreams may be found under the alternative education,
such as homeschooling, deschooling, Waldorf method and Montessori,
e-learning based on the open-source, democratic education (free educa-

' A. Klesyk, Szukamy tych, ktérzy myslg samodzielnie, ,Gazeta Wyborcza’,

23.04.2012, source: httpp://wyborcza.pl/1,75515,11593341,Prezes PZU
Szukamy tych ktorzy mysla samodzielnie.html
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tion) and many others. In this article we would like to focus on two impor-
tant concepts, that are deschooling of Ivan Illich and democratic schools (free
schools), and their implementation in the world and in Poland.

Deschooling

In his the most famous work Deschooling Society (1971), Ivan Illich stated
that the school system falsifies the reality by replacing learning with teaching,
calling improvement of conditions of local communities a social work, secu-
rity a police protection, but rat race — productive work. Institutionalization of
life takes place in modern times, in universal illusion that every problem needs
a particular institution (or a project) for solving it. Institutions of school sys-
tem attract state budget and money, people and good will for education, while
discouraging and deterring other institutions from providing knowledge. Com-
pulsory school system has become a religion for us now, promising salvation
in a form of “returning from investment to education”. Ivan Illich, similarly as
Goodman, considers it is very important to change the educational system in
a way that a person not a diploma decides about opportunities to make a car-
rier. He allows possibility organizing tests of competences, while removing
a nonsense preference of the person who acquires the same knowledge thanks
to public funds and through the official education system in relation to the per-
son who learns by itself. In this case, the teaching itself is discriminated against
in relation to the school system based on compulsory attendance and imposed
curriculum subjects. One of the biggest illusions of modern educational sys-
tem is mixing up process of teaching and learning. Often there is a situation in
a contemporary system that, for example, teachers of foreign languages know
foreign languages worse than students who have spent, e.g., a year in particular
countries, which only confirms that self-learning may be more effective than
teaching following instructions. Illich defines a public school as age-specific,
teacher-related, requiring a fixed curriculum and compulsory attendance. In
this way, a school is an institution recognizing that increasing knowledge is the
result of teaching. In the contemporary world more than a half of world’s po-
pulation never had a chance to attend school, so people were socially excluded,
in the sense of isolation and being worse. A school is a total institution which
gets back the opportunity to learn through the 750-1000 meetings (classes)
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per year’. Modern education is also supporting the myth that everything is

measurable and countable just like SMART design method that is popular in

contemporary times. Even names of objects are unreal at the present time (e.g.

Math 3). Educational innovators even believes that education can be descri-

bed as a funnel through which we pour knowledge into the student who is like

a white page (latin: tabula rasa) before that®.

As a possible mean of reforming educational system, Illich introduces four
possible ways how to get knowledge through learning*:

1. Reference services to educational facilities — facilitated access to the mate-
rials used in the process of formal education, some in such traditional places
as schools, libraries, others in museums, companies or in the area. If we want
to deschool, we shall break school’s monopoly in access to educational mate-
rials, and students shall have access to them in a self-learning process but not
only as part of curriculum. The presence of games is particularly important
in the learning process. Games may loosen children’s interest in sciences, let
them to get acquaintance with the world in a free way, but there is need to be
careful, because a school may throw them back in the formal curriculum by
eternal desire to organize tournaments between classes (schools) for com-
paring children thus killing the joy of playing.

2. Exchange of skills — creating of platform for exchange of skills between tho-
se members who want to transfer knowledge and those who are interested
in the science. Exchange of skills is not popular in contemporary education
market, taking into consideration institutional requirements that request
showing a certification for starting a formal learning process.

3. Peer matching — in this way students could join the groups according to
their interests. That would be the opposite of the current curriculum impo-
sed by the order to participate in the classes obligatory. Deschooling means
that possibility of one person to compel the other for participation in the
meeting disappears®. At the beginning meeting had a meaning of grassro-
ots individual initiative meeting, now it means a schedule of some institu-
tion®.

> L Illich, Deschooling Society, New York, 1971, p. 23.

> Ibidem, p. S0.
* Ibidem, p. 56.
> Ibidem, p. 66.

¢ Ibidem.
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4. Professional educators — those would be people with knowledge of both
theoretical and practical, who would support the learning process, or de
facto persons today known as mentors, coaches or facilitators.

As states Wladyslaw Zaczynski’, all the elements of deschooling, i.e., “soci-
ety without school”, we can find at the current idea of e-learning where every-
one will have access to the base of knowledge and use it as they want without
the imposed compulsory education. In some cases e-learning already displaces
traditional school. The best example of such initiative is Khan Academy (www.
khanacademy. org) that was established by MIT graduate Salman Khan. It of-
fers more than 3000 lectures of different fields of science — generally main sci-
ences. As says the author “my project might be the begging of a real school
where students spend 20 per cent of time watching videos and testing them-
selves at their own pace, but other time they spend on building robots, painting
pictures, composing music or anything else”®. Nowadays more than 2 million
people per year visit that webpage. In 2009 it received Microsoft Tech Award in
the field of education. In a certain sense Khan Academy is a real realization of
vision of Ivan Illich more than 30 years after publication of his work Deschool-
ing Society, in which he prophesied the usage of computers for supporting their
own initiative in the educational process.

Paul Goodman and critique of educational system

Schools have an educational and non-educational role. In the case of prima-
ry school, it has a role of a baby-sitter and gives important support in situations
of family breakdown and urbanization. However, in the case of older youth —
the age of grammar school or secondary school - a school is responsible for
militarized and quasi-police oversight’. However, educational role is first of all
practicing and preparing students for work in corporations, governments, be-
ing a teacher itself, and subordination to authorities'’. At the present time even
discounting needs to have a degree, but it is not because of gained knowledge. It

7 W. Zaczynski, Internet krytycznym okiem pedagoga, retrieved: 24.04.2012; source:

http://www.up krakow.pl/ktime/ref2009/zaczynsk.pdf
 J.R.Young, (2010-06-06), ,College 2.0: A Self-Appointed Teacher Runs a One-Man
‘Academy’ on YouTube”. The Chronicle of Higher Education.
P. Goldman, Compulsory Miseducation and the Community of Scholars, New York 1966, p. 9.
10 TIbidem.
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is because of features at school: punctuality and submission. Reasonable social
policy for young people from disadvantaged social classes should not focus on
the problems of not taking next classes or sifting in the process of formal edu-
cation, but it should concentrate on creating alternatives to traditional path of
education. Goodman offers different solutions that could improve the work of
educational system, including:

1. Leaving a school building for a part of lessons — on the street, to cinemas,
cafés, museums, parks or factories.

2. Usage of knowledge of non-licensed teachers from local communities, such
as pharmacists, shopkeepers or mechanics of animation classes, both within
and outside the university. In this way, it could fill the characteristic gap be-
tween adults’ and children’s world at least a bit.

3. Making attendance at lessons not-obligatory. Attractiveness but not dutiful-
ness of lessons should invite students to lessons. As an example you can take
arule adopted by Frank Brown. Young people can skip lessons for a week or
a month if they take some new initiative (e.g., practice at social institution)
or want to explore new environment''.

Goodman also argues about assessment system in Western Culture and
America and suggests that schools should leave the malicious system which
leads to the “rat race”, degeneration in a form of downloading and plagiarism.
In this way, a student never matures, never creates for himself if his main moti-
vator is a mark or opportunity to be better than other classmates.

Goodman considers that such contemporary educational system as long-
life learning is disadvantageous and does not attract young people in order
to deepen knowledge. It only teaches fast memorizing of many facts that are
taken out of some analysis’ context and mostly forgotten after the exam. He
proposes to start experimenting with other additional forms of learning, e.g.,
self-learning, rural schools, practices, guided trips, work camps, theaters, local
newspapers and journalism etc. The sense of education, based solely on diplo-
mas, is undermined, because it excludes those people who have fallen out of
the educational system at some point and can no longer return because of lack
of earlier education. He also provides an interesting appendix of master’s thesis
or doctoral dissertation to see how many eminent specialists in the period of
1900 to 1920 had formal education and how many gained knowledge through
practice and self-learning. Higher education appeared like a new phenomenon
of the educational system. Only 30 per cent of people finished the secondary

"' Ibidem, p. 31.
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school in USA in 1930 (11 per cent started studies), but in 1963 it was already
65 per cent (a half of it started studies)'?. The remaining 35 per cent is for the
so-called dropouts of modern society who were never able to make carrier in
such fields valuated by society as architecture, medicine, economy, etc.'* All this
is because in the modern social system, there is no other way to achieve success
as having a diploma from educational institution (which does not correlate
with knowledge). Goodman does not argue about the need to have knowledge
for practicing certain professions and acknowledges the need for verification of
knowledge, e.g., for an architect. The obligatory issue is a gradual educational
system that prevents a person who has knowledge of certain jobs only because
he/she does not have a certain link in the education. The biggest side effect of
this system is that possession of diplomas (certificates) of higher education in-
stitutions but not knowledge describes an educated person. Young people who
learn more slowly (and often deeper) and can not withstand the educational rat
race is the subject of study for psychologists and national conferences on social
exclusion. In contemporary system the weakest ones are humiliated, the average
ones are not certain about their future, but the best ones are destroyed mentally
and physically because of exhausting competition. In this case, we need insti-
tutions for those who do not have diplomas but who want to be well-read at
the same time, acquainted with the latest knowledge, cultural citizens. The best
example is Danish People’s University where young people at the age of 18-25,
who have not completed formal education, can gain knowledge without having
present certificates of secondary school. Idea of Danish People’s University is
also aligned with the recently popular concept of flexicurity in which one of the
pillars is long-life learning focused on enabling under-educated people with-
out diploma to successfully re-enter educational system and as well connecting
educational system with labor market needs and demand.

Neill A. S. “Summerhill School” and democratic school (free school)

The school in Summerhill was established in 1921, in Leiston region, placed
approximately 100 miles from the present location of London. In this school
students are 5 to 1S years old and are divided into 3 groups according to their
age: S to 7 years old, 8 to 10 years old and 11 to 1S years old children. What

12 Ibidem.
13 Ibidem.
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concerns rules, the number of boys and girls is similar, usually approximately
20 girls and 25 boys. Alllessons are optional in Summerhill. There are schedules
of lessons but they are binding just for teachers. Students have lessons accord-
ing to their age or sometimes according to their interests'*. The school does not
apply any unified system of learning, because it does not consider this to be
important in the long-term learning. There is no educational system, tests are
sometimes used as a joke for playing together. There is no assessment used in
learning subjects in Summerhill. The only concession is giving symbolic prizes
to winners of sport competitions (the decision of General School Meeting).
Athletes do not have a status of heroes as it is in other schools. Derogation of
sport has been done due to the fact that sport is inherently based on compe-
tition, while such subjects as History or Geography should not be used for
competition between youth. Summerhill treats negatively also such subjects as
Math, Latin or Greek, because they are considered to be abstract and most of
children approach them with reluctance. Similar situation is with assignments,
because they enforce students to learn, and very often kids do not like them.

Sometimes Summerhill is criticized by psychologists that the institution
is detached from Leiston society, but this is done intentionally. Most of the
students come from outside the community of a small city, a big part of them
come from foreign countries (students of Summerhill are mostly upper-middle
class). The school is also free of ideology, that is why they do not work with
town’s religious society. A.S. Neill criticizes the standard educational system as
inconvenient to the child’s need, not preparing for enjoyment of life and being
innovative. Criticism is subjected also to Montessori, alternative educational
system, where children learn through playing games under the teacher’s super-
vision, where the normal system is learning by doing and having anything crea-
tive in it.

The school is managed by General School Meeting, where every child and
every employee and teacher has an equal vote. Every meeting there is a different
chairman/chairwoman whose duty is to provide access to voting for everyone.
Not all the elements of Summerhill society are decided by General School Meet-
ing. The Principal is competent for following activities: salaries of employees,
decisions about hiring and firing employees, setting menu, decisions connected
with economy or very rarely expelling a student who threatens society with its
aggressive behavior. A.S. Neill believes that no school can be called progressive

" A. Neill, Summerhill: A Radical Approach to Child Rearing, Hart Publishing Company,
1960, p. 14.
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if there is no self-government of youth that has real power. There is no freedom
and democracy if there is a boss. This particularly applies to the kind and friendly
boss who makes an impression that children are helpless and uncertain of their
intentions, because there is a rebel in case of authoritarian Principal .

Rules of coeducation prevails in Summerhill. Relationship between stu-
dents are not encouraged, but they are not also discouraged. Young people are
free to make a decision in this issue.

In United States Sudbury Valley School is an equivalent model of Summer-
hill. It was established 20 miles from Boston in 1968, having several branch-
schools in the USA and around the world. Another British progressive school
that worked in time 1926-1987 was Darlington Hall. During its times of bril-
liance, it was more popular than Summerhill. This school was based on similar
principles as Summerhill, full of democracy and the rights of children. Many
descendants of British elite and well-known people had studied there, includ-
ing Lord Young - the founder of Open University in the Great Britain, Lucian
Freud and Clement Freud. The school was closed in 1987 due to financial prob-
lems and a series of scandals connected with the current Principle Dr Lyn Black-
shaw who admitted in an interview with press that some students of Darlington
Hall were involved in crime, drugs and sex, as well as in practicing voodoo and
black magic'®. The final point was appearance of archive photos of the Principal
and his wife in “New QT” — the magazine of pornographic content"’.

One of the most popular representations of progressive education is that
children assume much greater willingness to learn sciences and gain knowledge
as it can be in reality. There was a reflection in memories of some graduates of
Summerhill and Darlington Hall that in youth, when knowledge is acquired
very fast, they were not able to learn as much as they wanted. The democratic
model meant that children often chose playing with contemporaries instead
of learning sciences, e.g., geography. However, graduates often remember that
progressive schools gave them much warmth, happiness, respect and the op-
portunity of making decisions. There was also a practical problem of terrorism
by contemporaries and pressure of teachers, and other problems that are met in
traditional schools. As says Maurice Punch, who tried to research the influence

'S Ibidem, p. 44.

' Nude photograph costs principal Job, Ottawa Citizen, 10.09.83, retrieved: 23.04.2013;
source: http://news.google.com/newspapers?nid=2194&dat=19830910&id=FaQy-
AAAAIBA]J&sjid=D-8FAAAAIBAJ&pg=1370,4831435.

7 Ibidem.
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of progressive schools on young people, it is very hard to make an objective
evaluation of achievements of those schools because there is a lack of data and
wish to make any form of evaluation.

Democratic school (free school) in Poland

Certain elements of progressive pedagogy in Poland are found in Orphans
House (Dom Sierot) (1912-1942) lead by Janusz Korczak and Stefania
Wilczyniska. Similarly as other schools, Orphans House also had students’ self-
government, their own friendly court and special methods of communication
such as bulletin board, mailbox and children’s magazine “Little Review” (“Maty
Przeglad”). The aim of the children’s magazine was to develop skills of civic
thinking, scrupulosity and skills of expressing their opinion to society. This
magazine was an addition to a newspaper “Our Review” (“Nasz Przeglad”) and
had a nationwide range, dense net of children — correspondents and was able
to organize conferences for some hundreds of people. Another authority of Or-
phans House, student’s friendly court, was able to act not only against other
students, but also against employees of Orphans House. There were many dif-
ferences between such progressive schools as Summerhill, because the role of
self-government was decreased, children had many lessons and compulsory
activities — they were imposed on call. Similarities included autonomy and the
rights of children, as well as relationship between students and teachers that
were full of humanity. Korczak supported children’s empowerment. All those
mini-institutions as children’s parliament, the magazine or the friendly court
were to teach children expressing their opinions and living in democratic soci-
ety, to be an element of children’s emancipation.

In 90’s there was an experiment in Poland to create a secondary school in
L6dz based on anti-authoritarian rules of Summerhill. After three years of the
experiment in the public school, Board of Trustees and the Ministry of Educa-
tion ordered to stop the introduction of that initiative'®.

Currently the best example of free (democratic) schools in Poland is Multi-
cultural Lyceum of Humanities of Jacek Kuron in Warsaw. This is a small public
lyceum for about 100 persons. Nearly 70 per cent of students pay tuition fees,

'8 N. Duelholm, Polityka oswiatowa patistwa nie powinna naruszac terytorium rodziny, wy-
wiad z Prof. Bogustawem Sliwerskim, source: http://www.edukacjadomowa.piasta.pl/
sliwerski.html
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while 30 per cent receive a public scholarship from the fees paid by parents.
Scholarships are given to people from 3 groups: immigrants, people socially
excluded from the Prague region (where the school is located) and children
from orphanages. Dr Piotr Laskowski, the author of Sketches of History of
Anarchism”(Szkice z dziejow anarchizmu), is the Principal and co-founder of
the school. First of all, he sees the school as a community and not as an institu-
tion with clear division of students and teachers or place of categorization. It is
a democratic school, because all the issues regarding the school are decided at
so called “meeting” or gathering of all members of community and everyone
has a vote (teachers, students and parents of students). Dr Piotr Laskowski also
criticizes students’ self-governments that are popular in Poland. They are groups
of students representing interests of other students, reminding fictional institu-
tions that are often occupied by so-called apparatchiks'. Piotr Laskowski criti-
cizes the perception of education only as a commodity where the only value of
acquired knowledge is use in the carrier and CV. He describes this trend and
need for change in a following way*’:

We need to change it. But how to do it if I read texts that encourages students to
choose philosophy? It is written that it is useful to study philosophy, because its
graduates are highly wanted by advertising agencies. If a university makes a prom-
ise: read Hegel, because it will awake creativity in you that will be bought by an
advertising agency. Who can read Hegel seriously then?

Summerhill inspired the school, which, as says Laskowski, is more libertar-
ian than Lyceum of Humanities of Kuron and has less frames. The school is
set to release students’ minds. However, it is not oriented to the labour market
and practical approach, e.g., enrichment of CV and carrier. In contrast to Sum-
merhill, the school is highly politicized and closely associated with so-called
new left-wing and feminist movements that are found against this institution
in newspapers of the right-wing (for example ,Rzeczpospolita”). Politicization
is connected with one of school’s rules which believe it is very important for
students to participate in and influence the external life (in contrast to Sum-
merhill), as well as participate in civic movements. The school considers the
system of grades as repressive and as an empty form. The only exception is the

' P. Laskowski, Musicie biega¢ szybciej, ,Krytyka Polityczna”, 19.07.2011, source: http://
www.krytykapolityczna.pl/Wywiady/LaskowskiMusiciebiegacszybciej/menuid-77.
html

2 Ibidem.
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final grades on certificates which are recognized as a compromise with Polish
educational system. The Principal Laskowski says frankly that grades do not
mean anything to the school. Although, it happens that students do not move to
a higher form. The main reason is that persons who receive public scholarships
often are culturally backward in comparison to other students. Due to the divi-
sion into 2 groups, very often there also arises the division of students” wealth.
This is one of the biggest problems. The school is considering the introduction
of a zero year — equalizer for students from socially excluded communities. The
journal of presence is also not carried out, because students’ being at school is
not compulsory. Dr Laskowski says that running a libertarian school is much
easier in the case such as Summerhill, because it is located in a rural area and
has its own dormitory house, so it is easier to make a closed and trusting soci-
ety. Itis opposite when a school is just a part of student’s day. It is even worse for
students from socially excluded communities who need to spend a half of a day
at school and then return to their communities. The school is a socially open
space. There is no such thing as teachers’ room or Principle’s office. Adminis-
trative work is performed in the evening after 20 o'’clock. Absence of teachers’
room is designed to prevent teachers’ ghettoisation who lock themselves in the
rooms, often gossiping and separating themselves from students.

BIBLIOGRAPHY:

Duelholm N., Polityka oswiatowa patistwa nie powinna naruszac terytorium rodziny,
wywiad z Prof. Bogustawem Sliwerskim, source: http://www.edukacjadomo-
wa.piasta.pl/sliwerski.html

Goldman P. , Compulsory Miseducation and the Community of Scholars, 1966.

lich I, Deschooling Society, New York 1971.

Klesyk A., Szukamy tych, ktérzy mysla samodzielnie, ,Gazeta Wyborcza’,
23.04.2012,s0urce:  http://wyborcza.pl/1,75515,11593341,Prezes PZU
Szukamy tych ktorzy mysla samodzielnie.html

Laskowski P., Musicie biega¢ szybciej, ,Krytyka Polityczna”, 19.07.2011, source:
http://www.krytykapolityczna.pl/Wywiady/LaskowskiMusiciebiegacszyb-
ciej/menuid-77.html

Neill A.S., Summerhill: A radical approach to child rearing, Hart Publishing Com-
pany, 1966.

Nude photograph costs principal Job, Ottawa Citizen, 10.09.83, source: http://news.
google.com/newspapers?nid=2194&dat=19830910&id=FaQyAAAAIBAJ&s
jid=D-8FAAAAIBAJ&pg=1370,4831435



34 Wojciech Duranowski

Punch M., Progressive Retreat: A Sociological Study of Darlington Hall School 1926
1957, Cambridge 1977.

Young J. R., (2010-06-06), ,College 2.0: A Self-Appointed Teacher Runs a One-
Man ‘Academy’ on YouTube”. The Chronicle of Higher Education.

Zaczynski W, Internet krytycznym okiem pedagoga, source: http://www.up.krakow.
pl/ktime/ref2009/zaczynsk.pdf.

Zapis ze spotkania z Dr Piotrem Laskowskim ,Wolnoéciowa edukacja’, http://
www.rozbrat.org/video/zobaczfilm/91.

SUMMARY

In this article we described concepts of deschooling and democratic education
(free education) and their practical implementation in such educational institutions
as, e.g., Summerhill and Multicultural Lyceum of Humanities of Jacek Kuron in War-
saw. Although those two concepts have rebounded very loud echo in the pedagogical
environment, you can count the institutions who use the democratic system on fingers
of one hand. However, the system of deschooling might begin taking on the shoot to-
gether with increasing the opportunities of e-learning and self-learning communities
such as Khan Academy.

KEY WORDS: schooling system, education, democracy, alternative pedagogy.

PE3IOME

B aroit crarbe aBTOpBI COCPEAOTOYEHDI HA ONKMCAHUU ABYX 3AMETHBIX IOTOKOB aAb-
TEPHATHBH IIEAATOTMKHU. Bo-TiepBBIX, 3TO “0CBOOOXKAEHIE OT LIKOABI , KOTOPOH KOHI{ETI-
1o cocTaBAsiA ViBan MIAbIY, aBCTpUICKHI PHAOCO, TOAMIAOT ¥ COLJMAABHBIN KPUTUK,
KOTOpBIH B Bo3pacTe 30 AeT CTaA BHlje-PEKTOPOM U3BECTHOIO KaTOAMYECKOTO YHHUBEp-
curera B ITyapro-Puxko, koTopblit mpuHapsexaa Barukany. B cBoeit kuure «O6mectBo
6e3 mKoabl»> (1971) OH OMMCHIBAET IKOAY KaK OCHOBHYIO IIPHYHHY OTCYTCTBHIO MBIIII-
ASHHS ¥ yTHETEeHHIO co3HaHMsA. OH CIMTAeT, YTO eAUHCTBEHHOE pelleHHe AASI CHCTEMBI
00pa3oBaHILT 9TO OTMeHA IIKOABHBIX YIPEKACHHUI BOOOIIe 1 UX 3aMeHa C AOOPOBOAB-
HBIMU T'PYIIIIAMH UCCAEAOBaHMs. BTopoe moHsATHe, KOTOpOe ONMCAHO B 3TOM CTaThe,
3TO AeMOKpaTHyeckoe o6pasoBaHue (Takke Ha3bIBaeTCs CBOGOAHOE 06pasoBaHue) 1 ee
IIPaKTHYeCKas peaAusalusl B MUpe. ABTOPbI OIHCBIBAIOT HECKOABKO IIKOA, KOTOPbIE OC-
HOBaHbI Ha 9TO MoaeAH, U ripeacTaBasiior Summerhill A. Huaa v ero moabckoro xoase-
ry — MyasTukyasrypHOTO AMIes friexa Kyponba.
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Zwigzek miedzy poziomem rozwoju integracji sensorycznej
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Link between the level of development of sensor integration and with public
adapting pupils with intellectual disability

Wprowadzenie

Badania nad moézgiem wskazujg, iz rozw6j spoleczny i emocjonal-
ny czlowieka jest ugruntowany w biologii. Wiele zaburze mézgu ma
wplyw na funkcjonowanie spoleczno-emocjonalne i zaczyna sig je trak-
towac jako stany, ktére mozna poprawi¢. Pierwsze proby wykorzystania
osiagniec¢ nauki o mézgu w pedagogice pochodza z badan nad zaburze-
niami rozwojowymi dotyczacymi dysleksji i dyskalkulii [Blakemore,
Frith 2008].

Teoria IS (sensory integration) opiera si¢ na trzech zalozeniach [Ay-
res 1972, Ayers 2002, Bundy, Lane, Murray 2002, Botts, Hershfeldt,
Christensen-Sandfort 2008 ]. Pierwsze z nich méwi, ze uczenie sig jest
uzaleznione od mozliwoéci odbioru informacji sensorycznej, przetwa-
rzania jej, a nastepnie takiej syntezy tych przeksztalcen, aby stuzyla ona
zaplanowaniu i uporzadkowaniu zachowania. Po drugie, deficyt w prze-
twarzaniu i laczeniu w calo$¢ ,wkladu” sensorycznego powoduje deficyt
w planowaniu i wywolywaniu zachowan. Po trzecie, zdolno$¢ centralne-
go ukladu nerwowego do przetwarzania i laczenia w calo$¢ informacji
sensorycznych moze by¢ doskonalona poprzez stwarzanie sytuacji do
rozszerzania i korygowania doswiadczen sensorycznych. Odpowiednie
dostarczanie informacji sensorycznych nie tylko zwieksza mozliwosci
dostosowawcze, ale i zaspokaja wewnetrzne dazenie do rozwoju integra-
cji sensorycznej. Przyjmujac zalozenie, ze mozg jest zorganizowany hie-
rarchicznie, nalezy pobudza¢ proces integracji sensorycznej, jako waru-
nek wstepny rozwoju wyzszych proceséw kognitywnych. Poprzez swoja
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plastycznos¢ mozg jest w stanie ponownie uporzadkowa¢ polaczenia w ukta-
dzie nerwowym na podstawie nowych doswiadczen. Ta reorganizacja lub tez
proces integracji sensorycznej nie jest dostepny bezposredniemu poznaniu,
jest to proces wewnetrzny, co do ktérego hipoteza jest stawiana na podstawie
dowodéw dostarczonych przez nauki badajace uktad nerwowy. Mimo ze sam
proces integracji sensorycznej nie jest zauwazalny, to wystepujace w nim braki
i naprawy ujawniaja sie w zachowaniu dziecka [Botts, Hershfeldt, Christensen-
-Sandfort 2008].

Problematyka dojrzalosci spolecznej, jak twierdzi M. Koscielska [ 1984] $ci-
$le zazebia sie z zagadnieniem niepelnosprawnosci intelektualnej i to zaréwno
w literaturze, jak i w obowiazujacej praktyce orzecznictwa psychologicznego,
zaburzenie to bowiem stwierdza sie nie tylko na podstawie ilorazu inteligencji,
ale i wskaznikéw przystosowania spotecznego. Jak podaje J. Wyczesany [2007,
s. 26], jednym z kryteriéw diagnostycznych dla niepelnosprawnosci intelektu-
alnej wedlug DSM-III-R jest ,wspotwystepowanie deficytéw lub zmniejszenie
sie zdolnosci przystosowania spolecznego, tzn. obnizona jest skutecznos¢ oso-
by w spelnianiu poziomu oczekiwan zgodnych z jej wiekiem i przynaleznoscia
kulturows, takich jak umiejetnosci spoleczne i odpowiedzialnos¢, komuniko-
wanie si¢, wypelnianie czynnosci »dnia codziennego<«, samodzielnos¢, samo-
obstuga” Ksztaltowanie wiec gotowosci do aktywnego uczestnictwa w zyciu
spofecznym, tzn. optymalny rozwdj takich umiejetnosci, ktére stosownie do
wieku pozwalaja sprosta¢ zadaniom i wymaganiom o charakterze spolecznym,
jest jednym z najwazniejszych i ostatecznych celéw rewalidacji dzieci i mlo-
dziezy z niepelnosprawnoscia intelektualna [Pilecka 2003 ].

Materiat, metoda, techniki i narzedzia badawcze

Badaniami eksploracyjnymi objeto 42 uczniéw z niepelnosprawnoscia inte-
lektualna w stopniu lekkim, uczeszczajacych do klas pierwszych szkot specjal-
nych i ogélnodostepnych (po 21 uczniéw z kazdego rodzaju szkoly). Wyboru
dzieci dokonywano na podstawie orzeczen wydanych przez Poradnie Psycho-
logiczno-Pedagogiczne. Do projektu nie kwalifikowano dzieci z postawionymi
diagnozami zaburzen programu genetycznego, np. z zespolem Downa, z syn-
dromem kruchego chromosomu X, jak réwniez z autyzmem. W konsekwencji
badania objely az pie¢ wojewddztw: $wietokrzyskie, t6dzkie, lubelskie, podkar-
packie i mazowieckie.
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Oceny przystosowania spolecznego badanych dokonano przy pomocy:

« ‘PACI’H.C. Gunzburga (oprac. T. Witkowski 1988, wg H.C. Gunzburga
— The PAC MANUAL Birmingham 1974. 3rd Ed., rozdz. Il The PAC-1)
— gdyz zadania ‘PAC1’ obejmuja minimum wymaganych umiejetnosci
spotecznych, ktére nalezy uwzgledni¢ w spolecznej rehabilitacji. Podzie-
lone s3 na cztery dzialy: ,Obslugiwanie siebie”, ,Komunikowanie si¢”,
yUspolecznienie” i ,Zajecia”. W kazdym dziale wyrdézni¢ mozna czeéci.
I tak do pierwszego dzialu nalezg: ,zachowanie si¢ przy stole”, ,spraw-
no$¢ motoryczna’, ,toaleta i mycie” oraz ,ubieranie si¢”. Czesci drugiego
dzialu to: ,jezyk’, ,ujmowanie réznic”, ,liczby i wielkosci” oraz ,postugi-
wanie sie otéwkiem i papierem”. Do trzeciego dzialu naleza: ,udzial w za-
bawie” i ,czynnosci domowe”, a do czwartego: ,sprawnos¢ manualna”
oraz ,zreczno$¢ i kontrola motoryki”;

+ ‘Kwestionariusza CBI’ E. Schaeferai M. Aaronsona [ J. Rembowski 1972
— gdyz jest narzedziem sluzacym do pomiaru przystosowania dziecka
w szkole i przedszkolu. Szes¢dziesiat stwierdzen kwestionariusza doty-
czy ujawnianego zachowania si¢ dziecka wlasnie w szkole, jego stosunku
do obowiazkéw szkolnych, a takze jego interpersonalnych stosunkéw
z réwie$nikami i nauczycielami. Tworza one 12 skal: ‘ekspresja slowna,
‘nadruchliwos$¢), ‘zyczliwos¢), ‘odsuwanie si¢), ‘wytrwalo$¢, ‘nerwowosé,
‘towarzysko$¢, ‘roztargnienie) ‘taktowne postgpowanie], ‘zazenowanie,
nie$mialos¢) ‘koncentracja’ i ‘zawzieto$¢’ Na podstawie roznic pomiedzy
wynikami poszczegélnych skal (pozytywnych i negatywnych) otrzymu-
jemy informacje o trzech czynnikach: ekstrawersji w przeciwienstwie do
introwersji, zachowania pozytywnego w przeciwienstwie do zachowania
negatywnego oraz wzajemnym stosunku pozytywnej i negatywnej orien-
tacji w zachowaniu. Wyréznione czynniki (suma wszystkich punktéw)
informuja o ogélnym poziomie przystosowania dziecka w granicach od
-96 do +96 punktdw.

Oceng poziomu rozwoju proceséw integracji sensorycznej przeprowadzo-

no, korzystajac z:

« ‘Kwestionariusza Rozwoju Sensomotorycznego Dziecka [oprac. Z. Przy-
rowski 1995] - ktéry daje mozliwo$¢ wstepnej diagnozy dysfunkcji
w obrebie dzialania systemu czuciowego, przedsionkowego, stuchowe-
go i wzrokowego, jak réwniez poddaje ocenie schemat ciala i orientacje
przestrzenna, obustronna koordynacje motoryczna oraz planowanie
motoryczne.
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+ Wybranych Préb Obserwacji Klinicznej [oprac. Z. Przyrowski 2001,
2002] - dzigki ktérym oceni¢ mozna m.in.: napiecie mig$niowe, stabi-
lizacje centralng, ruchy galek ocznych, planowanie ruchu, reakcje postu-
ralne, kokontrakeje, lateralizacje, choreoatetozy, reakcje réwnowazne,
adiadochokineze, obustronng koordynacje ruchowa, czucie ruchu, jak
réwniez stwierdzi¢ awersyjne reakcje na ruch, czy obecno$¢ przetrwa-
lych lub nie w pelni zintegrowanych odruchéw. Wybrano préby: ‘Prefe-
rencji Oka/Reki, ‘Szybkiej Rotacji Przedramion’, ‘Sledzenia Przedmio-
tu Oczami, ‘Dotykania Palce — Kciuk), ‘Palec Do Nosa, ‘Kokontrake;ji,
‘Pozycji Zgieciowej na Plecach, ‘Pozycji Wyprostnej na Brzuchu), “Test
Wyprostowanych Rak Schildera) ‘Asymetryczny Toniczny Odruch Szyj-
ny’, ‘Symetryczny Toniczny Odruch Szyjny’, ‘Réwnowagi Dynamicznej),
‘Stabilizacji Barkéw’, ‘Stabilizacji Tutowia’ i ‘Niebezpieczenistwa Grawi-
tacyjnego.

W celu uzyskania pelniejszej diagnozy (w obrebie proceséw integracji sen-
sorycznej) podjeto réwniez prébe zastosowania wybranych ‘Poludniowokali-
fornijskich Testéw Integracji Sensorycznej’ — bateria SCSIT J. Ayres [2002a,
na podstawie: Southern California Sensory Integration Tests Manual, Los An-
geles, Calif., Western Psychological Services, thum.: Z. Przyrowski, D. Daniluk-
-Przyrowska, E. Grzybowska, po konsultacjach z Violet Maas, Polskie Stowa-
rzyszenie Terapeutéw Integraciji Sensorycznej] — poddajac dzieki temu ocenie
m.in.: czucie ruchu, percepcje bodzcéw dotykowych, umiejetno$é wizualizacji
wrazen dotykowych bez kontroli wzrokowej, zdolno$¢ czuciowej lokalizacji
bodzca dotykowego, planowanie ruchu, zdolno$¢ do swobodnego uzycia reki
w obszarze przeciwleglej strony ciala, zdolnos¢ plynnej wzajemnej wspétpracy
koriczyn goérnych, réznicowania kierunkéw w obrebie wlasnego ciata i najbliz-
szej przestrzeni, zdolnos¢ do kompensacji rownowagi z wykorzystaniem syste-
mu wizualnego oraz utrzymywania réwnowagi dzigki informacjom przedsion-
kowo-proprioceptywnym. Wybrano testy: ‘Kinestezji, ‘Identyfikacji Palcéw’,
‘Grafestezji, ‘Lokalizacji BodZca Dotykowego), ‘Imitacji Pozycji, ‘Przekraczania
Linii Srodkowej Ciala) ‘Obustronnej Koordynacji Ruchowej, ‘Réznicowania
Prawo — Lewo, ‘Réwnowagi Statycznej z Oczami Otwartymi’ oraz ‘Réwnowagi
Statycznej z Oczami Zamknietymi.

W celu okreslenia wzajemnej zaleznosci poziomu rozwoju integracji senso-
rycznej i przystosowania spolecznego badanych uczniéw zastosowano analize
czynnikowa. I tak na podstawie danych pochodzacych z ‘Inwentarza PAC-1°
oraz ‘Kwestionariusza Schafera i Aaronsona’ obliczono najpierw macierze ko-
relacji. Warto$ci wlasne tych macierzy przedstawiajg tabele 11i2.
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Tabela 1. 'Warto$ci wlasne macierzy korelacji dla PAC-1
Wartosci wlasne (korelacje), pokrewne statystyki
wai\tts'ci warto$¢ % ogolu skumulowana  skumulowana
wlasna wariancji warto$¢ wlasna warto$¢ %
1 6,210966 51,75805 6,21097 51,7581
2 2,019848 16,83207 8,23081 68,5901
3 0,942408 7,85340 9,17322 76,4435
4 0,655862 5,46552 9,82908 81,9090
S 0,557224 4,64354 10,38631 86,5526
6 0,408623 3,40519 10,79493 89,9578
7 0,334853 2,79044 11,12979 92,7482
8 0,323370 2,69475 11,45316 95,4430
9 0,210093 1,75077 11,66325 97,1937
10 0,147891 1,23242 11,81114 98,4262
11 0,113570 0,94641 11,92471 99,3726
12 0,075292 0,62743 12,00000 100,0000
Tabela2. Warto$ci wlasne macierzy korelagji dla ‘Kwesionariusza Schaefera i Aaron-
sona
Warto$ci wlasne (korelacje), pokrewne statystyki
wai\t]cr)s’ci warto§é % ogotu skumulowana  skumulowana
wlasna wariancji warto$¢ wlasna warto$¢ %
1 2 3 4 N
1 3,966084 33,05070 3,96608 33,0507
2 2,881888 24,01574 6,84797 57,0664
3 1,941544 16,17953 8,78952 73,2460
4 1,022017 8,51681 981153 81,7628
S 0,558842 4,65702 10,37037 86,4198
6 0,466872 3,89060 10,83725 90,3104
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1 2 3 4 S
7 0,412487 3,43739 11,24973 93,7478
8 0,228549 1,90458 11,47828 95,6524
9 0,184819 1,54016 11,66310 97,1925
10 0,156637 1,30531 11,81974 98,4978
11 0,114716 0,95597 11,93446 99,4538
12 0,065544 0,54620 12,00000 100,0000

Analiza wynikéw wskazala na mozliwo$¢ wyboru pierwszych trzech glow-
nych skladowych (czynnikéw) w przypadku PAC-1 i czterech w przypadku
‘Kwestionariusza Zachowania si¢ Dziecka w Przedszkolu i w Szkole” Powigza-
nie zmiennych PAC-1 i czynnikéw przedstawia tabela 3, a powigzanie zmien-

nych ‘Kwestionariusza Schafera i Aaronsona’ oraz czynnikéw tabela 4.

Tabela 3.

Powiazanie zmiennych PAC-1 i czynnikéw

Wspélrzedne czynnikowe zmiennych,
na podstawie korelacji

Zmienna

czynnik 1 czynnik2  czynnik 3
Zachowanie sie przy stole -0,676808 | 0,618763 | 0,185098
Sprawnos$¢ motoryczna -0,669139 | 0,575355 | -0,002034
Toaleta i mycie -0,754806 | 0,223433 | -0,106350
Ubieranie sie -0,742664 | 0,414890 | 0,180980
Jezyk -0,735356 | -0,480919 | —0,271052
Ujmowanie réznic -0,738730 | -0,567654 | 0,050411
Liczby i wielkosci -0,685709 | -0,525261 | 0,252033
Poslugiwanie si¢ oléwkiem i papierem -0,704838 | -0,347104 | 0,388701
Udzial w zabawie -0,695451 | -0,200004 | -0,429662
Czynnoéci domowe -0,581295 | 0,130609 | —-0,590481
Sprawnos¢ manualna -0,817945 | -0,067056 | 0,199430
Zreczno$é, kontrola motoryki -0,799885 | 0,269148 | 0,020213
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Tabela4. Powiazanie zmiennych ‘Kwesionariusza Schaefera i Aaronsona’ oraz czyn-

nikéw
Wspolrzedne czynnikowe zmiennych
Zmienna na podstawie korelacji

czynnik 1 czynnik2  czynnik3  czynnik 4
Ekspresja stowna -0,184782 | 0,779877 | 0,363055 | -0,179410
Towarzyskos¢ -0,104072 | 0,898308 | 0,193407 | 0,187369
Odsuwanie sie ~0,258073 | —0,681621 | 0,284143 | —0,081518
Zazenowanie i nie§miato$¢ 0,165101 | -0,414922 | -0,038492 | 0,863886
Zyczliwosé 0,248256 | 0,742667 | 0211073 | 0,359414
Taktowne postepowanie 0,827970 | 0,073681 | -0,104177 | 0,042382
Nerwowo$é¢ -0,76779S | -0,188874 | 0,482416 | 0,073873
Zawzietosé -0,723663 | -0,284743 | 0,484283 | 0,058454
Wytrwalosé 0,634477 | 0,013239 | 0,622624 | -0,157620
Koncentracja 0,473755 | -0,153464 | 0,790200 | 0,116507
Nadruchliwo$¢ -0,854947 | 0,182907 | 0,153391 | 0,053376
Roztargnienie -0,780350 | 0,314705 | -0,363104 | 0,143743

Widag, iz na czynnik pierwszy skladaja sie wszystkie czesci PAC-1, na czyn-
nik drugi: zachowanie si¢ przy stole, sprawno$¢ motoryczna, ujmowanie roz-
nic oraz liczby i wielkosci. Zmienna czynnika trzeciego sa jedynie czynnosci
domowe. W przypadku Classroom Behavior Inventory Preschool to Primary
w sktad czynnika pierwszego wchodza: taktowne postepowanie, nerwowos¢,
zawzietos$¢, wytrwalos¢, nadruchliwos¢ i roztargnienie. Zmiennymi czynnika
drugiego sa: ekspresja stowna, towarzyskos¢, odsuwanie sie, zyczliwos¢, czyn-
nika trzeciego: wytrwato$¢ i koncentracja, a czwartego: zazenowanie i nie$mia-
lo$¢. Projekcje zmiennych PAC-1 i Kwestionariusza Schafera i Aaronsona na
plaszczyzny przykladowych czynnikéw przedstawiaja rysunki 11 2.

Na podstawie danych pochodzacych z wybranych ‘Préb Obserwacji Klinicz-
nej, ‘Poludniowokalifornijskich Testéw Integracji Sensorycznej’ oraz ‘Kwestio-
nariusza Rozwoju Sensomotorycznego’ réwniez obliczono macierze korelacji.
Wartosci wlasne tych macierzy przedstawiaja tabele 5, 617.
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Legenda: (1) — ‘zachowanie si¢ przy stole’; (2) - ‘sprawno$¢ motoryczna’; (3) - ‘toaleta
imycie’; (4) - ‘ubieranie si¢’; (S) - jezyk’; (6) — ‘ujmowanie réznic’; (7) - ‘liczby i wielkosci’;
(8) - ‘postugiwanie si¢ oléwkiem i papierem’; (9) - ‘udzial w zabawie’; (10) - ‘czynnosci
domowe’; (11) - ‘sprawnos$¢ manualna’; (12) — ‘zreczno$¢, kontrola motoryki’

Rysunek 1. Projekcja zmiennych ‘Inwentarza PAC1’ na plaszczyzne czynnikéw 112
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Legenda:(13) - ‘ekspresja stowna’; (14) - ‘towarzysko$¢’; (15) - ‘odsuwanie si¢’;

(16) - ‘zazenowanie i nie$miato$¢’; (17) — ‘zyczliwos¢’; (18) — ‘taktowne postepowanie’;
(19) - ‘nerwowos¢’; (20) — ‘zawzigtos¢; (21) — ‘wytrwalo$¢’; (22) - ‘koncentracja’;
(23) - ‘nadruchliwo$¢’; (24) - roztargnienie’

Rysunek 2. Projekcja zmiennych ‘Kwestionariusza Schaefera i Aaronsona’ na plaszczyzne
czynnikow 112
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Tabela 5. Warto$ci wlasne macierzy korelagji dla ‘Préb Obserwacji Klinicznej’

Wartosci wlasne (korelacje), pokrewne statystyki

waiis’ci wartosé % skumulowana skumulowana

wlasna ogélu wariancji ~ warto$¢ wlasna wartos$¢ %

1 5,579551 37,19700 5,57955 37,1970
2 1,892395 12,61597 7,47195 49,8130
3 1,261334 8,40889 8,73328 58,2219
4 1,084059 7,22706 9,81734 65,4489
S 0,887157 5,91438 10,70450 71,3633
6 0,821692 547795 11,52619 76,8412
7 0,737821 491881 12,26401 81,7601
8 0,658731 4,39154 12,92274 86,1516
9 0,539819 3,59879 13,46256 89,7504
10 0,523168 3,48779 13,98573 93,2382
11 0,344936 2,29957 14,33066 95,5377
12 0,258776 1,72517 14,58944 97,2629
13 0,177513 1,18342 14,76695 98,4463
14 0,139151 0,92767 14,90610 99,3740
15 0,093898 0,62599 15,00000 100,0000

Tabela 6.  Warto$ci wlasne macierzy korelacji dla ‘Potudniowokalifornijskich Testow

Integracji Sensorycznej’

Warto$ci wlasne (korelacje), pokrewne statystyki

Nr
wartosci warto§é % skumulowana  skumulowana
wlasna ogélu wariancji ~ warto$¢ wlasna warto$¢ %
1 2 3 4 S
1 6,499416 40,62135 6,49942 40,6213

2 2,120825 13,25516 8,62024 53,8765
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1 2 3 4 S
3 1,259387 7,87117 9,87963 61,7477
4 1,150512 7,19070 11,03014 68,9384
5 0,968565 6,05353 11,99871 74,9919
6 0,840604 5,25378 12,83931 80,2457
7 0,736240 4,60150 13,57555 84,8472
8 0,545617 3,41010 14,12117 88,2573
9 0,496032 3,10020 14,61720 91,3575
10 0,407318 2,54574 15,02452 93,9032
11 0,295818 1,84886 15,32033 95,7521
12 0,181858 1,13661 15,50219 96,8887
13 0,180589 1,12868 15,68278 98,0174
14 0,123566 0,77229 15,80635 98,7897
15 0,111215 0,69510 1591756 99,4848
16 0,082437 0,51523 16,00000 100,0000

Tabela 7. 'Wartosci wlasne macierzy korelacji dla ‘Kwestionariusza Rozwoju Senso-

motorycznego’

Wartosci wlasne (korelacje), pokrewne statystyki

wai\tt ci warto$¢ % skumulowana  skumulowana

wlasna ogélu wariancji ~ warto$¢ wlasna warto$¢ %

1 2 3 4 S

1 4,169615 52,12019 4,169615 52,1202

2 1,112327 13,90408 5,281941 66,0243

3 0,748128 9,35161 6,030070 75,3759

4 0,726950 9,08687 6,757019 84,4627

S 0,470046 5,87557 7,227065 90,3383

6 0,336819 4,21024 7,563884 94,5486
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1 2 3 4 S
7 0,319350 3,99187 7,883234 98,5404
8 0,116766 1,45958 8,000000 100,000

Analiza wynikow wskazata na mozliwos$¢ wyboru pierwszych czterech glow-
nych skladowych (czynnikéw) zaréwno w przypadku préb, jak i testéw oraz
dwoch dla kwestionariusza. Powigzanie zmiennych i czynnikéw przedstawiaja

tabele 8,91 10.

Tabela 8. Powigzanie zmiennych ‘Préb Obserwacji Klinicznej’ i czynnikéw
Wspétrzedne czynnikowe zmiennych
Zmienna na podstawie korelacji
czynnik 1 czynnik2  czynnik3  czynnik 4
1 2 3 4 S

‘Preferencja Oka/Reki’ -0,245008 | 0,581908 | 0,051133 | 0,359839
‘Szybka Rotacja Przedramion’ | -0,595183 | —-0,238333 | -0,547136 | 0,272383

Sledzenie Przedmiotu ~0,759550 | ~0,212014 | —0,186728 | 0,133203
Oczami

‘Proba Dotykania Palce — Kciuk’| —0,606943 | -0,249526 | -0,576348 | -0,162788
‘Palec do Nosa’ -0,679849 | 0,041619 | -0,016432 | 0,277471
‘Kokontrakcja’ ~0,599976 | —0,307046 | 0,230773 | ~0,303667

Pozycja Zgieciowa ~0,697509 | —0,204562 | 0,448085 | 0,258003
na Plecach

Pozycja Wyprostna na ~0,684927 | ~0,085604 | 0,024937 | -0,165547
Brzuchu

Test Wyprostowanych Rak | o (35371 | 0250062 0055703 | 0,542796
Schildera

ATOS’ _0,647264 | 0,559568 | —0,194188 | -0,214832
‘STOS’ -0,410800 | 0,748606 | -0,120152 | -0,320231
‘Réwnowaga Dynamiczna’ -0,555983 | —0,000026 | —0,058552 | —0,299817
‘Stabilizacja Barkow’ -0,742436 | -0,433045 | 0,152797 | —-0,033065
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1 2 3 4 S
‘Stabilizacja Tulowia’ -0,647131 | 0,335486 | 0,291433 | -0,086473
Niebezpieczefistwo -0,542277 | -0,062128 | 0,412834 | ~0,176564
Grawitacyjne
Tabela9. Powiazanie zmiennych ‘Poludniowokalifornijskich Testéw Integracji Sen-

sorycznej’ i czynnikow

Wspélrzedne czynnikowe zmiennych

7 mienna na podstawie korelacji
czynnik 1 czynnik2  czynnik3  czynnik 4
1 2 3 4 S

‘Kinestezja’ lewa reka 0,639790 | 0,356752 | 0,321898 | 0,154771
‘Kinestezja’ prawa reka 0,663729 | 0,379537 | 0,382433 | 0,127653
‘Identyfikacja Palc6w’ lewa reka | -0,659663 | 0,074010 | 0,153252 | —0,295644
r{i‘:ntyﬁkac’a Palcdw'prawa | 233550 | 0117267 | 0,018095 | 0,010711
‘Grafestezja’ prawa reka -0,727713 | -0,353121 | 0,033322 | -0,224896
‘Grafestezja’ lewa reka -0,729011 | -0,297361 | 0,005232 | -0,336675
‘Lokalizacja Bodzca
Dotykowego’ lewa reka 0,630071 | -0,495155 | -0,020988 | —0,002974
W pronacji
‘Lokalizacja Bodzca
Dotykowego’ lewa reka 0,778326 | -0,453069 | 0,223460 | -0,017765
W supinacji
‘Lokalizacja Bodzca
Dotykowego’ prawa reka 0,775200 | -0,412070 | 0,055884 | -0,036365
W pronacji
‘Lokalizacja Bodzca
Dotykowego’ prawa reka 0,727153 | —-0,428931 | 0,048811 | 0,070094
W supinacji
‘Imitacja Pozycji’ ~0,702288 | -0,449974 | 0,213064 | 0,061500
g;:%‘mczame Linit Srodkowej | 138302 | 0,7063583 | ~0,269734 | 0167992
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1 2 3 S

‘Obust Koord j
Obustronna Koordynacja | g 148030 | 0,050900 | 0,332949 | 0,040927
Ruchowa
‘Réznicowanie Prawo — Lewo’ | -0,187864 | 0,171343 | -0,695546 | 0,519203
‘RI P .. St . .

ownowaga w HoZyI SR | _0,576380 | ~0,165469 | 0,409331 | 0,573952
z Oczami Otwartymi
‘Réwnowaga w Pozycji Stojacej

. . " -0,647992 | -0,227723 | 0,219859 | 0,468597

z Oczami Zamknigtymi

Tabela 10. Powiazanie zmiennych ‘Kwestionariusza Rozwoju Sensomotorycznego’

i czynnikéw

Wspolrzedne czynnikowe zmiennych
na podstawie korelacji

Zmienna
czynnik 1 czynnik 2
Uklad przedsionkowy -0,759552 0,058692
Nadwrazliwos$¢ dotykowa -0,497477 -0,721206
Podwrazliwo$¢ dotykowa -0,595185 0,424119
System wzrokowy -0,809041 0,274064
System stuchowy -0,53478S -0,564985
Obustronna koordynacja ruchowa -0,898912 0,114412
Schemat ciala i orientacja przestrzenna -0,756164 0,013250
Planowanie motoryczne -0,818901 0,035809

Widag, iz na czynnik pierwszy sktadaja sie zmienne z prob: ‘Szybka Rota-

cja Przedramion), ‘Sledzenie Przedmiotu Oczami), ‘Dotykania Palce — Kciuk],
‘Palec do Nosa, ‘Kokontrakcja, ‘Pozycja Zgieciowa na Plecach’ i “Wyprostna

na Brzuchu), ‘ATOS’, ‘Réwnowaga Dynamiczna), ‘Stabilizacja Barkéw oraz Tu-

lowia) ‘Niebezpieczenstwo Grawitacyjne), a takze z “Testu Schildera’ Na czyn-

nik drugi natomiast zmienne préb: ‘Preferencji Oka/Reki, ATOS’ i ‘STOS, na
trzeci: ‘Szybkiej Rotacja Przedramion’ i ‘Dotykania Palce — Kciuk’, a na czwarty
z “Testu Schildera’ W przypadku ‘Poludniowokaliforniskich Testéw Integracji
Sensorycznej’ czynnik pierwszy obejmuje zmienne: ‘Kinestezji, ‘Identyfikacji
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Palcéw’, ‘Grafestezji, ‘Lokalizacji Bodzca Dotykowego), ‘Imitacji Pozycji’ oraz
‘Réwnowagi w Pozycji Stojacej z Oczami Zamknietymi i Otwartymi’. Czynnik
drugi zawiera zmienne testu — ‘Przekraczanie Linii Srodkowej Ciala) trzeci te-
stu — ‘Roéznicowanie Prawo — Lewo), a czwarty — ‘Réznicowanie Prawo — Lewo’
i ‘Rownowaga w Pozycji Stojacej z Oczami Otwartymi’ Dla ‘Kwestionariusza
Rozwoju Sensomotorycznego’ zmienne pierwszej sktadowej obejmuja: “‘uktad
przedsionkowy’, ‘podwrazliwo$¢ dotykows, ‘system wzrokowy i stuchowy’,
‘obustronng koordynacje ruchowg, ‘schemat ciala i orientacje¢ przestrzenng’
oraz ‘planowanie motoryczne), a drugiej sktadowej: ‘nadwrazliwo$¢ dotykows’
i ‘uklad stuchowy’. Projekcje zmiennych na plaszczyzny przykltadowych czynni-
kéw przedstawiajg rysunki 3,41 S.

Na tej podstawie podjeto prébe analizy zaleznosci poziomu rozwoju in-
tegracji sensorycznej i przystosowania spolecznego badanych. Rozwazania
przeprowadzono oddzielnie dla grupy ucznidéw uczeszczajacych do szkoét ogol-
nodostepnych i szkét specjalnych oraz dla wszystkich razem. W tabeli 11 przed-
stawiono zestawienie wszystkich czynnikéw poddawanych dalszej analizie oraz
ich zmiennych.
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Legenda: (25) - ‘Preferencja Oka/Reki’; (26) - ‘Szybka Rotacja Przedramion’;

(27) - ‘Sledzenie Przedmiotu Oczami’; (28) — ‘Proba Dotykania Palce-Kciuk’; (29) — ‘Palec
do Nosa’; (30) - ‘Kokontrakeja’; (31) - ‘Pozycja Zgieciowa na Plecach’; (32) - ‘Pozycja
Wyprostna na Brzuchu’; (33) - “Test Wyprostowanych Rak Schildera’; (34) — ‘ATOS’;

(35) - ‘STOS’; (36) — ‘Réwnowaga Dynamiczna’; (37) - ‘Stabilizacja Barkéw’;

(38) - ‘Stabilizacja Tutowia’; (39) — ‘Niebezpieczenstwo Grawitacyjne

Rysunek 3. Projekcja zmiennych ‘Préb Obserwacji Klinicznej’ na plaszczyzne czynnikéw 1i2
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Legenda: (40) — ‘Kinestezja’ lewa reka; (41) - ‘Kinestezja’ prawa reka; (42) — ‘Identyfikacja
Palcéw’ lewa reka; (43) — ‘Identyfikacja Palcéw’ prawa reka; (44) — ‘Grafestezja' prawa

reka; (45) — ‘Grafestezja’ lewa reka; (46) — ‘Lokalizacja Bodzca Dotykowego’ lewa reka

w pronacji; (47) — ‘Lokalizacja Bodzca Dotykowego’ lewa reka w supinaciji; (48) - ‘Lokalizacja
Bodzca Dotykowego’ prawa reka w pronacji; (49) — ‘Lokalizacja Bodzca Dotykowego’

prawa reka w supinacji; (50) — ‘Imitacja Pozycji’; (51) — ‘Przekraczanie Linii Srodkowej

Ciala’; (52) - ‘Obustronna Koordynacja Ruchowa’; (53) - ‘Réznicowanie Prawo — Lewo’;
(54) - ‘Réwnowaga w Pozycji Stojacej z Oczami Otwartymi’; (S5) — ‘Réwnowaga w Pozycji
Stojacej z Oczami Zamknietymi’

Rysunek 4. Projekcja zmiennych ‘Potudniowokalifornijskich Testéw Integracji Sensorycznej’
na plaszczyzne czynnikéw 112
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Legenda: (56) - ‘uklad przedsionkowy’; (57) - ‘nadwrazliwos¢ dotykowa’; (58) - ‘podwrazliwosé
dotykowa’; (59) - ‘system wzrokowy’; (60) - ‘system stuchowy’; (61) - ‘obustronna koordynacja
ruchowa’; (62) - ‘schemat ciala i orientacja przestrzenna’; (63) - ‘planowanie motoryczne’

Rysunek 5. Projekcja zmiennych ‘Kwestionariusza Rozwoju Sensomotorycznego’ na plaszczyzne
czynnikéw 112
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Tabela 11. Czynniki oraz ich zmienne

Narzedzie Czynnik Zmienne
badawcze
1 2 3
‘zachowanie sig przy stole), ‘sprawnos$¢ motoryczna),
‘toaleta i mycie), ‘ubieranie si¢) ‘jezyk) ‘ujmowanie
I réznic), ‘liczby i wielkoéci, ‘postugiwanie sie oléwkiem
i papierem), ‘udzial w zabawie’, ‘czynnosci domowe),
PACI-1 ‘sprawno$¢ manualna), ‘zreczno$¢, kontrola motoryki’
I ‘zachowanie sie przy stole), ‘sprawnos$¢ motoryczna),
‘ujmowanie réznic), ‘liczby i wielko$ci’
I  |‘czynnosci domowe’
I ‘taktowne postepowanie’, nerwowo$¢, zawzigtosé,
‘wytrwalos¢, ‘nadruchliwo$¢’, ‘roztargnienie’
‘Kwestionariusz ek o sk ) koée’ ‘od i
I ekspresja stowna), ‘towarzyskos¢, ‘odsuwanie sig),
Schaefera ‘zycaliwosé’
i Aaronsona . e o
III wytrwalo$¢, ‘koncentracja
IV |‘zazenowanie i nie§mialo$¢’
Szybka Rotacja Przedramion) ‘Sledzenie Przedmiotu
Oczami), ‘Préba Dotykania Palce — Kciuk, ‘Palec
do Nosa), ‘Kokontrakeja, ‘Pozycja Zgieciowa na
I Plecach), ‘Pozycja Wyprostna na Brzuchu), ‘Test
Wyprostowanych Rak Schildera, ATOS’, ‘Réwnowaga
— Dynamiczna) ‘Stabilizacja Barkéw’, ‘Stabilizacja
Kliniczna s . . R
- Tulowia) ‘Niebezpieczeristwo Grawitacyjne
Obserwacja
I ‘Preferencja Oka/Reki, ATOS, ‘STOS’
I ‘Szybka Rotacja Przedramion), ‘Préba Dotykania Palce
- Kciuk’
IV |‘Test Wyprostowanych Rak Schildera’
‘Kinestezja, ‘Identyfikacja Palcéw’, ‘Grafestezja,
I ‘Lokalizacja Bodzca Dotykowego), ‘Imitacja Pozycji,
Potudniowo- .I;owrlicl)l\tviga w Pozycji Stojacej z Oczami Otwartymi
kalifornijskie L Lamiietymt ;
Testy Integradji II ‘Przekraczanie Linii Srodkowej Ciala’
Sensorycznej’ I | ‘Réznicowanie Prawo — Lewo’
v ‘Réznicowanie Prawo — Lewo, ‘Réwnowaga w Pozycji

Stojacej z Oczami Otwartymi’
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1 2 3
‘uklad przedsionkowy’, ‘podwrazliwo$¢ dotykowa)
‘Kwestionariusz I ‘system wzrokowy’, ‘system stuchowy’, ‘obustronna
Rozwoju Senso- koordynacja ruchowa) ‘schemat ciala i orientacja
motorycznego’ przestrzenna), ‘planowanie motoryczne’
II ‘nadwrazliwo$¢ dotykowa), ‘system stuchowy’

Omowienie wynikow

Analizujac wystepujace powiazania, zwrécono uwage przede wszystkim na
te, gdzie obliczone wspolczynniki korelacji przyjely wartosci powyzej 0,5, czyli
na korelacje bardzo silne i silne oraz czes$ciowo $rednie.

Poziom rozwoju integracji sensorycznej a przystosowanie spoteczne dzieci
Z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim uczeszczajgcych do klas
pierwszych szkét podstawowych specjalnych

Wyniki analizy przedstawiaja tabele 12 i 13. Na podstawie danych zawar-
tych w tabeli 12 wnioskowa¢ mozna o silnej zalezno$ci miedzy zmiennymi ‘Kli-
nicznej Obserwacji’ (sktadowa 1) i ‘Inwentarza PAC-1’ (czynnik I) oraz ‘Po-
tudniowokalifornijskich Testéw Integracji Sensorycznej’ (czynnik I) i PAC-1
(sktadowa I), co przedstawiono na rysunku 6. Poziom opanowania wiec czyn-
nosci samoobstugowych (sprawdzanych w PAC-1 w czeséciach: ‘zachowanie
sie przy stole, ‘sprawno$é motoryczna, ‘toaleta i mycie), ‘ubieranie si¢’), sto-
pient uspolecznienia (sprawdzanego w czeéciach: ‘udzial w zabawie), ‘czynno-
éci domowe’), komunikowanie si¢ (zawartego w czesciach: ‘jezyk) ‘ujmowanie
réznic), ‘liczby i wielko$ci’ oraz ‘postugiwanie sie oléwkiem i papierem’) oraz
‘sprawno$¢ manualna’ i zreczno$é, kontrola motoryki’ tej grupy dzieci powia-
zane s3 z poziomem rozwoju funkcji neurofizjologicznych badanych prébami
klinicznymi: ‘Szybkiej Rotacji Przedramion’, ‘Sledzenia Przedmiotu Oczami)
‘Dotykania Palce — Kciuk’, ‘Palec do Nosa), ‘Kokontrakcji, ‘Pozycji Zgieciowej
na Plecach), “Wyprostnej na Brzuchu), obecnosci ‘Asymetrycznego Tonicznego
Odruchu Szyjnego, ‘Réwnowagi Dynamicznej, ‘Stabilizacji Barkéw i Tulowia)
‘Niebezpieczenstwa Grawitacyjnego’ oraz “Testem Schildera), ale rowniez z wy-
ksztalceniem zdolnosci badanych testami: ‘Kinestezji, ‘Identyfikacji Palcow’,
‘Grafestezji, ‘Lokalizacji Bodzca Dotykowego), ‘Imitacji Pozycji’ oraz ‘Réwno-
wagi w Pozycji Stojacej z Oczami Otwartymi i Zamknietymi®
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Zmienne prob:

‘Szybkiej Rotacji
Przedramion’
‘Sledzenia Przedmiotu
Oczami’

‘Dotykania Palce — Kciuk’
‘Palec do Nosa’
‘Kokontrakgji’

‘Pozycji Zgigciowej na
Plecach’

‘Pozycji Wyprostnej na

Brzuchu),

‘“Testu Wyprostowanych Rak

Schildera’

. ATOS

‘Réwnowagi Dynamicznej’

‘Stabilizacji Barkéw’

‘Stabilizacji Tulowia’

« ‘Niebezpieczenstwa
Grawitacyjnego’

Zmienne testow:
czynnik I

‘Kinestezji’
‘Identyfikacji Palcow’
‘Grafestezji’
‘Lokalizacji Bodzca
Dotykowego’
‘Imitacji Pozycji’

‘Réwnowagi w Pozycji

Stojacej z Oczami Otwartymi’

« ‘Rownowagi w Pozycji
Stojacej z Oczami
Zamknietymi’

czynnik ITI

« ‘Réznicowanie Prawo — Lewo’
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Edyta Kosior

Zmienne PAC-1:

« ‘zachowanie si¢ przy
stole’

« ‘sprawnos$¢ motoryczna’

‘toaleta i mycie’

‘ubieranie si¢’

Jezyk’

‘ujmowanie réznic’

‘liczby i wielkosci’

‘postugiwanie si¢

oléwkiem i papierem’

‘udziat w zabawie’
‘czynnoéci domowe’
‘sprawno$¢ manualna’

‘zreczno$é, kontrola
motoryki’

J

Rysunek 6. Korelacja zmiennych ‘Klinicznej Obserwacji’ (sktadowa I),
‘Poludniowokalifornijskich Testéw Integracji Sensorycznej’ (skladowa I) i PAC-1

(sktadowa I)




Zwigzek miedzy poziomem rozwoju integracji sensorycznej a przystosowaniem S5

Na uwage zasluguje réwniez korelacja zmiennych Klinicznej Obserwacji’
(czynnik II) i ‘Inwentarza PAC-1" (sktadowa 11, stabiej III), czyli powiazanie
miedzy lateralizacja i rozwojem odruchowym dotyczacym asymetrycznego to-
nicznego odruchu szyjnego oraz symetrycznego tonicznego odruchu szyjnego
a umiejetnos$ciami, ktére badane sa w takich czesciach PAC-1, jak: ‘zachowanie
sie przy stole’, ‘sprawnos$¢ motoryczna, ‘ujmowanie réznic), ‘liczby i wielkosci’
oraz ‘czynnoéci domowe’ Zalezno$¢ zmiennych ‘Klinicznej Obserwacji’ (czyn-
nik IT) i PAC-1 (czynnik IT i I1I) zilustrowano na rysunku 7.

Z tabeli 13 przedstawiajacej korelacje zmiennych ‘Kwestionariusza Schaefe-
ra i Aaronsona’ ze zmiennymi okreslajacymi poziom rozwoju integracji senso-
rycznejwida¢, iz najwieksze powiazanie wystepuje miedzy zmiennymi czynnika
pierwszego ‘Poludniowokalifornijskich Testow Integracji Sensorycznej’ i czyn-
nika drugiego kwestionariusza. Czyli ‘ekspresja stowna), ‘towarzyskos$¢’, ‘odsu-
wanie si¢’ i ‘zyczliwos$¢’ koreluje z wyksztalceniem zdolnosci badanych testami:
‘Kinestezji, ‘Identyfikacji Palcéw’, ‘Grafestezji, ‘Lokalizacji Bodzca Dotykowe-
go, ‘Imitacji Pozycji’ oraz ‘Réwnowagi w Pozycji Stojacej z Oczami Otwarty-
mi i Zamknietymi’ Zalezno$ci zauwazy¢ mozna réwniez miedzy zmiennymi
drugiej skladowej ‘Kwestionariusza Zachowania si¢ Dziecka w Przedszkolu
iw Szkole’i pierwszej ‘Klinicznej Obserwacji’ oraz trzeciej ‘Poludniowokalifor-
nijskich Testow Integracji Sensorycznej, a takze drugiej ‘Klinicznej Obserwa-
cji’itrzeciej ‘Classroom Behavior Inventory Preschool to Primary’. Korelacje te
zilustrowano na rysunkach 8 9.

Zmienne
PAC-1:
czynnik IT
« ‘Zachowanie
Zmienne sie przy stole’
prob: POZIOM o ‘sprawnos¢
« ‘Preferencji ROZWOJU POZIOM motoryczna’
Ola/Rels’ || reGracn || PREYSTOSOWANI D) | ol
.« ATOS’ SENSORYCZNE] réznic’
« ‘STOS o ‘liczby
i wielko$ci’
czynnik ITI
« ‘czynnosci
domowe’

Rysunek 7. Korelacja zmiennych ‘Klinicznej Obserwacji’ (czynnik IT) i PAC-1 (czynnik IT i IIT)
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.

Zmienne prob:

‘Szybkiej Rotacji Przedramion’
‘Sledzenia Przedmiotu
Oczami’

‘Dotykania Palce — Kciuk’
‘Palec do Nosa’

‘Kokontrakgji’

‘Pozycji Zgieciowej na Plecach’
‘Pozycji Wyprostnej na
Brzuchu,

‘Testu Wyprostowanych Rak
Schildera’

‘ATOS’

‘Réwnowagi Dynamicznej’
‘Stabilizacji Barkéw’
‘Stabilizacji Tulowia’
‘Niebezpieczenstwa
Grawitacyjnego’

Zmienne testow:
czynnik I

‘Kinestezji’

‘Identyfikacji Palcow’
‘Grafestezji’

‘Lokalizacji Bodzca
Dotykowego’

‘Imitacji Pozycji’

‘Réwnowagi w Pozycji
Stojacej z Oczami Otwartymi’
‘Réwnowagi w Pozycji Stojacej
z Oczami Zamknietymi’

czynnik ITI

‘Réznicowanie Prawo — Lewo’
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Zmienne
‘Kwestionariusza
Schaefera i Aaronsona’:
« ‘ekspresja stowna’

‘ "

. ‘towarzyskos¢
« ‘odsuwanie si¢’

. ‘zyczliwos¢’

Rysunek 8. Korelacja zmiennych ‘Potudniowokalifornijskich Testéw Integracji Sensorycznej’

(czynnik 11 IIT), ‘Klinicznej Obserwacji’ (czynnik I) i ‘Kwestionariusza Schaefera

i Aaronsona’ (czynnik II)
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Zmienne Zmienne

prob: POZIOM POZIOM ‘Kwestionariusza

o i ROZWOJU Schaefera
gff;ff o ) INTEGRAJCJI )| przystosowania |C)| N .
okasne SENSORYCZNE SPOLECZNEGO 1 Aaronsona’:

. ‘ATOS J . ‘wytrwalos¢

« ‘STOS « ‘koncentracja’

Rysunek 9. Korelacja zmiennych ‘Klinicznej Obserwacji’ (czynnik IT) oraz ‘Kwestionariusza
Schaefera i Aaronsona (czynnik I1I)

Poziom rozwoju integracji sensorycznej, a przystosowanie spoteczne dzieci
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim uczeszczajgcych do klas
pierwszych szkét podstawowych ogdlnodostepnych

Wyniki analizy przedstawiaja tabele 141 18.

Na podstawie danych zawartych w tabeli 14 wnioskowa¢ mozna o najwiek-
szym powigzaniu zmiennych ‘Klinicznej Obserwacji’ (sktadowa I) i ‘Inwenta-
rza PAC1’ (czynnik I) (rys. 10). Korelacje te zaobserwowano juz w przypadku
analizy wynikéw dzieci uczeszczajacych do placéwek specjalnych. Zaleznosci
byly jednak silniejsze.
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\ J
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—/
Rysunek 10. Korelacja zmiennych ‘Klinicznej Obserwacji’ (skladowa I) i PAC-1 (sktadowa I)
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Z tabeli 1S5 przedstawiajacej korelacje zmiennych ‘Kwestionariusza Scha-
efera i Aaronsona’ ze zmiennymi okreslajacymi poziom rozwoju integracji
sensorycznej wynika, iz najwieksze powiazanie wystepuje miedzy zmiennymi
czynnika pierwszego ‘Poludniowokalifornijskich Testéw Integracji Sensorycz-
nej’ i czynnika I kwestionariusza. Mozna sadzi¢ wiec, ze na ‘taktowne postepo-
wanie), ‘nerwowos¢, zawzigtos¢, ‘wytrwatos¢, ‘nadruchliwo$¢’ i roztargnienie’
tej grupy dzieci wywieraja wplyw zmienne testow: ‘Kinestezji, ‘Identyfikacji
Palcéw’, ‘Grafestezji, ‘Lokalizacji Bodzca Dotykowego), ‘Imitacji Pozycji’ oraz
‘Réwnowagi w Pozycji Stojacej z Oczami Otwartymi i Zamknietymi’ Zalezno-
$ci te przedstawiono na rysunku 11.

)

Zmienne testow: Zmienne

. .. ‘ . .
« ‘Kinestezji’ Kwestionariusza
Schaefera i Aaronsona’:

« ‘taktowne postepowa-

nie
I::> o nerwowo$é

B L
o zawzietosc

« ‘Identyfikacji Palcow’
o ‘Grafestezji’

« ‘Lokalizacji Bodzca Dotykowego’ :>
‘Imitacji Pozycji’

« ‘Réwnowagi w Pozycji Stojacej
z Oczami Otwartymi’ o ‘wytrwalos¢’

« ‘Réwnowagi w Pozycji Stojacej « ‘nadruchliwo$¢’

. Lo
z Oczami Zamknietymi’ - ‘roztargnienie

C POZIOM ROZWOJU INTEGRAC]JI SENSORYCZNE] )
POZIOM PRZYSTOSOWANIA SPOLECZNEGO

—/

Rysunek 11. Korelacja zmiennych ‘Poludniowokalifornijskich Testéw Integracji Sensorycznej’
(czynnik I) oraz ‘Kwestionariusza Schaefera i Aaronsona’ (czynnik I)

Poziom rozwoju integracji sensorycznej a przystosowanie spoteczne dzieci
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim uczeszczajgcych do klas
pierwszych — analiza zbiorowa

W tabelach 16 i 17 przedstawiono wyniki analizy przeprowadzonej dla
wszystkich uczniéw razem.
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Na podstawie analizy wnioskowa¢ mozna o zaleznosci poziomu rozwoju
funkcji badanych ‘Poludniowokalifornijskimi Testami Integracji Sensorycznej’
(czynnik I) oraz prébami ‘Obserwaciji Klinicznej’ (czynnik I) z poziomem roz-
woju umiejetno$ci badanych Inwentarzem PAC-1 (skladowa I). Powiazanie to
zilustrowano juz na rysunku 6, analizujac zwiazki korelacyjne miedzy pozio-
mem rozwoju integracji sensorycznej a przystosowaniem spolecznym dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim uczeszczajacych do klas
pierwszych szkét specjalnych.

Analiza nie wykazala sity zwiazkéw korelacyjnych powyzej 0,5 miedzy skia-
dowymi ‘Kwestionariusza Schaefera i Aaronsona’ a zmiennymi charakteryzuja-
cymi poziom rozwoju integracji sensoryczne;j.

Podsumowanie

Uzyskane zaleznosci korelacyjne wskazuja na istnienie powigzan miedzy
poziomem rozwoju integracji sensorycznej a poziomem rozwoju przystosowa-
nia spolecznego dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualna w stopniu lekkim
uczeszczajacych do klas pierwszych szkot specjalnych i ogélnodostepnych.
Analizujac zwiazki korelacyjne, nalezy jednak pamieta¢, iz istnieje wiele innych
czynnikéw o réznokierunkowych wplywach, ktore ksztattuja szeroko rozumia-
ny rozwdj spoleczny.
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STRESZCZENIE

W artykule podjeto probe okreélenia zwigzku miedzy poziomem rozwoju proce-
sOw integracji sensorycznej i przystosowaniem spotecznym ucznidéw z niepetnospraw-
noécig intelektualng w stopniu lekkim, uczeszczajacych do klas pierwszych szkét spe-
cjalnych i ogélnodostepnych. Badaniami objeto 42 dzieci (po 21 z kazdego rodzaju
szkoly) z postawionymi diagnozami niepelnosprawnosci intelektualnej w stopniu lek-
kim (z wyjatkiem dzieci z zaburzeniami programu genetycznego) rozpoczynajacymi
realizacje obowiazku szkolnego. Oceny przystosowania spotecznego badanych doko-
nano w oparciu o: ‘PAC1” H.C. Gunzburga (oprac. T. Witkowski 1988) i ‘Kwestiona-
riusz CBI’ E. Schaefera i M. Aaronsona (Rembowski 1972), natomiast oceny poziomu
rozwoju proceséw integracji sensorycznej w oparciu o: ‘Kwestionariusz Rozwoju Sen-
somotorycznego Dziecka (oprac. Z. Przyrowski 1995), ‘Wybrane Préby Obserwacji
Klinicznej’ (oprac. Z. Przyrowski 2001, 2002) i wybrane ‘Poludniowokalifornijskie
Testy Integracji Sensorycznej - bateria SCSIT J. Ayres (2002a).

Uzyskane wyniki badan poddano analizie czynnikowej. Stwierdzono zaleznosci
korelacyjne wskazujace na istnienie powigzan miedzy poziomem rozwoju proceséw
integracji sensorycznej i poziomem przystosowania spolecznego uczniéw z obydwu
rodzajéw szkotl.

SEOWA KLUCZOWE: przystosowanie spoleczne, niepelnosprawnos¢ intelektualna,
teoria integracji sensorycznej, analiza czynnikowa.
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SUMMARY

In this article an attempt was made to determine a relationship between the level of
sensory integration processes and a social adaptation of students with mild intellectual
disabilities attending first grade in special education and public schools. The study in-
volved 42 children (21 students of each type of school) diagnosed with mild intellec-
tual disability (with the exception of children with disturbances of genetic program)
who started realization of compulsory education. Assessment of social adjustment was
based on the ‘PAC1’ by H.C. Gunzburg (developed by T. Witkowski 1988) and “The
CBI questionnaire’ by E. Schaefer and M. Aaronson (Rembowski 1972), while the lev-
el of development of sensory integration processes was assessed on the basis of ‘Sen-
sorimotor Child Development Questionnaire’ (developed by Z. Przyrowski 1995),
‘Selected Trials of Clinical Observation’(developed by Z. Przyrowski 2001, 2002) and
selected ‘Southern California Sensory Integration Tests” — battery SCSIT by J. Ayres
(2002a). The results were subjected to factor analysis. Correlations that indicated the
relationships between the level of development of sensory integration processes and
the level of social adaptation of the students from both types of schools were found.

KEY WORDS: social adaptation, intellectual disability, sensory integration theory,
factor analysis.
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Practice of football and life skills learning: an empirical study
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Uprawianie pitki noznej a rozwéj umiejetnosci catozyciowych: badania
empiryczne

Introduction

During the 1990’s the World Health Organization (WHO) identi-
fied a set of abilities for adaptive and positive behaviors that enable indi-
viduals to deal effectively with the demands and challenges of everyday
life, defining them as life skills (LSs). In particular, LSs are psychosocial
competencies and interpersonal skills that help people make informed
decisions, solve problems, think critically and creatively, communicate
effectively, build healthy relationships, empathize with others, and cope
with managing their lives in a healthy and productive manner [see WHO,
1993, 1997].

The link between the practice of sports and LSs learning has been the
objective of various studies conducted in different contexts with different
subject groups, suggesting that the practice of sports can be regarded as an
experience that favors LSs learning [Camiré et al., 2009; Curry and Ma-
niar, 2003; Danish et al., 1995; Danish et al., 2004; Goudas et al. 2006;
Gould and Carson, 2008; Hodge and Danish, 1999; Hogdson and Sharp,
2000; Holt, 2008; Holt et al., 2008; Jones and Lavallee, 2009; Larson,
2000; Smoll and Smith, 2002; Whitley and Gould 2011]. Other studies
have highlighted the link between the practice of sports and some specific
LS, such as creative thinking [Memmert et al., 2010], leadership [Gould
and Voelker, 2010], and self-awareness [ Wiersma and Sherman, 2008].

However, the practice of sports does not per se ensure LSs learning
[Danish et al., 2005; Gould et al., 2009; Papacharisis et al., 2005 ], which
is indeed the outcome of the interaction among the characteristics of in-
dividuals, of their families and of the context in which sport is practiced
[Gould et al., 2007; Jones and Lavallee, 2009; Mahoney and Stattin,
2000]. For this reason, too, structured programs have been developed to
increase probability for sports practice to be really able to promote LSs
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learning [Petitpas et al., 2005 ], such as the Sport United to Promote Education
and Recreation [Danish, 2002; Danish et al., 2003 ], the Personal-Social Re-
sponsibility Model [Whitley and Gould, 2011], and the Teaching Responsibil-
ity Through Physical Activity [Hellison, 1995].

No research has to date been conducted in Italy on the theme of LSs learn-
ing through sports. Such research would instead be very valuable both to pro-
mote a deeper awareness of the educational role of those dealing with sports
and to avoid that spending review policies, made necessary by the current
economic crisis, lead to a further limitation of the already scant investments in
youth sports.

With the general aim of filling this gap the descriptive study presented here
was intended for two specific objectives: (a) to understand whether the youth
regard as playing soccer in the juvenile section of a FC as a useful experience
to learn LSs as defined by the WHO, and (b) to verify whether differences ex-
ist among LSs learning as reported by subjects that can be explained in terms
either of belonging to a professional or amateur FC or the players age group-
ing. Since different lists of LSs have been proposed in the course of time, this
study was based on the model proposed by the WHO in the Skills for Health
paper (2003), where ten LSs were identified: interpersonal communication;
negotiation/refusal; empathy building; cooperation and teamwork; advocacy;
decision making/problem solving; critical thinking; increasing personal confi-
dence and abilities to assume control, take responsibility, make a difference, or
bring about change; managing feelings; managing stress.

Materials and methodology

Participants

The study was conducted involving all the athletes (N = 589) belonging to
the youth sections of two Italian football clubs (FCs), a professional one (50.8%,
n = 299) and an amateur one (49.2%, n = 290). Athletes were all males, and
their age ranged from 8 to 20 years (Mage =13.42, SD = 3.89). Athletes from 8 to
14 years (58.6%, n = 345) played in a non-competitive league, while athletes from
15 to 20 years (41.4%, n = 244) played in a competitive championship.

Informed consent to participation was requested and obtained from all par-
ticipants of age and from parents of minors participating in the study.



Practice of football and life skills learning: an empirical study 69

Measures and procedure

The study was performed from a qualitative perspective and was based on
the use of focus groups [Krueger and Casey, 2000]. Focus groups, lasting from
75 to 90 minutes, were conducted in meeting rooms of the FCs by an inter-
viewer and an observer. Between 6 to 8 boys in the same age range participated
in each focus group. Altogether, 46 focus groups in the professional FC and 40
in the amateur FC were conducted. The interviewer and the observer were the
same for all groups.

Participants were presented with two cue questions. The first was “You be-
long to [...] FC. Apart from learning how to play football, do you think that
this experience made you learn other things? If so, what?”. Kinds of learning
reported as an answer to the first question were written on a flip board, with the
name of respondents who said them. When all answers to this first question
had been written, the interviewer presented the second one, that was “[ Name],
you have just said that while playing football in the [...] FC you could learn
to [ ... ]. May you give me an example of a situation in which you could learn
to [ ... ]?” This second question helped the researcher to better understand the
learnings achieved.

The examples provided were listed on the board by means of keywords.
Whenever new learnings, different from the ones already reported, emerged
from answers to the second question, they were added to the learning list on
the flip board, together with the athlete’s name and the example provided. Be-
fore the focus group was finished the interviewer asked participants whether
they wished to add something, and wrote new answers to both the first or the
second questions on the board.

Analysis

The answers provided by the participants were recorded on tape and later
transcribed to digital file. The content analysis of the text was performed by
means of a paper-and-pencil technique [Corbin and Strauss, 2008].

At first, a database with learnings emerged from the two questions was creat-
ed (e.g. “Ilearnt to use nonverbal communication”). The coding of participants’
answers was performed separately by each researcher and the two outputs were
later compared to get a conclusive coding for each answer. Whenever disagree-
ment arose, the case was discussed with a third researcher — an expert in educa-
tion — so to reach a meeting of minds.
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The learnings were then compared to the ten LSs considered in order to as-
sociate them. Also in this phase researchers have firstly worked independently,
the association proposals were later compared and, in case of disagreement,
discussed with a third researcher.

Finally, for each LS both the number of learnings merged into it and the
number of participants reporting to have learnt it — classified according to FC
belonging and to age range — could be identified. Some descriptive statistics
were performed and the chi-square test was employed to analyze significance
of differences.

Results

Data analysis has allowed the identification of 67 learnings. Among them,
64 could be classified within the ten LSs. The other three learnings concerned
the field of nutrition (e.g. “I learnt to follow a right diet”). The 64 learnings
merge into the 10 LSs as shown in Table 1. The LS that gained the most learn-
ings is increasing personal confidence and abilities to assume control, while the
last rank is taken by critical thinking.

Looking at the percentage of participants who reported to have reached at
least one learning among those merged into each LS, we get a slightly different
ranking (see Table 2): the highest ranking is taken by skill for managing feeling
while the bottom end is taken by critical thinking skill.

Table 2 presents also data relative to the percentage of participants according
to FC and to age range. The data analysis relative to FC, although no significant
difference appeared as for the total number of learnings reported by subjects
from the two subgroups () Ln-sso) =07 P = 41), showed that professionals
had more frequently learnt the managing feelings and increasing personal
confidence and abilities to assume control skills while amateurs had more fre-
quently learnt the cooperation and teamwork, empathy building, negotiation/
refusal and critical thinking skills. Similarly, although no significant difference
appeared as for the total number of learnings reported by subjects from the two
age range (x (nsso = 295, p =1 1), examining single learnings, it can be noted
that participants aged 8—14 had more frequently learnt the increasing personal
confidence and abilities to assume control skill, while participants aged 15-20
had more frequently learnt the negotiation/refusal skill.



71

Practice of football and life skills learning: an empirical study

0°00T ¥9 [B30L
Apuazegip yumyp 1 y1 Lyuofew o) £q pasusnpuraq oj3jouc | ¢ T Sunyury) reoni)
Ino parn A[[ngssadonsun
Apeaie 2501} WOIJ JUSISPIP suonn[os puyy 03 ‘Aynotgip e Juwey " | Ly € Zurajos waqoid /Zunfewr uorsI (Y
suorurdo fw Zurssardxo synpe yIim smata s3ueydxa | Lp € [esnjo1/uonerjo8aN
[poow poo3 sty ure3ax wiy axyew
01 £1) pue uorjowa 2AT)E3SU € S[99] A0q IPYIOUE USYM pue)sIdpuUn ™" |  /f € Surping Ayyedury
Ques 9y
op 03 s1otj0 1nds 03 pue [eo3 e yoear 03 Ly[iqissod oy UraAdIRq | 6 9 Koed0Apy
W S3IDS e[} UOIeNJIS B 9I0Joq X1 | 60T L ssax)s Surdeuepy
QUIW uey) 19Yjer saandalqo sdnoid ayy aznyuotd | §7T 8 Jiomures) pue uoneradoo))
SSOID AI9A WIE T USYM UIAS A[euonjeryuryy " | [T 6 s3urfeay Surdeuey
pasn aq jouued spiom
USYM PO0JSIOpUN J[2SAUT SYEW 0] UOIIEITUNUIUIOD [6qIdA-UOU SN | 9 o1 uonesTUNWWOD [euosadIauy
[0IJUOD SUWINSSE 0} SINI[Iqe
ssa1301d 03 sanrunyzoddo puy o3 pue sassauyeam Aw puejsiopun | €0¢ €1 |pueaduspyuod [euosiad Sursearouy
(. 033ures] ) parmboe Sururesy jo sjdurexs % u REENS

s3ururea

TID[s 931 yoea 1od padrowra s3urures] Jo Joquuny T d[qel,



Claudio G. Cortese

72

..T.TNHQ».W*MHQv.O@NHEu.@ONHﬁm.meHZN

89 LT°0 SY 8¢ €00 S$S'8 99 L1 |84 Sunjury reon)
9T 70T 9'8 S'S LT S8 €8 +'S 89 Surajos wra[qoxd /3unjew uorsaq
T00° S6'6 STI1 €y ¥0’ veY L6 0'S €L [esnyo1/uonenodaN
9 7o o1 06 oL ST°0 001 06 S'6 £sed04py
or S6'1 86 6'€T | 900 €L 91 ¥'8 (44! Surpymq Aqyedwyg
I L9°0 TSI 08T 08 900 TLI 791 891 ssaxs Surdeuey
Ie €01 L'8T €Y 1T 651 et 8°8¢ 1°9¢ uonedIUnWWod [euosiadiojuy
3% €70 6t 0Lt 100" > 8G°ST 99¢ 6l 8°LT Jromured) pue uorzeradoo)
[0IU0D JWINSSE 0} SANI[IGE pue

(40} 8T'S T gve | €0 o $ST 'S¢ ¥'0€ 92uapyu0d [euosiad Jursearoug
€T 97T LLE ¥'oc | 00 €86 6'ST 80t yee sBurpaoy Sureuejy

stk | steaf jeuots
d C=PXY | 0t-ST | +1-8 d =P Y | moyewe | -ssjord | ,[e30 T[S 931
a8uer a3y qnp [feqioog

[ID[S 1] yoea 03 darye[ax sSurures] pajrodar oym syuedonred jo aSejuadis g 9[qel,



Practice of football and life skills learning: an empirical study 73

Discussion

With reference to the first research objective, the present study confirmed
that the practice of sports in the youth section of a FC is perceived as a helpful
experience to learn LSs [Forneris et al., 2012 ]. Moreover, the study allowed us
to ascertain that some LSs are more likely to be learnt, particularly those lin-
ked to coping [Papacharisis et al., 2005; Perlman and Goc Karp, 2010], to self-
management [ Jones and Lavallee, 2009; Wiersma and Sherman, 2008], and
to interpersonal relationships [Curry and Maniar, 2003; Whitley and Gould,
2011].

These results, together with the evidence that both the professional and the
amateur contexts were able to analogously promote learning of such competen-
ce, confirmed the importance of sports-based programs aimed at supporting
education in the socially disadvantaged groups, which have less schooling and
a more difficult access to educational institutions.

With reference to the second research objective, relative to possible diffe-
rences as for kind of learning acquired in the two FCs and the two age ranges
taken into account in the study, some significant differences emerged. Mem-
bers of the professional FC more frequently report to have acquired LSs linked
to coping and self-management, while members of the amateur one more fre-
quently report to have acquired LSs linked to interpersonal relationships. The-
se data can be explained taking into account the different educational models
proposed by coaches and collaborators of the two FCs: in the first case mostly
oriented toward performance, toward relationships in the second one. The fact
that participants aged 8—14 have more frequently learnt the increasing perso-
nal confidence and abilities to assume control skill, whereas participants aged
15-20 have more frequently learnt the negotiation/refusal skill, can instead be
explained taking into account the different developmental phases of the two
age ranges: more centered on the construction of one’s personal identity in the
case of younger participants, more on the assumption of an adult role in case
of older ones.

Conclusions

The present study permitted to confirm the link between the practice of
sports and LSs learning also in the Italian context. In light of this potential,
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sports must be regarded also in Italy as a top priority field of investment — to-
gether with school - for youth education and personal growth.

Among the limits of the study we remark that it has conducted only in the
context of football (involving two FCs with only male players), and that condi-
tions that may promote or reduce LSs learning through the practice of sports
have not been investigated. For this reason further research should be conduct-
ed in the contexts of other sports, and should also provide for the identifica-
tion of the factors that may influence LSs learning, such dispositional variables,
coaching style and parents’ attitudes.

This study has various practical implications. On the one side, it will be
important to spread its results into the field of training initiatives directed to
coaches and FCs managers, with the aim of making them aware of the fact
that the practice of sports is not just an opportunity to learn athletic skills
but also to acquire LSs significant for the development of the young athletes,
and to help them develop relationships able to favor LSs learning [Gould et
al., 2007]. On the other side, the design of educational programs aimed at
young athletes will be useful to offer them the opportunity to re-elaborate —
preferably with the help of psychologists — the learnings that the practice of
sport allows them to acquire and their value for the life as a whole, favoring
transfer from one life domain to another [Brunelle et al., 2007]. Finally, fami-
lies should also be sensitized in order to direct their expectations to contrib-
ute (and not to hamper, as in situations of parents overinvolvement with the
presence of excessive expectations of success towards the children [cfr. Hell-
stedt, 1995]) the actual realization of LSs learning through sports [ Jones and
Lavallee, 2009].
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SUMMARY

Background

The link between the practice of sports and life skills learning has been the objec-
tive of various studies conducted worldwide, but no research has to date been carried
out in Italy.

Objectives

This study was aimed at understanding (1) if playing football in the youth section
of a football clubs is considered a helpful experience to learn life skills and (2) if dif-
ferences exist among life skills learned by subjects belonging to different football clubs
or age groups.

Method

The study involved all the 589 athletes belonging to the youth sections of two Ital-
ian football clubs, a professional one (n = 299) and an amateur one (n =290) and an
amateur one. The study was performed by 86 focus groups. The answers provided by
the participants were analyzed using a paper-and-pencil technique.

Results

64 learnings emerged that are related to life skills, particularly to coping, self-man-
agement and interpersonal relationships. Learning outcomes significantly differed as
a function of the players age grouping and club status.
Conclusions

Results may favor the investment of economical resources in youth sports and the
development of educational and sensitizing training aimed at coaches, managers, ath-
letes and parents.

KEY WORDS: positive youth development, youth, moral development, self-reflec-
tion, attitudes.

STRESZCZENIE

Tlo badawcze

Zwiazek pomiedzy uprawianiem pilki noznej a rozwojem umiejetnosci zyciowych
byt celem wielu badan prowadzonych niemal na calym $wiecie, ale do tej pory nie
przeprowadzono podobnych badai we Wtoszech.

Cele badawcze

Opisane badania mialy na celu zrozumienie (1), czy uprawianie pitki noznej w sek-
cjach mtodziezowych klubéw sportowych wspomaga rozwéj umiejetnosci zyciowych,
(2) czy w réznych klubach sportowych i w grupach w réznym wieku rozwijane sg réz-
norodne umiejetnosci zyciowe.
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Metoda badawcza

W badaniu wzielo udzial 589 sportowcéw nalezacych do sekcji mlodziezowej
w dwéch wloskich klubach sportowych: profesjonalnym (n = 299) i amatorskim
(n =290). Badanie przeprowadzono w 86 grupach fokusowych. Respondenci odpo-
wiadali pisemnie na pytania.
Wyniki

Wyrézniono 64 umiejetnosci zyciowe, gléwnie dotyczace nasladowania, umiejet-
noéci kierowania samym sobg i relacji interpersonalnych. Zauwazono réznice w wyni-
kach uzyskanych w réznych grupach wiekowych i w klubach o réznym statusie.

Whioski

Wyniki moga potwierdza¢ konieczno$¢ inwestowania srodkéw finansowych w klu-
by sportowe i rozwdj systemu szkolenia i doskonalenia emocjonalnego treneréw, me-
nadzeréw, sportowcow i rodzicow.

SEOWA KLUCZOWE: rozwdj mlodziezy, rozw6j moralny, samorefleksja, postawy.



MARIUSZ SZTABA

W poszukiwaniu adekwatnego i integralnego rozumienia godnosci
czlowieka. Metodologiczne problemy i pedagogiczne implikacje

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2013, t. 22: 79— 96

In quest for appropriate and integral understanding of human dignity.
Methodological problems and implications

Wprowadzenie

Idea godnosci czlowieka ma dtuga histori¢ i zwiazane z nig opracowa-
nia'. Po drugiej wojnie §wiatowej, podczas ktérej popelniono straszliwe
akty ludobojstwa i barbarzynskie czyny, zostala zapoczatkowana ,re-
wolucja godnosci ludzkiej” (J. Maritain) wyrazajaca si¢ umieszczeniem
pojecia godnosci w Karcie Narodéw Zjednoczonych, Powszechnej Dekla-
racji Praw Czlowieka, a nastgpnie we wszystkich dokumentach ONZ
poswieconych prawom czlowieka oraz w wielu innych dokumentach
miedzynarodowych i w niektérych konstytucjach panstwowych (takze
w Konstytucji III Rzeczypospolitej). Godnos¢ osoby ludzkiej jest row-
niez wyraznie artykulowana w dokumentach Kosciota katolickiego®.

Godno$¢ czlowieka uznaje sie za wsobna wartos¢ czlowieka, warto$é
powszechna?, transcendentna, uniwersalng zasade moralnoéci, zrédlo

1

Problematyka godno$ci cztowieka typowa jest dla kultury europejskiej. Poczatki
namyshu nad nia zwigzane sg z filozofig starozytna. Intensywny rozwdj omawia-
nejidei dokonywat sie od czaséw Odrodzenia we wszystkich typach filozofii pod-
miotowych, w XX w. za$ w réznych odmianach egzystencjalizmu oraz chrzesci-
janskiego personalizmu. Kluczows role w pozytywnym ksztattowaniu kategorii
godnosci czlowieka odegraly jednak tradycja biblijna (Stary i Nowy Testament)
oraz doktryna chrzescijariska o stworzeniu, wcieleniu i odkupieniu. Zagadnienie
pojecia i historii godnosci osoby ludzkiej wnikliwie analizuje F. ]. Mazurek w po-
zycji: Godnos¢ osoby ludzkiej podstawq praw czlowieka, Lublin 2001, s. 17-84.

2 Zob. tamze,s. 12, 133-189.

Sw. Tomasz w Sumie teologicznej stwierdza, ze ,persona significat id quod est per-
fectissimum in tota natura, sicilicet subsistens in rationali natura” — osoba oznacza
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moralnej powinnosci, podstawe praw czlowieka®, zasade prawno-etyczna, zasa-
de optymalizacji praw podstawowych oraz za zasade regulujaca’.

Mimo wielu waznych zapiséw dotyczacych godnosci ludzkiej i potrzeby jej
respektowania, ciagle widoczne sg przerdzne i przemyslne ataki na nig. Niewat-
pliwie do podwazania sensu godno$ci osoby przyczynia sie tzw. retoryka god-
nosciowa powodujaca inflacje tego pojecia®.

Jak zauwaza metodolog Andrzej Bronk, we wspolczesnej dyskusji nad god-
noscia czlowieka widoczne jest ,znaczne pomieszanie materii”’. Zwiazane jest
ono z réznym sposobem rozumienia terminu ,godnos¢ czlowieka”, przez rézne
grupy (naukowcy, politycy, publicysci itd.) i dla réznych celéw. Poza tym, w li-
teraturze spotyka sie czesto niefrasobliwe uzycia tej kategorii, czego wyrazem
jest chociazby stwierdzenie, ze z ,pojecia godnosci osoby cos wynika”. A. Bronk
przypomina, biorac pod uwage termin ,wynikanie” w sensie logiki, ze ,z same-
go pojecia nic nie moze wynika¢, gdyz wynikanie jest (dedukcyijna) relacja
miedzy zdaniami (sadami)”®. Wspomniane wyzej zawirowania wokél pojecia
godnosci, przyczyniaja si¢ do pluralizacji i zarazem erozji tego pojecia.

A. Bronk, wraz z innymi metodologami Wydzialu Filozofii KUL?, widzac
yzhaczne materii pomieszanie” w zwigzku z uzyciem pojecia godnos’c’ czlowie-
ka, zacheca do bardziej zreflektowanego postugiwania si¢ nim. Aby to osiagnac,
proponuje skupic si¢ na nastepujacych polach problemowych: termin i pojecie
(tre$¢) godnosci; definicja godnosci; typy godnosci; sposoby uprawomocnie-

to, co jest najdoskonalsze w calej naturze, mianowicie byt samoistny natury rozumnej
(zob. A. Bronk, Pojecie godnosci czlowieka: uwagi metodologa, w: Antropologiczna peda-
gogika ogélna, red. M. Nowak, P. Magier, I. Szewczak, Lublin 2010, s. 68).

F.J. Mazurek zauwaza, ze z chwilg zaistnienia w dokumentach miedzynarodowych po-
jecia godnosci osoby, rownoczesnie pojawilo si¢ w nich miedzynarodowe prawo praw
czlowieka. Sytuacja ta spowodowata takze powstanie nowej dyscypliny naukowej — na-
uki o prawach czlowieka, zaliczanej do dziedziny nauk spolecznych (zob. tenze, God-
nos¢ osoby ludzkiej, s. 11-12).

Zob. A. Anzenbacher, Co oznacza ,godnos¢ czlowieka”, ,Horyzonty Wychowania’,
5(2006)9, s. 53-71.

¢ Zob. E.J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 73, 82-83.

Godnoscig czlowieka zajmuja sie m.in. takie nauki jak: filozofia, teologia, etyka, psy-
chologia, socjologia, pedagogika, politologia, biomedycyna, nauki prawne.

A. Bronk, Pojecie godnosci czlowieka, s. 60.

Ksiadz Andrzej Bronk wraz z Agnieszka Salamucha i Monika Walczak podjeli refleksje
nad semiotycznymi i metodologicznymi problemami uzycia terminu ,godnos$¢ czlo-
wieka” Zapis tych refleksji, do ktorych bede odwolywa¢ sie w niniejszym artykule,
znajduje sie w przywolanej pracy zbiorowej (zob. tamze, s. 57-94).
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nia tezy o godno$ci czlowieka (strategie i racje) oraz funkcje terminu ,godnosé
czlowieka” Wydaje sie, ze ta propozycja jest ze wszech miar stuszna. Zreflek-
towane bowiem uzycie pojecia godnosci czlowieka pomoze wskaza¢ na jego
praktyczne konsekwencje i pedagogiczne implikacje.

Termin i pojecie godnosci

,Godnos¢ czlowieka” jest terminem teoretycznym. Dlatego tez jego znacze-
nie, jak zawsze w przypadku terminéw teoretycznych jest wyznaczone jaka$ teoria
(np. filozoficzna, teologiczna) czlowieka, w ktdrej wystepuje. Jezeli stosunkowo
latwo jest zapewni¢ sensowno$¢ tzw. terminom obserwacyjnym, tzn. ustali¢ ich
tre$¢isens, poprzez chociazby operacjonalizacje pojec zmierzajaca do wydobycia
ich empirycznego sensu, to gorzej jest z terminami teoretycznymi, ktore nie maja
bezposredniego powigzania z rzeczywistoscig pozajezykows. Trudno jest wigc
ustali¢ empiryczna kryterialnos¢ kategorii ,godnos¢ czlowieka’, tzn. wskazac jej
przedmiotowe odniesienie do jakiego$ fragmentu $wiata'®, a co za tym idzie, od-
powiedzie¢ na pytanie, czy istnieja empiryczne kryteria odrézniania bytéow, kté-
rym przystuguje godnos¢, od bytéw, ktérym ona nie przystuguje'.

Zjawiska okreslane terminem ,godno$¢ czlowieka” nie s3 bezpoérednio
dane empirycznie, lecz osadzone w pewnej teorii filozoficznej, przez co trudno
wskazywac na empiryczna tres¢ pojecia godnosé¢. Dlatego powinno sie bardziej
méwié (i pisa¢) o przejawach godnosci'.

Pojecie ,godno$¢ czlowieka” jest wieloznaczne. Posiada ono liczne ekwi-
walenty (zastepniki), m.in. takie jak: ,warto$¢ osoby ludzkiej”, ,warto$¢ egzy-
stencjalna osoby”, ,czlowieczenstwo”, ,humanum”. Wsréd bliskoznacznikéw
terminu ,godnos¢ czlowieka” pojawiaja sie najczesciej takie terminy jak: ,pod-
miotowosc¢”, ,autonomia’, ,szacunek dla czlowieka’, ,godnos¢ spoleczna lub za-
wodowa’, ,poczucie godnosci’, ,godnos¢ osobista i godnos¢ osobowosciowa™"?.

10" Zagadnienie to rozwing, omawiajac sposoby, strategie i racje uzasadniania godnosci

czlowieka.

1" Zob. A. Bronk, Pojecie godnosci cztowieka, s. 65-68.

2" Zdaniem A. Bronka teoretycznos¢, tzn. brak bezposrednich odniesiert empirycznych
kategorii godno$¢ czlowieka obok stabosci ma takze pewnga zalete. Mianowicie wydaje
sie, ze w takim razie zadne odkrycia nauk przyrodniczych nie moga wprost zagrozi¢
tezie o godnosci osoby ludzkiej (zob. tamze, s. 68).

Zob. A. Salamucha, Problematyka godnosci czlowieka w dyskusjach pedagogicznych,
w: Antropologiczna pedagogika ogdina, s. 88-91.

13
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Z racji tego, ze dos¢ powszechnie uzywa si¢ potocznego znaczenia godnosci,
mozna stwierdzi¢, ze pasmo znaczeniowe omawianej kategorii rozciaga si¢ od
warto$ci zewnetrznych do glebokich wymiaréw wnetrza cztowieka, obejmujac
zaréwno osobe ludzka, jak i poszczegélne jej akty i dzieta'.

Wieloznaczno$¢ analizowanego pojecia i trudnos$¢ z ustaleniem kryteriow
posiadania godnosci przez czlowieka, wskazuja na potrzebe poszukiwania po-
prawnej definicji interesujacego nas pojecia.

Problem z definicja godnosci cztowieka

Ze wzgledu na tresciowo bogate i zréznicowane (raz dopelniajace sie, a nie-
raz wykluczajace) intuicyjne uzywanie terminu ,godno$¢ czlowieka’, bardzo
trudno jest adekwatnie go zdefiniowaé. Operacja ta nastrecza wiele probleméw
od strony formalnej i merytorycznej, gdyz trudno jest ustali¢ wspolny, znacze-
niowy mianownik. Jest to powszechny problem dotyczacy definiowania poje¢
wielotresciowych. Definicja godnoéci czlowieka jest bardziej nominalna (po-
stepuje sprawozdawczo lub projektujaco, probuje oddad intuicje wewnatrzjezy-
kowe uzytkownikéw tego terminu, np. teologa, filozofa, psychologa, socjologa,
publicysty, ,czlowieka z ulicy”) niz realna (ktéra opisuje pewien stan rzeczy).
Jezeli nawet tworzymy realna definicje godnosci cztowieka, to u jej podstaw
zawsze znajduje si¢ okreslona metafizyka czlowieka®.

Typy i koncepcje godnosci cztowieka

Definiowanie godnosci cztowieka doprowadza nas do wyréznienia jej typow.
W dyskusjach nad godno$cia osoby ludzkiej analizowany termin jest zazwyczaj
uzywany w dwoch podstawowych znaczeniach: a) jako godno$é wrodzona
(ontyczna, uniwersalna, trwala, niezbywalna, niestopniowalna, nienaruszalna)
oraz b) jako godnos¢ nabyta (utracalna, relatywna).

4 Zob. W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, Lublin 2009, s. 52-54.
'S Zob. A. Bronk, Pojecie godnosci czlowieka, s. 62-64.

!¢ Marek Piechowiak w Filozofii prawa czlowieka wyréznia cztery typy godnosci ze wzgle-
du na sposéb ich ufundowania: osobowg (przyrodzona, wrodzona); osobowosciows,

zwigzang z doskonaloscia moralna; sytuacyjna (ugruntowana w okolicznosciach zy-
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Ontyczng godnosé nazywa sie ,godnoscig osobowa” ,godnoscia cztowieka’,
»godnoscia osoby”, ,godnoécia osoby ludzkiej”, ,godnoscia bytu ludzkiego”
Przystuguje ona wszystkim ludziom. W tym znaczeniu posiadanie godnosci
zakresowo sprowadza si¢ do faktu bycia czlowiekiem, tzn. ze by¢ czlowiekiem,
to mie¢ godno$¢ i odznaczad si¢ godnoscia. W ten sposdb ontyczna godnosé
przystuguje w réwny sposdb wszystkim ludziom z racji posiadania natury
ludzkiej"”.

Godnos¢ nabyta przybiera rézne nazwy. Rozumienie tego typu godnosci jest
tak réznorodne, jak rézne sa doskonalosci osiagane przez czlowieka stanowiace
jej racje. W psychologii, czy tez w etyce méwi si¢ wiec o godnosci osobowosciowej
rozumianej jako pewna doskonalos¢, ktéra zrodzita sie w dzialaniu moralnie
warto$ciowym i utrwalita sie w osobowosci danego czlowieka. Réwniez w psy-
chologii podkresla sie mocno poczucie wlasnej godnosci i nazywa sie ja godno-
$cig osobistq'®. V.E. Frankl w zapoczatkowanej przez siebie psychologii humani-
styczno-egzystencjalnej mowit o godnosci etycznej, bedacej wyrazem dojrzalej
osobowosci'. Z kolei w socjologii uzywa si¢ pojecia godnos¢ spoleczna, pod-
kreslajac godno$¢ nabytg z racji pelnionych waznych funkeji w spoleczenstwie.
W naukach humanistycznych, podkreélajacych kulture duchowa czlowieka,
jako wyraz najwyzszej kultury i rozwinietej osobowosci czlowieka uzywa sie
terminu godnos¢ kulturowa®.

Wielotresciowos¢ pojecia godnos¢ i rozne jej typy, przyczyniaja si¢ do po-
wstawania réznych koncepcji godnosci osoby. Ogélnie rzecz ujmujac, wszystkie
koncepcje godnosci cztowieka mozna sprowadzi¢ do czterech podstawowych:
teologicznych, filozoficznych, prawniczych i socjologiczno-psychologicznych.
Te za$ mozna z kolei sprowadzi¢ do dwu przeciwstawnych grup koncepcji: a)
jedna, wedtug ktérej godnos¢é jest wartoscia wrodzona i nieutracalna, b) druga,
wedlug ktérej godno$¢ jest nabywana i mozna ja utraci¢. W tym momencie na-
szych analiz wypada z calg stanowczo$cig podkresli¢ fakt, ze nie nalezy przeciw-

ciowych jednostki) oraz osobista, rozumiang jako dobre imig (zob. A. Bronk, Pojecie
godnosci czlowieka, s. 64); Z kolei Adam Rodzinski wskazuje na trzy zasadnicze typy
godnosci: osobows, osobowos$ciows i osobista (zob. P. Duchliniski, Godnos¢ osoby
w ujeciu Karola Wojtyly i jego uczniow, w: Ku rozumieniu godnosci cztowieka, red. G. Ho-
tub, P. Duchlinski, Krakéw 2008, s. 38-48).

17" Zob. E.J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 17-20.

'8 Zob. tamze.

19 Zob. tamze, s. 63.

2 Zob. tamze, s. 19-20; A. Bronk, Pojecie godnosci czlowicka, s. 64—65.
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stawia¢ sobie godnosci wrodzonej i nabywanej, lecz powinno sie je ujmowac
integralnie. Wrodzona godno$¢ osoby jawi sie jako podstawa i wymadg nabywa-
nia godno$ci osobowosciowej*'.

Wymienione cztery koncepcje godnosci cztowieka réznie podchodza do
zaprezentowanych wczeéniej dwu typéw godnosci. Generalnie, w koncepcjach
teologicznych? i filozoficznych® wskazuje sie na te dwa typy godnosci, dazac
do ich integralnego ujecia. Inaczej ma sie rzecz z eksplikacja godnoséci w etyce,
psychologii, socjologii i w prawie. Obecnie przyjrzymy sie temu zagadnieniu.

Maria Ossowska w nauce o moralnosci postugiwala sie pojeciem godnosci
jako wlasnoéci nabytej i utracalnej. Takie pojmowanie godnosci jest rezultatem
przyjetej w nauce o moralnoéci metody empirycznej**. Z kolei u Tadeusza Ko-
tarbinskiego pojecie godnosci bliskie bylo pojeciu czcigodnosci rozumianej
jako co$ nabytego albo nadanego przez innych. Pewne fragmenty pism filo-
zofa sugeruja jednak, ze byt on bliski odkrycia godnoéci wrodzonej, nieutra-
calnej®. Sa i takie koncepcje etyki, ktore wykreslaja z niej pojecie godnosci na
rzecz szacunku (A. Grzegorczyk), albo tez takie, ktére w ogéle podwazaja sens
godnosci osobowej (P. Singer, w koncepcji etyki sytuacyjnej, praktycznej)?.
Zupelnie inaczej rozpatruje si¢ omawiany problem w etyce normatywnej (per-

21 Zob. F.J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 14, 76.

> W tradycji biblijnej, w mysli patrystycznej oraz w teologii §redniowiecznej, a pdzniej
w nauczaniu Kosciola katolickiego wieloaspektowo ujmowano godno$¢ czlowieka,
zwracajac uwage na te dwa jej typy. Takie rozumienie godnodci jest widoczne takze
wspolczesnie w najnowszych dokumentach Kosciola katolickiego (zob. tamze, s. 23—
33, 133-142).

» Oczywiscie réznie to wygladalo na przestrzeni wiekow. Filozofowie starozytni pojmo-

wali godno$¢ generalnie jako szacunek, publiczne powazanie, znaczenie i sprawowanie

wladzy. Chociaz akcentowali godno$é¢ osobistg (Cycero), to byli juz $wiadomi god-

nosci osobowej (sofisci, stoicy, Seneka). W filozofii $redniowiecznej wieloaspektowo

ujmowano godno$¢ cztowieka, rozumujac integralnie omawiane dwa typy godnosci.

W okresie Renesansu filozofowie $wiadomi godno$ci osobowej, w sposéb szczegdlny

eksponowali godnos$¢ osobowosciows. Bylo to wyrazem zamykania czlowieka w sa-

mym sobie, w jego autonomii. Idea ta bedzie rozwijana przez filozoféw w nastepnych

wiekach, m.in. w réznych odmianach filozofii podmiotu (zob. tamze, s. 17-37).

** Zob. R. Masarczyk, Godnos¢ w ujeciu Marii Ossowskiej, w: Ku rozumieniu godnosci czlo-

wieka, s. 103-126.

Zob. J. Synowiec, Rozumienie godnosci w etyce Tadeusza Kotarbitiskiego, w: Ku rozumie-

niu godnosci cztowieka, s. 127-139.

% 7Zob. E.J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 70-75.

2S
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sonalistycznej) zwigzanej m.in. z lubelska szkolj filozofii klasycznej”’. Ujmuje
si¢ w niej wspomniane dwa typy godnosci i relacje zachodzace miedzy nimi
w sposéb integralny i komplementarny?®.

W psychologii godnos$¢ czlowieka rozumie sie jako fakt psychiczny, ceche
osobowosci, potrzebe, poczucie wlasnej tozsamosci, samoakceptacje, pre-
stiz, honor, szacunek wobec siebie samego. Godno$¢ nabywa si¢ przez twor-
cza aktywno$¢ wlasna (J. Reykowski, J. Kozielecki). Psychologia zajmuje sie
w gruncie rzeczy godno$cig osobowos$ciows, tzn. nabywang. Nieraz utozsamia
wyrdznione wezesniej dwa rodzaje godnosci, akcentujac wyrazniej godnoéé
nabywana®.

W socjologii godno$¢ czlowieka pojmuje sie jako wynik i warunek udanej
samos$wiadomej indywidualnoéci (N. Luhmann). Czlowiek osiaga godnosé
poprzez wlasng aktywnos¢ i proces socjalizacji oraz inkulturacji. Socjologia
interesuje si¢ socjogennymi czynnikami osobowosci. Jesli méwi o przedpan-
stwowej, ,naturalnoprawnej” definicji godnosci (godnosci wrodzonej), to tyl-
ko w charakterze symbolu, ktéry ma ogranicza¢ dzialania panstwa wobec jed-
nostek i grup spolecznych. Socjologia interesuje si¢ wigc generalnie godnoscia
osobista, kulturowa™®.

We wspolczesnym prawodawstwie miedzynarodowym, ale takze i regional-
nym, godnos$¢ cztowieka jest pojmowana jako fundament katalogu praw i wol-
noscijednostki. Pomimo powszechnosci odwolywania sie do tego pojecia, brak
w prawie miedzynarodowym jego jednoznacznej definicji. Nawet w Powszech-
nej Deklaracji Praw Czlowieka, ktora jawi si¢ jako modelowa interpretacja sys-
temu praw osoby ludzkiej opierajaca si¢ na jej godnosci, brak jest definicji tego
pojecia, a jedynie zawarty jest opis cech godnosci (powszechna, przyrodzona,

7 Podstawy etyki normatywnej w zwigzku z do$wiadczeniem etycznym w mysli K. Woj-

tyly prezentuje w publikacji: Troska bi. Jana Pawla II o etyczno-moralne podstawy zycia
spolecznego, Krakow 2011, s. 33-66.
¥ Zob. F.]J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 48—54; P. Duchlinski, Godnos¢ osoby w uje-
ciu Karola Wojtyly, s. 13-64.
¥ Zob. F. ]. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 55-56. Inaczej ma sie rzecz z rozumie-
niem godnosci w psychologii humanistyczno-egzystencjalnej autorstwa V.E. Frankla.
Autor tego kierunku psychologicznego bardzo wyraznie rozréznial godnos¢ osobowa
i osobowosciows, ktora nazywatl godnoscia etyczna. Zarazem ujmowal je integralnie,
wskazujac na godno$¢ osobows jako podstawe w ksztaltowaniu godnodci etycznej
(pelnego rozwoju osobowosci). Uczniowie i kontynuatorzy mysli Frankla réznorako
juz odnosili sie do tych dwu typéw godnosci (zob. tamze, s. $7-70).
30 Zob. tamze, s. 56-57.
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stala, réwna, absolutna, nienaruszalna, tzn. nienabywalna i niezbywalna) i prak-
tycznych zastosowan w postaci katalogu praw™".

We wspomnianej Deklaracji brak jest definicji cztowieka i okreélenia mo-
mentu narodzin jako granicy przynaleznej godnosci (w chwili poczecia, czy
po opuszczeniu fona matki?). To nie doprecyzowanie definicji czlowieka i jego
godnosci w tresci art. 1 wspomnianej Deklaracji sprawia, ze dokumenty mie-
dzynarodowe i regionalne akcentuja rézne aspekty pojecia godnosci, uznajac
ja w wiekszo$ci za pewng kategorie kulturowa (godno$é nabyta) i podwazajac
jej charakter wrodzony?>. Poza tym, pojecie godnosci osoby jest czesto trakto-
wane w prawodawstwie jako slogan, hasto powtarzane w treci preambul, czy
jedynie jako ogdlna zasada ze wzgledu na przywiazanie do pewnego rodzaju
tradycji uregulowan praw czlowieka®. Znaczenie godnosci osobowej ostabia
sie rowniez w dokumentach prawnych wéwczas, gdy tworzy si¢ je w nurcie
pozytywizmu prawnego, ktory uznaje wole sprawujacych wladze w panistwie,
czy nawet ,wole ludu” za podstawe prawa. Nie ma wtedy odniesienia do Boga,
a pojecie godnosci jest ewentualnie zredukowane do tzw. godnosci kulturowej
lub spolecznej™.

31 Zob. Z. Korta, Pojecie godnosci ludzkiej a migdzynarodowy system ochrony praw czlowie-

ka, w: Ku rozumieniu godnosci czlowieka, s. 182—187.
32 Brak jasnej definicji samego czlowieka oraz jego poczatku (a przeciez genetyka udo-
wadnia, ze zycie ludzkie zaczyna si¢ w chwili poczecia, tzn. powstania pierwszej ko-
mérki, bedacej wynikiem polaczenia sie materialu genetycznego obojga rodzicéw) oraz
niejasna definicja godnosci cztowieka sprawiajg, ze w wielu dokumentach odmawia sie
godnosci i praw czlowiekowi w okresie prenatalnym. Brak wspomnianych definicji
rzutuje takze na relatywne traktowanie godnosci osoby w medycynie, biotechnologii
itd. Zagadnienia te opisuja Jan Wolski, Andrzej Muszala, Grzegorz Holub w artykutach
zawartych w cytowanej juz pracy zbiorowej (zob. Ku rozumieniu godnosci czlowicka,
5.251-321).
¥ Nalezy dazy¢ w prawodawstwie do konsekwentnego aplikowania terminu godno$¢
i zwigzanych z nim praw (zob. Z. Korta, Pojecie godnosci ludzkiej, s. 167-189).
* W Karcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej, podpisanej w Nicei 7 grudnia
2000 r., brakuje jakiegokolwiek odniesienia do Boga. A przeciez idea Boga umacnia
idee godnosci cztowieka. Wielokrotnie Jan Pawel IT i Benedykt XVI wskazywali w swo-
im nauczaniu, ze Bog nie jest konkurentem dla cztowieka, czy tez zagrozeniem dla jego
wolnoéci, ale jest tym, ktéry potwierdza i afirmuje wielko$¢ i godnos¢ osoby ludzkiej,
co ma takze wplyw na uprzywilejowane miejsce cztowieka w calosci zycia spotecznego
(zob. M. Sztaba, Troska bl. Jana Pawla II o etyczno-moralne podstawy zycia spolecznego,

s.101-112).



W poszukiwaniu adekwatnego i integralnego rozumienia godnosci czlowieka 87

Sposoby uzasadniania godnosci cztowieka

Aby teza o godnosci czlowieka nie byla czcza retoryka, nalezy ja uprawo-

mocnié, tzn. m.in. wskaza¢ na to, co decyduje o réznicy miedzy czlowiekiem
a innymi bytami, i co jest fundamentem szczegélnego traktowania czlowieka™.
A. Bronk podaje za K. Bayertzem trzy niewykluczajace sie strategie uprawo-
mocniania tezy o godnosci czlowieka: a) przekonania religijne; b) argumenty
filozoficzne; c) racje historyczno-praktyczne®.

3S

36

Przygladajac sie historii idei godno$ci, mozna zauwazy¢ rézny sposdb uprawomocnia-
nia tezy o godno$ci czlowieka i w zwiazku z nig szczegolnej jego roli i pozycji w $wiecie.
Starozytni filozofowie, szukajac podstaw godnosci osoby, wskazywali na inteligencje, po-
czucie honoru i $wiadomo$¢ prawa (Protagoras); dusze, bedaca wyrazem partycypacji
w béstwie oraz zdolnos¢ cztowieka do doskonalenia sig, osiagania cnét (Seneka). W filo-
zofii klasycznej (metafizyce) uwage skupiano na podwdjnej transcendencji osoby ludz-
kiej: a) w stosunku do $wiata przyrodniczego poprzez akty poznania intelektualnego, mi-
lo$¢ i wolnos¢ i b) w stosunku do spolecznosci poprzez akty zwiazane z podmiotowoscia
prawa, zupelnos¢, zwiazki interpersonalne. W tradycji biblijnej podkresla sie misterium
stworzenia (imago Dei) oraz misterium wcielenia i odkupienia. Mysl patrystyczna pogle-
bia rozumienie biblijnych podstaw godnosci czlowieka, wskazujac na to, ze rozum i wol-
no$¢ sa wyrazem imago Dei w cztowieku. W teologii i filozofii §redniowiecznej podstawe
godnosci osoby upatrywano w duszy, duchowosci czlowieka, w jego inteligencji, pamieci
i woli. Dzigki tym przymiotom cztowiek panuje nad $wiatem i ma naczelne w nim miej-
sce, co jest konsekwencja wyzej wymienionych cech natury czlowieka (Alkuin). Sw. To-
masz wskazywal na imago Dei w czlowieku objawiajace sie poprzez intelekt, wolnos¢,
moralnos¢. Od czaséw Dunsa Szkota godnos¢ cztowieka wigzano powszechnie oprocz
aktu stworzenia, takze z wcieleniem i odkupieniem. W okresie Renesansu, w ktérym na-
wiazywano do mysli antycznej i patrystycznej, wymieniano nastepujace racje godnosci
cztowieka: centralne miejsce osoby ludzkiej we wszech$wiecie, bo cztowiek jest mikroko-
smosem (vinculum mundi); twoércze uzdolnienia czlowieka (homo creativus), radykalna
wolno$¢ samostanowienia i nie$miertelno$¢. Gdy w okresie Renesansu filozofowie po-
wolywali si¢ jeszcze na imago Dei, szukajac podstaw godnosci czlowieka, to juz w XVII
i XVIII w. widoczna jest sekularyzacja tego pojecia. I. Kant podstawe godnosci upatrywat
w autonomii pojmowanej nie w sensie indywidualizmu czy tez relatywizmu, ale uni-
wersalnie. Byt moralny czlowieka, rozumny i wolny, a wiec absolutna autonomia, zdol-
no$¢ do samookreslania i samoodpowiedzialnoéci oraz tworzenia prawa moralnego jest
podstawa godnosci. Wyzej wspomniane racje uzasadniajace godno$¢ czlowieka sa takze
obecne we wspoélczesnej dyskusji, zarébwno na poziomie naukowym, jak i w publicystyce
(zob. F.J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 17-75).

Zob. A. Bronk, Pojecie godnosci cztowieka, s. 70. Inni autorzy wskazuja na cztery typy ar-
gumentow na rzecz godnoéci: naturalistyczne, teologiczne, metafizyczne i praktyczne

(np. M. Sroda).
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Pierwsza grupa argumentéw uzasadniajacych godnos¢ czlowieka zwiazana
jest z religijna tradycja judeochrze$cijaniska. Podkresla ona prawde o stworze-
niu czlowieka ,na obraz i podobienstwo Boze” (por. Rdz,1,26-27). W stwier-
dzeniu o czlowieku jako imago Dei kryje si¢ gleboka metafizyczna i teologicz-
na prawda o naturze osoby ludzkiej. Czlowiek jest rozumny, zdolny odréznia¢
dobro od zla, ma wolng wolg, jest ponad $wiatem zwierzecym. Czlowiek zosta-
je stworzony w $wiecie i wraz ze $wiatem widzialnym, ale zarazem zostaje po-
stawiony ponad tym §wiatem. Ma ,,czynié sobie ziemi¢ poddang” (por. Rdz 1,
28). Jak zauwaza H. Langkanmmer, komentujac tekst biblijny o stworzeniu
czlowieka, osoba ludzka odbiera co$ z Bozego ,Ja”, a mianowicie dusze nie-
$miertelng i staje sie¢ sobg, tzn. osoba®’. Czlowiek zostaje wezwany do przy-
mierza i dialogu z Bogiem. W tym kontekscie racja godnosci czlowieka nie
jest wyznawana przez niego religia ani jego status spoteczny, lecz samo czlo-
wieczenstwo™.

Powyiszy sposob uzasadniania godnosci wrodzonej czlowieka dopelnia
chrzeécijanstwo dzigki przestankom Nowego Testamentu w zwigzku z miste-
rium Chrystusa®”. Dodaje ono teologiczne argumenty, powolujac si¢ na miste-
rium wecielenia i odkupienia cztowieka przez Chrystusa. Godno$¢ naturalna
czlowieka (stworzenie), ,zachwiana” przez grzech pierworodny, zostaje odno-
wiona i potwierdzona z wielka moca przez Chrystusa, ktéry stal si¢ do nas po-

¥ Zagadnienie duszy w pierwszym rzedzie bylo natury filozoficznej, a dopiero pézniej

teologicznej. Problematyka duszy posiada takze dzisiaj swoje znaczace miejsce w inte-
gralnej antropologii (zob. S. Judycki, Istnienie i natura duszy ludzkiej, w: Antropologia,
red. S. Janeczek, Lublin 2010, s. 121-177).

Zob. J. Bagrowicz, Godnos¢ osoby fundamentem wychowania, w: Wychowanie personali-
styczne. Wybor tekstéw, red. F. Adamski, Krakéw 2005, s. 190-193. Ciekawg interpreta-
cje imago Dei podaje $w. Grzegorz z Elwiry. Ujmowat on obraz Bozy tkwiacy w osobie

38

jako co$ trwalego i niezmiennego (powiedzielibysmy dzi§ godnos¢ ontyczna), nato-
miast podobienistwo jako zadanie do zrealizowania (godnos¢ osobowosciowa). Obraz
Bozy tkwi w osobie, jest staly i niezmienny. Natomiast podobienstwo jest tym, czym
osoba powinna stawa¢ sie, doskonali¢. Ma wigc charakter rozwojowy i dynamiczny.
Obraz Bozy w czlowieku jest podstawa podobiernistwa (zob. . J. Mazurek, Godnos¢ oso-
by ludzkiej, s. 27).
¥ Nauke Nowego Testamentu o nadprzyrodzonej godnosci czlowieka poglebiali Ojco-
wie Kos$ciola, Magisterium Kosciola i teologowie na przestrzeni wiekéw. Integralne
spojrzenie na godno$¢ osoby ludzkiej i jej uzasadnienie dostarcza nauka Soboru Wa-
tykariskiego II, a w spos6b szczeg6lny nauczanie bl. Jana Pawta I i Katechizm Kosciota
Katolickiego (zob. tamze, s. 195-205).
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dobny oprécz grzechu w tajemnicy wcielenia*. Natomiast poprzez misterium
paschalne (megke, $mieré i zmartwychwstanie) Chrystus uwznioglit godnogé
przyrodzona czlowieka, podnoszac ja do rangi godnosci nadprzyrodzone;.
Czlowiek staje sie dzieckiem Bozym w Chrystusie (por. Ga 4,7; Rz 8,21). Ma
udzial w Zyciu Boga poprzez sakramenty, szczeg6lnie Eucharystie. Jest $wiaty-
nig Ducha Swietego (1 Kor 3, 16)*.

Biblijno-teologiczne uzasadnienie godnosci czlowieka ma wiec poczwérny
wymiar: teocentryczny (fakt stworzenia), chrystologiczny (fakt wcielenia i od-
kupienia), pneumatologiczny (czlowiek jako $wigtynia Ducha Swigtego) oraz
eschatologiczny (powolanie czlowieka do nie$miertelnosci)*.

Poniewaz nie wszyscy dziela przekonania religijne, dlatego drugg strategie
uprawomocniania tezy o godnosci osoby ludzkiej stanowig argumenty filozo-
ficzne. Ta argumentacja odwoluje si¢ do pojecia natury czlowieka, prawa na-
turalnego, podmiotowosci cztowieka, wskazujac na rozumnos¢ i wolnos¢ jako
podstawowe racje uzasadniajace wyjatkowos¢ czlowieka w $wiecie, tzn. jego
godno$¢. Te racje s3 jednak przedmiotem zywych sporéw, tak miedzy filozo-
fami (rézne rozumienie rozumnosci i wolnosci, a nawet ich negowanie w post-
modernizmie!) jak i wéréd naukowcéw innych dziedzin wiedzy™®.

Trzecig strategie uzasadniajaca godno$¢ czlowieka stanowia racje histo-
ryczno-praktyczne. Historyczne doswiadczenie uchybiania i niszczenia god-
nosci czlowieka sprawily, ze po drugiej wojnie $wiatowej teza o godnosci

# Prawdziwie wielka jest warto$¢ ludzkiego zycia, skoro Syn Bozy przyjat je i uczynil

miejscem, w ktérym dokonuje si¢ zbawienie calej ludzkosci” (Jan Pawet 11, Encyklika
Evangelium vitae. O wartosci i nienaruszalnosci ludzkiego zycia (25.03.1995), nr 33).
Zob. J. Bagrowicz, Godnos¢ osoby, s. 193-194; A. Bronk, Pojecie godnosci czlowieka,
s.70-71.

,Zycie, ktérym Bég obdarza czlowieka, jest czyms wiecej niz tylko istnieniem w czasie.
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Jest dazeniem ku pelni Zycia; jest zalazkiem istnienia, ktore przekracza granice czasu:

»Bo dla nie$miertelno$ci Bég stworzyl czlowieka — uczynit go obrazem swej wlasne;

wieczno$ci«” Mdr 2, 23 (Jan Pawel II, Encyklika Evangelium vitae, nr 34).
#  Rézne nauki empiryczne, w tym psychologia, wykazuja, ze czlowiek nie zawsze za-
chowuje sig jak istota racjonalna (zob. A. Bronk, Pojecie godnosci czlowieka, s. 72; por.:
U. M. Zeglen, Problem racjonalnosci i irracjonalnosci poznania. Co nowego wnosi podejscie
naturalistyczne, w: Metodologia: tradycja i perspektywy, red. M. Walczak, Lublin 2010,
s.209-234). F. J. Mazurek wskazuje na problematyczno$¢ rozumnosci i wolnosci jako
racji uzasadniajacych godnos¢ czlowieka w etyce, psychologii i socjologii (tenze, God-
nos¢ osoby ludzkiej, s. 48-75).
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osoby ludzkiej znalazla swoje miejsce w wielu waznych miedzynarodowych
dokumentach. Inny rodzaj tej strategii realizowat J.J. Rausseau, ktéry podstaw
godnosci cztowieka szukatl w umowie spolecznej oraz w regulacjach prawnych
i prawie stanowionym. Jeszcze inna strategia z tej grupy odwoluje si¢ do panu-
jacych zwyczajow spolecznych i kulturowych* oraz powszechnego przeswiad-
czenia®.

A. Bronk, ustosunkowujac si¢ do zaprezentowanych powyzej stwierdzen,
zauwaza i podkresla, ze uzycie kategorii godno$¢ czlowieka ,poza kontekstem
religijnym na gruncie filozofii, a gtéwnie nauk spolecznych, mozna uwaza¢ za
jej wtorna adaptacje i stad zsekularyzowang postac”™*.

Funkcje kategorii ,godnos¢ cztowieka”

Zgodnie z semiotyka logiczna" termin ,godnos¢ cztowieka” jest wyraze-
niem jezykowym, przez co moze by¢ uzywany w wielorakich funkcjach za-
réwno poznawczych, jak i pozapoznawczych (instrumentalnych). Do funkcji
poznawczych zalicza si¢ funkcje opisowa (deskryptywna i prawdziwo$ciowa)
oraz wyjasniajaca. Kwestia dyskusyjna jest ustalanie, do jakich funkcji wyrazen:
poznawczych czy pozapoznawczych, zaliczy¢ funkcje warto$ciujaca (aksjolo-
giczng, oceniajaca) oraz normatywna (interpretatywna). To, w jakiej funkcji

# Zob. A. Bronk, Pojecie godnosci cztowieka, s. 72.

#  Odwotywanie si¢ do powszechnego prze$wiadczenia jest do$¢ niebezpieczne, gdyz licz-
ba 0s6b podzielajacych dany poglad nie moze decydowac o tym, ze jest on prawdziwy
(zob. A. Salamucha, Problematyka godnosci czlowicka, s. 94). Juz w 1830 r. A. Schopen-
hauer, opisujac kilkadziesiat sofistycznych chwytéw stosowanych w pseudodyskusjach
i shuzacych do przeforsowania swoich racji wbrew prawdzie, wskazal na powotywanie
sie na powszechnos¢ jakiego$ pogladu. Ten typ argumentowania i uzasadniania swoich
racji jest mialki i bierze si¢ stad, ze ,bardzo malo ludzi umie mygle¢, ale jakis poglad
chce mie¢ kazdy” (tenze, Erystyka, czyli sztuka prowadzenia sporéw, przel. B. i L. Ko-
norscy, Warszawa 2008, s. 97-98).

A. Bronk, Pojecie godnosci czlowieka, s. 73. Wielu autoréw, niekoniecznie gorliwych
chrzeécijan, np. neomarksista E. Bloch, L. Kotakowski, popiera poglad, ze idea godno-
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$ci osoby ludzkiej w takim ksztalcie, w jakim ja znamy i pojmujemy jest pochodzenia
chrzescijanskiego (zob. F. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 24-25).
¥ Semiotyka logiczna, czyli logika jezyka, to ,nauka o znakach jezykowych z punktu wi-
dzenia ich poprawnoéci oraz sprawnosci w uzywaniu jezyka zaréwno w poznaniu, jak

i komunikacji” (zob. Z. Hajduk, Ogélna metodologia nauk, Lublin 2001, s. 19).
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wystepuje uzywane wyrazenie jezykowe, zalezy od wielu czynnikéw, np. od in-
tencji uzytkownika jezyka, kontekstu jezykowego i sytuacyjnego®.

Funkcja opisowa kategorii ,godno$¢ czlowieka” stuzy charakterystyce bytu
ludzkiego w aspekcie jego godnosci. Jezeli twierdzenie ,czlowiek posiada god-
nos¢ osobowa” ma sens opisowy, to pociaga to za soba konieczno$¢ odpowie-
dzi na pytanie, co stanowi w rzeczywistosci odpowiednik tego terminu, tzn.
jaki stan rzeczy, relacje czy tez fakt, stwierdza to zdanie? Jak podkreslaliémy
wczesniej, omawiane pojecie nie jest pojeciem empirycznym, lecz teoretycz-
nym konstruktem, funkcjonujacym w ramach okreslonej teorii filozoficznej
(antropologii), przez co przybiera wytworzone prze nig znaczenie. Mozna wiec
powiedzie¢, ze od antropologii, w ramach ktdrej funkcjonuje analizowana kate-
goria, zalezy jej sens opisowy™®. Nalezy w tym miejscu dopowiedzie¢, ze wyrdz-
nione funkcje czesto wystepuja tacznie.

Funkcja wyjasniajaca (eksplanacyjna) omawianej kategorii stuzy z kolei wy-
jasnianiu m.in. tego, dlaczego czlowiekowi przystuguje prawo do szczegdlne-
go, nieinstrumentalnego traktowania albo co wyrdznia go spoéréd innych istot
zywych.

Kategoria ,godno$¢ czlowieka” ma charakter mocno warto$ciujacy i nor-
matywny, na co wskazuje uzywanie tego terminu jako ,wartos¢ wartosci”
per se*°. Stuzy ona do wyrazania pozytywnej lub negatywnej oceny pewnego
zjawiska. Pelni funkcje aprobujaca lub dezaprobujaca, funkcje ekspresywna
(wyraza uczucia), funkcje ewokatywna (wywoluje uczucia) oraz rekomen-
dacyjna.

Funkcja normatywna godno$ci, uznawana za pierwotna wobec innych
norm stanowionych, sprawia, ze kategoria ta uwazana jest za zrédlo i podsta-
we moralnosci oraz regulacji prawnych. Uzywa si¢ wtedy wyrazen typu: ,pra-
wa cztowieka wynikaja z godnosci’, ,godnosé¢ pociaga prawa”. W tym kontek-
$cie omawiane pojecie wystepuje w réznych normatywnych funkcjach, takich
jak: imperatywna (imperatyw kategoryczny 1. Kanta, norma personalistyczna
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Zob. A. Bronk, Pojecie godnosci cztowieka, s. 76.
Zob. M. Walczak, Godnos¢ czlowieka: kategoria opisowa, wartosciujgca i normatywna,
w: Antropologiczna pedagogika ogdlna, s. 78-79.
Max Scheler pisal w 1925 r. w Formach wiedzy i ksztalcenia, ze czlowiek jest ,samoist-
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na wartoécig bytows, przewyzszajaca wszelkie mozliwe wartosci uzytkowe i zyciowe”
W takim kontekscie zdanie: ,cztowiek ma godnos¢ osobows”, znaczy tyle, co ,,cztowiek

jest wartoscia per se”, czy tez ,czlowiek jest bezcenny”(zob. M. Walczak, Godnos¢ czlo-
wieka, s. 78).
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K. Woijtyly), bodZcowa, nakazujaca, zakazujaca, impresywna, argumentatyw-
na, perswazyjna’'.

Wreszcie mozna méwié o funkeji fundujacej (uzasadniajacej) kategorii god-

nos¢ czlowieka. W tym kontekscie powolanie si¢ na godnos¢ konczy argumen-

tacje, cho¢by w przypadku dyskusji nad prawem do aborcji, eutanazji czy tez

kary $mierci®.

Teoretyczne i praktyczne implikacje twierdzenia o godnosci osoby

Koncepcja godnosci czlowieka ma charakter aplikacyjny i to nie tylko przy

stanowieniu prawa, ale takze we wszystkich dziedzinach egzystencji czlowieka.

Wrodzona godno$¢ czlowieka, z cala treécia jaka kryje to pojecia, rodzi pewne
praktyczne konsekwencje>. Oto one:

« idea godnosci osoby wyklucza wszelkie formy dyskryminacji;

« ztezy o godnosci cztowieka wyprowadzano w ciagu wiekéw zasady prak-
tycznego postepowania w postaci zakazéw i nakazdéw, ,zlotej reguly’,
przykazania ewangelicznej milosci blizniego, adagium: persona affirman-
da est propter seipsam, kategorycznego imperatywu Kanta, normy perso-
nalistycznej Wojtyly**, zyczliwosci, szacunku i jeszcze wielu innych*>;

« godnos¢ ontyczna jest podstawa i wymogiem nabywania godnosci oso-
bowosciowej. Stanowia one integralng calo$¢, przy czym nie mozna ich
utozsamiac ze sobg;

« godnos¢ osobowa jest dla demokracji swoistym fundamentem, gdyz ma-
jac filozoficzno-etyczny charakter, poprzedza refleksje prawng. Auten-
tyczna demokracja to taka, ktéra chroni godnos¢ osoby ludzkiej poprzez
uznawanie i poszanowanie wszystkich praw czlowieka. L. Kotakowski
napisze w tym kontekscie, ze ,wychowanie do demokracji jest wychowa-

niem do godnosci”*;
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Zob. tamze, s. 78-79.

Zob. A. Bronk, Pojecie godnosci czlowieka, s. 69.

Zob. E. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 80-83.

Zob. M. Sztaba, Troska bl. Jana Pawla II o etyczno-moralne podstawy zycia spolecznego,
s.300-302.

Zob. E. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 84.

Zob. tamze, s. 81-82; zob. J. Bystra, Godno$¢ cztowieka a demokratyczny system wladzy,
w: Ku rozumieniu godnosci czlowieka, s. 191-224).
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« wymogiem godnosci osoby jest uznawanie i poszanowanie wszystkich
praw czlowieka®’;

« osoba ludzka z racji godnosci jest zasada, podmiotem i celem zycia spo-
lecznego w jego réznych dymensjach (polityczna, kulturowa, ekono-
miczna, migdzynarodowa);

« godnos¢ osobowa jest fundamentalna wartoscia w kazdej dziedzinie wy-
chowania*®. Uszanowanie godno$ci osoby sprawia, Ze wychowanie nigdy
nie staje si¢ manipulacja i dzialaniem nad osobg, ale przybiera postaé
sluzby dla integralnego rozwoju cztowieka i jest personalnym, interak-
cyjnym dzialaniem wychowawcy i wychowanka®;

« godnos¢ czlowieka jest takze fundamentalng warto$cig w resocjalizacji.
Stwarza ona szanse podZwignigcia si¢ nawet z najwigkszego upadku i kry-
zysu, gdyz wskazuje na wrodzong site moralng kazdego czlowieka®;

+ godnos¢ osoby jako ,wartos¢ wartosci” domaga sie wychowania do jej
uszanowania, a nastepnie wychowania do poczucia godnosci osobyigod-
nosci osobistej, co sprzyja budowaniu prawidlowej osobowosci czlowie-
ka. Wychowanie do poszanowania godno$ci wlasnej i innych powinno
by¢ polaczone z wychowaniem do wartoéci moralnych i duchowych®'.

Ostateczne konkluzje

Zaprezentowane analizy staja sie okazja do uswiadomienia sobie faktu, jak

trudny jest do zrozumienia termin ,godno$¢ czlowieka” i jak problematyczne

sa twierdzenia o godno$ci osoby ludzkiej, uwiklane w szereg skomplikowanych

zagadnien i zalozen ontologicznych, epistemologicznych i metodologicznych.

Aby sensownie i w sposob uzasadniony wyartykulowaé znaczenie kategorii

»godnoé¢ czlowieka’, nalezy zawsze przygladad sie kontekstom teoretycznym,
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Zob. F. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 133-429.

Jezeli wychowanie moralne jest wewnetrzng forma kazdej autentycznej dziatalnosci
edukacyjnej (ksztalceniowej i wychowawczej) stuzacej integralnemu rozwojowi czlo-
wieka, to godnos¢ osobowa jest jej absolutnie fundamentalng wartoscia (zob. Troska
bi. Jana Pawla II o etyczno-moralne podstawy zZycia spotecznego, s. 262-265).

Zob. J. Bagrowicz, Godnos¢ osoby, s. 205-212.

Zob. W. Chudy, Pedagogia godnosci, s. 43, 56-60.

Zob. J. Bagrowicz, Godnos¢ osoby, s. 211.
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w jakich ona wystepuje i w ich ramach uwaznie $ledzi¢ argumentacje na rzecz
tezy o godnosci czlowieka lub przeciwko niej. Te umyslowe operacje pomoga
w sposéb $wiadomy i przemyslany zajaé uprawnione poznawczo stanowisko
w sprawie godnosci cztowieka®.

Wiréd wielu koncepcji godnosci osoby ludzkiej oraz licznych strategii jej
uzasadniania, nalezy szuka¢ tych, ktére w sposob integralny ujmuja godnos¢
osobowg i osobowosciows. Potrzeba zarazem mie¢ na uwadze réznice i relacje
zachodzace miedzy analizowanymi typami godnosci. W refleksji nad godnoscia
czlowieka nalezy takze dazy¢ do integralnego uzasadniania ludzkiej godnosci,
ujmujac jej aspekt ontologiczny, metafizyczny, etyczny i teologiczny®. W tym
kontek$cie wazna wydaje si¢ uwaga J. Maritaina, ktory podkreslal, ze czyms in-
nym s3 zasady praktycznego postepowania, wyprowadzone z tezy o godnosci
osoby, a czym innym ich teoretyczne uzasadnianie, ktére posiada wtérny cha-
rakter, w tym sensie, Ze jest ono filozoficzng refleksja nad wspomnianymi zasa-
dami, ewolucyjnie rozpoznawanymi w dziejach ludzkosci®.

Skoro filozoficzny namysl jest tak wazny w rozumieniu kategorii godnosci
czlowieka, to nalezy jeszcze raz podkresli¢ fakt, ze filozofia nie tylko ma wyja-
$nia¢, na czym polega godnosc¢ i jej normatywny charakter, ale takze powinna
podawac sposéb odnoszenia tej normy do wszystkich zakreséw ludzkiej praxis
(indywidualnej i wspdlnotowej). Kategoria godnosci czlowieka ma bowiem
nie tylko wymiar indywidualny, ale par excellence spoteczny®.

W swietle dokonanych analiz i zaprezentowanych wnioskéw oraz ciaglego
doswiadczenia ,deptania” godnosci osoby, takze w XXI w.,, wazny i naglacy
wydaje si¢ postulat interdyscyplinarnych badan na rzecz adekwatnego i wy-
razistego rozumienia oraz integralnego uzasadniania godnosci osoby ludzkie;j.
W innym przypadku erozja tego pojecia moze doprowadzi¢ wspodlczesne spo-
leczenstwa do powaznych probleméw natury etycznej, bioetycznej, prawnej,
oraz medycznej, z ktérymi nie bedzie mozna si¢ uporac®.

Godnos¢ czlowieka jako ,warto$¢ wartosci” jest powaznym wyzwaniem dla
humanitas wszystkich czaséw. Jest wielkim zadaniem dla $wiata nauki, w tym

62 Zob. M. Walczak, Godnos¢ cztowieka, s. 84-8S.
6 Takie integralne ujecia godno$ci czlowieka znajdujemy w personalizmie etycznym oraz
w etyce Johannesa Messnera (zob. F. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej, s. 42-43).

¢ 7Zob. tamze, s. 83-84.

6 Zob. tamze, s. 40-41.

6 7Zob. A. Anzenbacher, Co oznacza ,godnos¢ czlowieka”, s. 70.
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dla pedagogéw znajdujacych si¢ ze swoja naukowa refleksja na temat catozycio-
wej realizacji dobra rozwojowego osoby ludzkiej w centrum nauk humanistycz-
nych i spolecznych.
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STRESZCZENIE

Godnos¢ czlowieka jako ,warto$¢ wartoécei” znajduje si¢ w centrum zainteresowa-
nia nauk humanistycznych i pozostatych nauk o nachyleniu antropologicznym. Ter-
min godnos¢ czlowieka jest wieloznaczny. A poza tym faktem, uprawiana dos¢ czesto
yretoryka godnosciowa” powoduje inflacje tego pojecia. Zlozona problematyka god-
nosci osoby i proby jej podwazania raz po raz, wskazuja na potrzebe metodologiczne-
go namystu nad omawianym pojeciem i wyakcentowaniem jego znaczenia dla teorii
i praktyki naukowej, w tym pedagogicznej. W artykule zostaja poddane analizie naste-
pujace pola problemowe: termin i pojecie (tres¢) godnosci; definicja godnosci; typy
godnosci; sposoby uprawomocnienia tezy o godnosci czlowieka oraz funkcje terminu
»godnos¢ czlowieka” Calo$¢ analizy domykaja wypunktowane implikacje dotyczace
twierdzenia, ze czlowiek posiada godnos¢.

SEOWA KLUCZOWE: godnos¢ czlowieka, warto$¢ wartosci.

SUMMARY

Human dignity as the “value of value” occurs in the centre of interests of humanities
and the remaining sciences towards anthropological leaning. The term “human digni-
ty” is ambiguous. And except for that fact, “the dignity rhetoric,” which is undertaken
quite often, causes the inflation of that notion. The complex issue of a person’s dignity
and the attempts of questioning it over and over, indicate the need of methodological
consideration over the discussed view and emphasising its meaning for the scientific
theory and practice, including pedagogical one. The following problematical fields: the
term and notion (meaning) of dignity, the dignity definition, the types of dignity, the
ways of authorised thesis about the human dignity and the functions of “the human
dignity” term are presented in the article. The enumerated implications concerning the
statement that a human possesses the dignity close the entire analysis.

KEYS WORDS: the human dignity, value of value.
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Life aspirations (educational and professional) of rural youth and their
environmental conditions

VWprowadzenie

Wartos¢ wyksztalcenia na przestrzeni wielu lat miala r6zng range, rézne
tez powody decydowaly o tym jak wysoko bylo cenione. Niejednokrotnie
stawalo sie srodkiem do osiggania innych celéw takich jak: wysoka po-
zycja spoleczna, dobra praca, uzyskiwanie wysokich dochodéw, czy re-
alizacja wlasnych zainteresowan. Na wyksztalcenie patrzy sie obecnie jak
na inwestycje w przyszlo$¢. Im wyzsze wyksztalcenie, tym wieksze szanse
w zyciu. Studia wyzsze sg dzi$ dla zdecydowanej wigkszo$ci mlodziezy
naturalnym etapem ksztalcenia, postrzeganym jako zZyciowa oczywisto$¢.

Zdaniem H. Bednarskiego edukacja jest jedna z najwazniejszych dzie-
dzin dzialalno$ci ludzkiej. Wspolczesna rzeczywistos¢ sprawia, ze istnieje
mozliwo$¢ tworzenia niezliczonej iloéci form i pozioméw nauczania. Jest
to zwiazane z upowszechniona w Unii Europejskiej koncepcja tworzenia
spoleczenistwa wiedzy, czyli spoleczeristwa informacyjnego. Powstaje
zupelnie inna, nieznana dotad rzeczywistos¢ spoleczna, w ktérej kazdy
czlowiek powinien odnalez¢é swoje miejsce’.

Obserwujemy nowe wyzwania edukacyjne, ktore stoja przed wspot-
czesng mlodzieza. Nie wszyscy mtodzi ludzie majg jednak szanse odpo-
wiednio przygotowac si¢ do funkcjonowania w szybko zmieniajacym si¢
swiecie. Srodowisko, w ktérym zyja, w sposéb znaczacy determinuje ich
aspiracje edukacyjne i szanse zyciowe.

' H. Bednarski, Edukacja wielokulturowa dla globalizujacego si¢ swiata, w: Eduka-

cja ustawiczna dorostych w europejskiej przestrzenie ksztalcenia z perspektywy pol-
skich doswiadcze#, red. M. Pakula, A Dudak, Lublin 2009, s. 30.
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W literaturze przedmiotu niejednokrotnie podkreslano, ze zréznicowanie
poziomu aspiracji mlodziezy i dostepu do wyksztalcenia bylo $cisle zwigzane ze
$rodowiskiem Zycia (miasto-wie$). Samo zamieszkiwanie na wsi nioslo ze soba
wiele barier utrudniajacych zdobycie wyzszego wyksztalcenia. Procesy prze-
obrazen spoleczno-kulturowych polskiej wsi wynikajace m.in. z transformacji
ustrojowej, przyniosty w srodowiskach wiejskich wiele zmian. Obecnie polskie
wsie tworzg obraz bardzo zréznicowany, rézne sa warunki zycia na terenach
wiejskich. Wiele zalezy od poziomu urbanizacji wsi, odlegtosci od miasta czy
zamozno$ci gminy. Dzisiejsza wie§ znacznie r6zni si¢ od dawnej tradycyjnej,
jednak nadal obserwuje si¢ nizszy poziom aspiracji edukacyjnych mlodziezy
z tego $rodowiska oraz utrudnienia zwiazane z ich realizacja.

W latach dziewigédziesigtych XX w. odnotowano znaczny wzrost poziomu
aspiracji edukacyjnych mlodziezy pochodzacej zaréwno z terenéw miejskich,
jak i wiejskich, jednak réwnocze$nie mozna bylo dostrzec réznice w ich po-
ziomie miedzy mlodzieza z tych dwdch srodowisk. Obecnie poziom aspiracji
mlodziezy utrzymuje si¢ na wysokim poziomie.

Od wielu lat obserwuje sie takze istnienie nierdbwnosci w dostepie do edu-
kacji dzieci i mlodziezy ze $rodowiska wiejskiego. Wskazujg na to badania
chociazby M. Kozakiewicza (1973)?, Z. Kwieciniskiego (1980)3, R. Borowicza
(2000)*, M. Szymanskiego (2004)%, B. Matyjas (2012)°. Mlodziez ze $rodowi-
ska wiejskiego na przestrzeni wielu lat napotykata na szereg barier utrudniaja-
cych zdobycie wyzszego wyksztalcenia.

Niewatpliwie obserwujemy wyrazny wzrost poziomu wyksztalcenia Po-
lakéw, jak réwniez wzrost poziomu aspiracji mlodziezy takze ze $rodowiska
wiejskiego, jednak warto zwréci¢ uwage na kolejny pojawiajacy sie problem —
dostep do tzw. dobrego wyksztalcenia. Obecnie liczy si¢ nie tylko poziom, ale
réwniez jako$¢ wyksztalcenia potwierdzona odpowiednim dyplomem presti-
zowej uczelni. Coraz wigkszego znaczenia nabieraja réwniez dodatkowe kwali-
fikacje potwierdzone ukonczeniem np. studiéw podyplomowych, a takze zna-
jomos¢ jezykéw obcych i nowoczesnych technologii informacyjnych.

Srodowisko wiejskie, ktore jest czgsto ubogie w infrastrukture kulturalno-
-o$wiatowa, nie stwarza odpowiednich warunkéw do rozwoju zainteresowarn

M. Kozakiewicz, Bariery awansu poprzez wyksztatcenie, Warszawa 1973.

Z. Kwiecinski, Drogi szkolne mlodziezy a Srodowisko, Warszawa 1980.

R. Borowicz, Nierdwnosci spoteczne w dostepie do wyksztatcenia. Casus Suwalszczyzny,
Olecko 2000.

M. Szamanski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Krakéw 2004.
B. Matyjas, Dziecifistwo na wsi. Warunki zycia i edukacji, Krakéw 2012.
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mlodziezy. Zamieszkiwanie na wsi nie pomaga w ksztaltowaniu dodatkowych
kompetencji, mtodziez nie czuje si¢ odpowiednio przygotowana do zycia w no-
woczesnym $wiecie szybkich zmian.

Najistotniejsze znaczenie w dokonywaniu wyboru drogi zyciowej przypisu-
je si¢ rodzinie. Czynnikami srodowiska rodzinnego, ktére w znaczacy sposéb
wplywaja na aspiracje edukacyjne dzieci z terendw wiejskich oraz ich szanse
zyciowe, sa: wyksztalcenie i charakter pracy rodzicéw (takze brak pracy), sytu-
acja materialna rodzin, umiejetnosci pedagogiczne i znajomo$¢ potrzeb dzie-
ci oraz aspiracje rodzicéw wobec wyksztalcenia ich dzieci. Rodziny z terenéw
wiejskich dostrzegaja znaczenie wyksztalcenia i coraz czesciej staraja sie, aby
ich dzieci zdobyly dyplomy uczelni wyzszych. Zdaja sobie sprawe, ze dobre
wyksztalcenie zwigksza szanse zyciowe. Jednak warunki zycia rodzin wiejskich,
a w szczegolnosci sytuacja materialna, znacznie réznia si¢ od warunkéw, w ja-
kich zyja rodziny w miastach.

Warto réwniez wspomnie¢ o szkole w srodowisku wiejskim. Mam tu na my-
$li nie tylko dostep, rozmieszczenie szkél czy zapewnienie dojazdu, ale réwniez
jako$¢ ich pracy zwigzang z organizowaniem zaje¢ dodatkowych, odpowied-
nim wyposazeniem i przygotowaniem kadry pedagogicznej. Niepokojace jest
odnotowywane przez Centralna Komisje Egzaminacyjna zjawisko nizszych
wynikéw nauczania osiaganych przez ucznidéw ze szkét na wsiach (w poréw-
naniu do ucznidw ze szkét w miastach) nie tylko w testach gimnazjalnych, ale
przede wszystkim w egzaminach koficowych po szkole podstawowej. Ponadto
stale obserwuje si¢ proces zamykania szkét na terenach wiejskich (chociaz ska-
la tego zjawiska jest znacznie mniejsza niz w latach dziewieédziesigtych XX w.),
wciaz istniej takze duze potrzeby zwiazane z zapewnieniem dostepu do edu-
kacji przedszkolne;j.

Warunki rozwojowo-edukacyjne dzieci na wsi, niewatpliwie uleglty popra-
wie jednak nadal nie doréwnuja miejskim, a co wigcej w zwiazku z nowymi wy-
zwaniami edukacyjnymi wies ciagle nie moze dogoni¢ miasta. Pojawienie sie
spoleczenistwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy pociaga za soba
koniecznos¢ stalego rozszerzania i aktualizacji zdobytej wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji spolecznych. W obecnych czasach dostep do edukacji i wiedzy
jest wyznacznikiem szans zyciowych. Wyksztalcenie moze nie jest gwarantem
sukcesu, ale stalo si¢ konieczno$cia, czynnikiem niezbednym przeciw wyklu-
czeniu spolecznemu. Nalezatoby zastanowic¢ sig, w jaki sposob zapewni¢ mlo-
dziezy ze srodowiska wiejskiego mozliwosci zrealizowania ich aspiracji edu-
kacyjnych oraz jakie podejmowa¢ dzialania w celu zmniejszania nieréwnosci
szans edukacyjnych.
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Uwarunkowania determinujace aspiracje edukacyjne i zawodowe miodziezy

W ostatnich dwdch dekadach XX w. zaobserwowano wyrazny wzrost pozio-
mu aspiracji mlodziezy, a w konsekwencji réwniez wzrost wyksztalcenia Pola-
kéw. Bylo to zwigzane z tak zwanym boomem edukacyjnym. Kontynuowanie
nauki po ukoriczeniu szkoly podstawowej — w ostatnich latach po gimnazjum
— stalo si¢ sprawg do$¢ powszechna.

Dla przyblizenia poziomu aspiracji mlodziezy pochodzacej ze srodowiska
wiejskiego i miejskiego postuze si¢ wynikami badan wlasnych przeprowadzo-
nych w roku szkolnym 2007/2008 w gimnazjach na terenie wojew6dztwa $wie-
tokrzyskiego. Badaniom poddano 541 gimnazjalistéw klas III i ich rodzicéw —
272 uczniéw z gimnazjéw polozonych na terenach wiejskich i 269 z gimnazjéw
polozonych w miastach’. Celem prowadzonych badan byla préba poznania
aspiracji mlodziezy gimnazjalnej zaréwno z terenéw wiejskich, jak i miejskich,
a takze poznanie $rodowiskowych uwarunkowan ksztaltowania sie aspiracji.
W badaniach wykorzystana zostala metoda sondazu diagnostycznego, a w jej
ramach technika ankiety oraz analizy dokumentow.

Na podstawie uzyskanych wynikéw zaobserwowano, ze w badanej grupie
gimnazjalistéw wysoki poziom aspiracji deklarowalo 57,35% badanych ze $ro-
dowiska wiejskiego i 79,18% ze $rodowiska miejskiego. Sredni poziom aspiracji
zaobserwowano u 35,29% badanych uczniéw ze wsii 14,87% z miasta, natomiast
niski poziom aspiracji deklarowato 7,35% ucznidéw ze wsi i tylko 5,95% z miasta.
W $rodowisku wiejskim gimnazjalisci o wysokim poziomie aspiracji stanowili
mniej liczng grupe niz ich réwieénicy z miasta. Odwrotnie jest natomiast w przy-
padku $redniego poziomu aspiracji, gdzie uczniowie ze srodowiska wiejskiego
stanowili liczniejsza grupe niz uczniowie ze srodowiska miejskiego. W przypad-
ku niskiego poziomu aspiracji réznica miedzy badanymi z obu $rodowisk byta
niewielka — wyniosla niewiele ponad 1%. Warto jednak podkresli¢, ze w badanej
grupie gimnazjalistow zaréwno ze $rodowiska miejskiego, jak i wiejskiego wiek-
szo$¢ uczniéw (92,65% badanych ze wsii 94,05% badanych z miasta) zamierzata
zdoby¢ wyksztalcenie przynajmniej na poziomie $rednim®.

7 Taki dobér préby ma oczywiscie swoje ograniczenia odno$nie do mozliwosci uogdél-
niania uzyskanych wynikéw na cala populacje adolescentéw w Polsce, gdyz badania
przeprowadzone byly jedynie na terenie wojewddztwa $wietokrzyskiego.

K. Palka, Uwarunkowania aspiracji zyciowych uczniéw gimnazjow wiejskich i miejskich,
Kielce 2010, s. 192.
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Dokonujac analizy wyboréw zawodéw preferowanych przez badanych
ucznidéw, zaobserwowano, ze sposrdd 272 badanych gimnazjalistéw z terenéw
wiejskich (wojewddztwa $wigtokrzyskiego) najwieksza grupa aspirowala do
zawodéw wymagajacych wyzszego wyksztalcenia (informatyk — 26 badanych
dokonalo takiego wyboru, prawnik — 17 badanych i ekonomista — 15 bada-
nych). Zadna z badanych 0séb nie wybrala zawodu rolnika®.

Analizie poddano réwniez wybory warto$ci dokonywane przez badang mto-
dziez ze wsi i z miasta. Zaobserwowano, ze wiedza i wyksztalcenie oraz praca
zawodowa s3 wysoko cenione przez gimnazjalistéw. Zaréwno uczniowie ze wsi
jak i z miasta najwyzej cenia sobie udane zycie rodzinne (96,11% lacznej grupy
badanych), na drugim miejscu w opinii badanych uczniéw z miasta (84,75%)
i na trzecim w opinii badanych ze wsi (75,36%) znalazla si¢ pasjonujaca pra-
ca zawodowa. Dla gimnazjalistéw ze srodowiska wiejskiego wieksze znaczenie
ma natomiast wiedza i wyksztalcenie (80,88% badanych), ktéra znalazla sie na
drugim miejscu, natomiast dla uczniéw z miasta ma nieco mniejsze znaczenie
i znalazla si¢ na trzecim miejscu (75,83% badanych). Kolejne miejsca zajely
w opinii badanych takie wartosci jak: wygodne Zycie, majatek i wysoka pozycja
materialna, realizacja warto$ci moralnych, zycie pelne zmian i mocnych wrazen,
wysokie stanowisko i kierowanie innymi ludZmi, zaangazowanie w prace uzy-
teczng spolecznie, wnoszenie nowych wartoséci do kultury, udzial w dzialalnosci
politycznej. Warto doda¢, ze majatek i wysoka pozycja materialna znalazly si¢ na
do$¢ wysokim pigtym miejscu wéréd wybieranych jedenastu wartosci. Szczegé-
lowej analizie poddano dwie wartoéci: edukacyjne i zwiazane z praca. Zaobser-
wowano, ze obie te warto$ci maja duze znaczenie dla badanej mlodziezy. Badani
uczniowie ze srodowiska wiejskiego czesciej wyrazali pozytywny stosunek do
wartosci, jaka jest zdobycie wyksztalcenia, niz ich réwieénicy z miasta'.

W przeprowadzonych badaniach podjeto probe okreélenia zaleznosci
miedzy réznymi uwarunkowaniami: biopsychicznymi (osobowosciowymi),
$rodowiskowymi, szkolnymi i spolecznymi, a poziomem aspiracji badanych
uczniéw. Z przeprowadzonych analiz wynika, ze czynnikami silnie réznicuja-
cymi deklarowane aspiracje edukacyjne i zawodowe gimnazjalistow s przede
wszystkim uwarunkowania $rodowiska zamieszkania oraz uwarunkowania ro-
dzinne, takie jak: wyksztalcenie i charakter pracy rodzicéw, sytuacja material-
na rodzin oraz aspiracje rodzicéw wobec ksztalcenia ich dzieci. Uczniowie ze

® Tamze, s. 144.

10 K. Palka, Srodowisko wiejskie jako wyznacznik aspiracji edukacyjnych i zawodowych gimna-

zjalistéw, w: Ku dobrej szkole, t. 2, red. C. Plewka, Radom 2009, s. 261-262.
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srodowiska wiejskiego prezentowali nizszy poziom aspiracji niz ich réwiesni-
cy z miasta. Sposrdd czynnikéw szkolnych zaobserwowano istnienie zalezno-
§ci istotnej statystycznie miedzy wynikami testu gimnazjalnego a aspiracjami
badanych oraz miedzy uczestniczeniem w zajeciach pozalekcyjnych i pozasz-
kolnych a poziomem aspiracji badanych uczniéw. Trzeba zaznaczy¢, ze badani
gimnazjalisci ze $rodowiska wiejskiego uzyskali nizsze wyniki niz uczniowie
z miasta.

Mtodzi ludzie ze $rodowiska wiejskiego widza swoja przyszlos¢ raczej poza
wsia. Wspolczesna wie$ nie jest obszarem zamknigtym. Mlodziez m.in. za po-
$rednictwem mediéw obserwuje jak inni mlodzi ludzie dzigki wyksztalceniu
osiagaja sukces, uzyskuja dobra prace i realizuja zainteresowania, dlatego swoja
przyszlo$¢ widza czesto w miescie, nie tylko w kraju, ale czesto takze za granica.

Obecnie réwniez rodzice coraz czesciej pragna wyzszego wyksztalcenia dla
swoich dzieci. Wedlug danych CBOS z 2009 r. wyksztalcenia wyzszego (za-
wodowego lub co najmniej magisterskiego) pragneto dla swoich synéw 93%
mieszkaicéw duzych miast (powyzej 501 tys. mieszkaicow) i 82% mieszkan-
cow wsi'!, co z jednej strony wskazuje na wysokie aspiracje rodzicow, z drugiej
jednak ukazuje nadal istniejace réznice w poziomie aspiracji miedzy spoteczno-
$ciami z tych dwoch srodowisk.

Czynnikami istotnymi z punku widzenia szans zyciowych dziecii mlodziezy
sa najczesciej uwarunkowania rodzinne takie jak: sytuacja materialna i pozycja
spoleczno-zawodowa rodzicéw, kapital kulturowy rodzin (wyksztalcenie rodzi-
c6w, udzial w kulturze, posiadanie ksiegozbioru, czestos¢ czytania, korzystanie
z nowoczesnych technologii, czy udzial w ksztalceniu ustawicznym), a takze
swiadomo$¢ pedagogiczna i aspiracje rodzicéw. Wymienione czynniki sg row-
niez waznym determinantem osiagnie¢ szkolnych uczniéw. Zdaniem I. Bia-
leckiego niezaleznie od sposobu opisu i pomiaru, odkad bada si¢ nieréwnosci
edukacyjne, nieodmiennie poziom osigganego wyksztalcenia zalezy mniej lub
bardziej od pochodzenia spolecznego, od sytuacji rodzinnej ucznia. Przy czym
warunkowanie szans na ksztalcenie przez pochodzenie, przez dom wydaje sie
silniejsze niz przez szkole'.

Pomocy w wyréwnywaniu szans edukacyjnych najpilniej potrzebuja dzie-
ci pochodzace z rodzin o niskim kapitale kulturowym, z niskimi aspiracjami

11

CBOS, Aspiracje i motywacje edukacyjne Polakéw w latach 1993-2009. Komunikat z ba-
da#, Warszawa 2009, s. 8.

I. Bialecki, Nierdwnosci edukacyjne, badania, polityka, w: Wartosci, polityka, spoteczeri-
stwo, red. M.. Zahorska, E. Nasalska, Warszawa 2009, s. 297.
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edukacyjnymi. Nadal najwiecej takich rodzin zamieszkuje tereny wiejskie, na
ktorych kumuluje si¢ szereg niekorzystnych zjawisk ulokowanych w rodzinie,
szkole czy w §rodowisku lokalnym.

Mozliwosci i szanse na realizacje aspiracji

Zastanawiajac si¢ nad mozliwo$ciami i szansami na realizacje deklarowa-
nych aspiracji mlodziezy ze $rodowiska wiejskiego (czgsto o wysokim pozio-
mie), chcialabym zasygnalizowa¢ jedynie pewne zjawiska, ktére obserwuje
sie od wielu lat, oraz te nowe, z ktérymi mamy do czynienia stosunkowo od
niedawna, mogace stanowi¢ bariery w dostepie do odpowiedniego poziomu
i jakosci edukaciji, co zwigzane jest z szersza problematyka ,nieréwnosci o§wia-
towych” czy ,wyréwnywania szans edukacyjnych”

Réwnosé szans edukacyjnych moze by¢ okreslana w dwdch aspektach. Pierw-
szy z nich polega na przyznaniu edukacji statusu wartosci uniwersalnej, ktéra bez
warunkéw i ograniczen powinna by¢ dostepna kazdemu. W drugim sensie réw-
nos¢ szans to kategoria organizacyjno-ekonomiczna. Oznacza ona powinnos¢
organéw panstwa lub innych powolanych do tego instytucji, do takiego zorgani-
zowania systemu o$wiatowego i uruchomienia takich mechanizméw jego funk-
cjonowania, dzigki ktérym nikt nie bedzie natrafial na bariery i przeszkody w ko-
rzystaniu z dowolnego szczebla edukacji, niezaleznie od jakichkolwiek dyspozycji
i wlasciwosci osobniczych lub srodowiskowych poza indywidualnymi mozliwo-
$ciami intelektualnymi. Od dawna dominuje poglad, ze mieszkaricy wsi maja
gorsze mozliwosci ksztalcenia, co przy niskim poziomie wyksztalcenia ludnosci
wiejskiej stanowi jedng z wazniejszych barier budowania gospodarski opartej na
wiedzy i wprowadzania funkcji pozarolniczych na polska wies".

Uwarunkowania srodowiska zamieszkania

Samo zamieszkiwanie w §rodowisku wiejskim niesie za sobg pewne utrud-
nienia w dostepie do instytucji kulturalno o$wiatowych stwarzajacych mozli-
wosci rozwijania zainteresowan mlodziezy, ale takze do poradnictwa pedago-
giczno-psychologicznego czy réwniez specjalistycznej opieki medycznej. Nie

3 A.Nowak, Bariery dostepu do edukacji ludnosci wiejskiej a reforma edukacji, ,Nieréwno-
$ci Spoteczne a Wzrost Gospodarczy” z. 9, Rzeszow 2006, s. 459-469.
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oznacza to, ze tego dostepu nie ma. Jest on jednak na wielu terenach wiejskich
w réznym stopniu ograniczony. Nadal obserwuje si¢ w wielu gminach wiej-
skich ograniczony dostep do Internetu, ktéry w obecnych czasach stanowi
réwniez jedno ze zrédet wiedzy. Mozliwosci jego wykorzystania (w pozy-
tywnym sensie) s3 bardzo duze. Mlodziez mieszkajaca na wsiach potozonych
w duzym oddaleniu od miast, od placéwek edukacyjnych i kulturalnych mo-
glaby korzysta¢ z edukacji réwniez przy pomocy Internetu (tzw. ksztalcenie
na odleglo$¢), z tym, ze niestety wlaénie na tych terenach dostep do niego jest
najbardziej utrudniony.

J. Chrzanowska wyrdznia trzy grupy czynnikéw, ktére powoduja, ze ogol-
ny stan rozwoju o$wiaty i kultury na wsi przedstawia si¢ mniej korzystnie niz
w miescie. W skali miasto—wie$ s3 to: zrdznicowania ekonomiczne, zrdzni-
cowania spoleczno-kulturowe i zréznicowania w rozwoju systemu o$wiaty'*.
Mtodziez ze $rodowiska wiejskiego odréznia od ich réwiesnikéw z miasta
liczba bodzcéw, ktore pomagalyby mysle¢ o przyszlosci. Brak im w srodowi-
sku pozytywnych wzoréw ludzi mlodych, ktérym si¢ udalo osiagnac¢ sukces,
co w konsekwencji moze stanowi¢ czynnik ksztaltowania sie nizszych aspiracji
zyciowych tej mlodziezy.

Na wielu terenach wiejskich nadal trudno o miejsca, w ktérych dzieci i mlo-
dziez moglyby w ciekawy sposoéb wykorzystywa¢ wolny czas i jednoczesnie
rozwija¢ swoje zainteresowania i ksztaltowac aspiracje zyciowe. W Raporcie
Edukacja malych dzieci. Standardy, bariery, szanse zwraca si¢ uwage na problem
pustki pozaprzedszkolnej i pozaszkolnej'.

Warto réwniez zwrdci¢ szczegdlng uwage na upowszechnianie ksztalcenia
na etapie przedszkolnym. Gléwnie przedszkola i szkoly podstawowe powinny
kompensowac ewentualne srodowiskowe nieréwnosci rozwoju. Przede wszyst-
kim wazny jest dostep do tych instytucji, ktory na wielu terenach wiejskich jest
jednak nadal utrudniony ze wzgledu na zbyt mala liczbe placowek. Stan ten
jednakze ulega stopniowej poprawie. Jak wskazuja dane Gtéwnego Urzedu Sta-
tystycznego, w roku szkolnym 2010/2011 w grupie wiekowej 3-6 lat wycho-
waniu przedszkolnemu podlegato 69,9% dzieci (wobec 67,3% rok wczesniej).
W miastach do placéwek uczeszczato 83,6% dzieci (wzrost 0 2,1 pkt. proc.),ana
wsi 51,2% (wzrost o 3,0 pkt. proc.). Przedszkola stanowily 46,1% wszystkich

" 1. Chrzanowska, Zaniedbane obszary edukacji — pomigdzy pedagogikq a pedagogikq spe-
cjalng, Krakéw 2009, s. 52 i nast.

S A. Giza (red.), Edukacja malych dzieci. Standardy, bariery, szanse, Fundacja Rozwoju
DzieciJ. A. Komeniskiego, Warszawa 2010, s. 30.
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placéwek wychowania przedszkolnego. Wiekszoé¢ przedszkoli zlokalizowana
byla w miastach (67,1%). Oddzialy przedszkolne w szkotach podstawowych
stanowily 47,4% wszystkich placéwek i dominowaly na wsi (76,3% wszystkich
istniejacych)'®. Dane te wskazuja na pozytywne zmiany w upowszechnianiu
edukacji przedszkolnej na terenach wiejskich, niemniej jednak warto zazna-
czy¢, ze istnieja nadal duze potrzeby w tym wzgledzie.

Znaczacym wsparciem w podejmowaniu inicjatyw zwigzanych z organi-
zowaniem opieki przedszkolnej sa fundusze europejskie. Istnieje mozliwosé
przystepowania do konkurséw unijnych dotyczacych wyréwnywania szans
edukacyjnych i uzyskiwania $rodkéw finansowych na zorganizowanie opie-
ki przedszkolnej w $rodowisku wiejskim. Wiele z podejmowanych inicjatyw
wplynelo pozytywnie na objecie wigkszej liczby dzieci edukacja przedszkolna.
Niestety sa rowniez sygnaly swiadczace o zamykaniu niektérych oddzialow czy
placéwek po wyczerpaniu srodkéw unijnych pozyskanych na ten cel.

Kolejnym niekorzystnym zjawiskiem utrudniajacym dostep do edukacji
jest zmniejszajaca sie stopniowo liczba szkot podstawowych na wsiach. W roku
szkolnym 2009/2010 na obszarach wiejskich zmniejszyta si¢ 0 10% w poréw-
naniu do roku 2003/2004 (ubyly 1053 szkoly podstawowe)”. Likwidacja szko-
ly wiejskiej powoduje wydluzenie czasu dotarcia dzieci do placéwki polozone;
w innej miejscowos$ci, zmniejsza takze mozliwo$¢ korzystania z oferty zajeé
pozalekcyjnych. Udzial dzieci w tych zajeciach bywa czesto ograniczony roz-
ktadem jazdy gimbuséw lub innych §rodkéw transportu.

Uwarunkowania rodzinne

Niezwykle wazne zaréwno w ksztaltowaniu aspiracji mtodziezy, jak i w stwa-
rzaniu mozliwoéci ich realizacji jest srodowisko rodzinne, a w szczegdlnosci
takie jego uwarunkowania jak: wyksztalcenie rodzicéw, sytuacja materialna
rodziny (w tym takze np. zasoby domowej biblioteczki), umiejetnosci pedago-
giczne rodzicoéw czy aspiracje rodzicow wobec wyksztalcenia ich dzieci.

16 GUS, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2010/2011, Warszawa 2011, s. 58-59 na
www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/e_oswiata_i wychowanie 2010-2011.[16.07.2012].
GUS, Syntetyczna charakterystyka polskiej wsi w Swietle statystyki publicznej, w: Po-
tencjal obszaréw wiejskich szansq rozwoju, Kancelaria Prezydenta Rzeczypospoli-
tej Polskiej, ,Biuletyn Forum Debaty Publicznej” 2011/6, Warszawa 2011, s. 18, na
http://www.prezydent.pl/dialog/fdp/potencjal-obszarow-wiejskich-szansa-rozwoju,
[10.09.2012].
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Jakjuz wspomniano, pomimo tego ze niewatpliwie obserwujemy wzrost po-
ziomu wyksztalcenia naszego spoleczenstwa, to jednak nadal wyraznie wida¢
réznice w jego poziomie miedzy mieszkaricami miast i wsi. W 2010 r. wyksztal-
ceniem wyzszym legitymowalo sie 9,3% mieszkaficéw obszaréw wiejskich,
podczas gdy w miastach — 23,6% ($rednio w kraju 18,1%)®. Ta sytuacja jest na-
dal niekorzystna dla mieszkancéw wsi, gdyz z jednej strony ogranicza ich szan-
se na rynku pracy, z drugiej za$ stanowi czynnik determinujacy nizszy poziom
aspiracji i szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy ze wsi.

W wielu rodzinach ze $rodowiska wiejskiego brak jest odpowiednich wzor-
cow zwiazanych ze zdobywaniem wyksztalcenia. Warto w tym miejscu zwro-
ci¢ réwniez uwage na nowe wyzwanie edukacyjne, jakim jest m.in. korzystanie
z ksztalcenia ustawicznego. Jak wskazuja dane Diagnozy Spotecznej, w $rodo-
wisku wiejskim udzial mieszkancéw w ksztalceniu ustawicznym ma charakter
marginalny. Dla przykladu mozna poda¢, ze w 2009 r. blisko 3,8% kobiet ze
wsi w wieku 30-39 lat bylo aktywnych edukacyjnie (3,3% w 2007 r.) w poréw-
naniu z 1,8% mezczyzn (2% w 2007 r.)". Rodziny ze $rodowiska wiejskiego
zdobywanie wyksztalcenia czy tez uzupelnianie go odnosza najczeéciej do wha-
snych dzieci, rzadko angazuja sie sami w rézne formy edukacji. Nie dostrzegaja
jeszcze w dostatecznym stopniu znaczenia ksztalcenia ustawicznego, nie stano-
wia w zwigzku z tym odpowiedniego wzorca dla swoich dzieci.

Trudna sytuacja materialna wielu rodzin zamieszkujacych tereny wiejskie
zawsze stanowila i stanowi nadal bariere utrudniajaca dostep do odpowied-
niego wyksztalcenia. Pomimo obserwowanego wzrostu aspiracji edukacyj-
nych zaréwno rodzicéw, jak i dzieci, wiele rodzin nie jest w stanie zapewni¢
odpowiednich warunkéw do ich realizacji. Utrudniony dostep do bezplatnych
zaje¢ dodatkowych w §rodowisku wiejskim, zwiazany z brakiem infrastruktu-
ry kulturalno-o$wiatowej w poblizu miejsca zamieszkania czy ze staba oferta
szkoly, powoduje, ze dzieci z tych terenéw maja mniejsze mozliwosci rozwija-
nia swoich zainteresowan i dodatkowego zdobywania wiedzy. Ponadto organi-
zowanie zaje¢ platnych, ktore coraz czeéciej obserwujemy w ostatnich latach,
réwniez moze stanowi¢ bariere w ich dostepie dla dzieci z rodzin borykajacych
sie z trudng sytuacja materialna. Jak wskazuja dane CBOS z 2010 r., mozliwos¢

8 GUS, Szanse edukacyjne na obszarach wiejskich, w: Potencjat obszaréw wiejskich szansq

rozwoju, Kancelaria Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej, ,Biuletyn Forum Debaty
Publicznej’, 2011/6, Warszawa 2011, s. 69. na http://www.prezydent.pl/dialog/fdp/
potencjal-obszarow-wiejskich-szansa-rozwoju, [15.03.2012].

" Diagnoza spoteczna, Wyzsza Szkola Finanséw i Zarzadzania, Warszawa 2009, s. 90-91.



Aspiracje zyciowe (edukacyjno-zawodowe) mlodziezy wiejskiej 107

korzystania z dodatkowych zaje¢ edukacyjnych i ogélnorozwojowych jest sil-
nie uwarunkowana wielko$cia miejscowoéci, w ktdrej mieszkaja uczniowie,
wyksztalceniem rodzicéw i oceng warunkéw materialnych gospodarstwa do-
mowego. Na wsi 23% badanych deklarowalo, ze przynajmniej jedno z ich dzieci
uczeszcza lub bedzie uczeszczaé w biezacym roku szkolnym na zajecia dodat-
kowe w szkole lub poza szkola, w miescie $redniej wielkosci od 20 do 100 tys.
mieszkanicow — 32%, w miedcie powyzej S00 tys. mieszkaricéw — 61%2°. Rodzi-
ce, ktérych sytuacja materialna jest dobra, czeéciej inwestuja nadwyzki finanso-
we w pozaszkolne zajecia czy korepetycje, a rodzin borykajacych sie z trudng
sytuacja materialna, zamieszkujacych czesto tereny wiejskie, na to nie stac.

Jak twierdzi B. Kolaczek, ,na nieréwnos¢ szans dziecii mlodziezy w dostepie
do edukacji w Polsce wskazuje zréznicowanie wydatkéw na ten cel, uczestnic-
two w odplatnych zajeciach [ ... ]. Poziom wydatkéw rodzin na edukacje kore-
luje ze statusem spolteczno-ekonomicznym rodziny pochodzenia, z poziomem
wyksztalcenia rodzicéw, zamoznoscia mierzona poziomem dochodéw oraz
z miejscem zamieszkania, w szczegdlnosci w podziale na duze miasta i male
miasto oraz wie§”*'. Im bardziej uczen, o ktérego troszcza si¢ rodzice, wyrdz-
nia si¢ dodatkowa wiedza czy umiejetnosciami, tym bardziej demotywuje to
ucznia z gorszego $rodowiska. Moze on mie¢ poczucie kleski i obniza¢ swoje
aspiracje, poniewaz wynikaja one takze z poréwnywania z innymi. Ponadto, jak
zauwaza P. Forma, ,odczuwanie wlasnej sytuacji jako gorszej niz sytuacja ro-
wieénikéw prowadzi do stopniowej izolacji srodowiskowej i ograniczenia kon-
taktow z kolegami”**.

Wazng kwestia wydaje sie réwniez podniesienie $wiadomosci rodzicéw
wzgledem koniecznosci uczestniczenia ich dzieci w zajeciach pozalekcyjnych
czy podejmowania edukacji przedszkolnej, co niewatpliwie oddziatuje korzyst-
nie na rozwdj dzieci i zwigksza ich szanse edukacyjne. Utrudniony dostep do
placéwek przedszkolnych, zaje¢ pozalekcyjnych nie stanowi jedynej przyczyny
tego, ze udzial w nich dzieci z terenéw wiejskich jest tak maly. Wazne w tym
wzgledzie jest rowniez to, aby rodzice dostrzegali taka potrzebe i czesciej po-

2 CBOS, Wydatki rodzicéw na edukacje dzieci. Komunikat z bada#, Warszawa 2010,
s. 6-7.

B. Kotaczek, Inwestycje w mlode pokolenie i zasada réwnych szans w polityce rodzinnej
i edukacyjnej, ,Polityka Spoleczna” nr 8/2007, s. 33.

P. Forma, Rodzina wielodzietna jako srodowisko wychowawczo-edukacyjne. Diagnoza
i mozliwosci wsparcia (na przykladzie wojewdédztwa $wigtokrzyskiego), Krakéw 2011,
s.61.

21

22



108 Katarzyna Palka

sylali dzieci na réznego typu zajecia, nie tylko te obowiazkowe, poniewaz jak
zwraca uwage T. Pilch, zajecia pozalekcyjne i placowki wychowania pozaszkol-
nego nazywane s3 placowkami wspomagajacymi rozwdj, a ich rola w przetamy-
waniu barier psychicznych, rozbudzaniu aspiracji edukacyjnych oraz promo-
waniu sprawnosci i umiejetnosci ogélnorozwojowych jest bardzo duza®.

Uwarunkowania szkolne aspiracji zyciowych

Zapewnienie dostepu do réznych form ksztalcenia (nie tylko obowiazko-
wego) nie jest jedynym czynnikiem réznicujacym szanse edukacyjne uczniéw.
Wazne sg takie elementy jak: standard techniczny szkét i innych placéwek po-
dejmujacych dziatania edukacyjne, wyposazenie, liczba nauczycieli i ich kwa-
lifikacje oraz oferta edukacyjna, ktére skladaja si¢ na wlasciwa jako$¢ ksztal-
cenia.

Nadal obserwuje si¢ zjawisko zréznicowanych wynikéw nauczania uzyski-
wanych przez uczniow ze $rodowiska wiejskiego i miejskiego na niekorzys¢
uczniéw ze szkot wiejskich. Réznice te wyrazniej wida¢ na koncu szkoly pod-
stawowej (w sprawdzianach przeprowadzanych w klasie széstej) niz w testach
gimnazjalnych. Dane CKE dotyczace wynikéw sprawdzianéw w klasie szdstej
szkoly podstawowej wskazuja, ze $redni wynik, jaki uzyskali uczniowie z miast
powyzej 100 tys. mieszkaricéw wynidst 26,41 (na 40 punktéw mozliwych
do zdobycia), natomiast uczniowie ze wsi otrzymali $rednio 23,50 punktéw.
Jest to ponizej $redniej krajowej, ktéra wyniosla 24,56**. W egzaminie gim-
nazjalnym najbardziej zréznicowane wyniki uczniéw ze wzgledu na miejsce
zamieszkania zaobserwowano w cze$ci matematyczno-przyrodniczej. Rdznica
pomiedzy $rednia w duzych miastach (25,77) a $rednig w szkolach wiejskich
(22,93) jest wyrazna®.

Nizsze wyniki osiagane przez uczniéw ze srodowiska wiejskiego moga obni-
za¢ich poziom aspiracji edukacyjnych oraz stanowi¢ utrudnienie w dostaniu sie
do wybranej szkoly gimnazjalnej lub $redniej. W konsekwencji mlodziez ze wsi
czedciej podejmuje studia na kierunkach tradycyjnych, ktére nie prowadza do

» T.Pilch, Spory o szkole. Pomiedzy tradycjg a wyzwaniami wspdlczesnosci, Warszawa 1999,

s. 76.

CKE, Osiggnigcia ucznidw koriczqcych szkolg podstawowq w roku 2010. Sprawozdanie ze

sprawdzianu 2010, £6dz 2010, s. 7, na www.cke.edu.pl, [18.06.2011].

2 GUS (2011), Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2010/2011, s. 114-11S, na
www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/e oswiata_i wychowanie 2010-2011.[16.07.2012].
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ykonkretnego” zawodu, tam, gdzie jest prostsza procedura rekrutacyjna i mniej
chetnych. W renomowanych uczelniach mtodziez wiejska stanowi 21% studiu-
jacych, w nowych, zajmujacych dalekie miejsca rankingowe lub nieuwzglednia-
ne w rankingach, 35%%°. Mlodzi ludzie ze wsi czesciej niz z miasta powatpie-
waja w szanse realizacji deklarowanych celéw zyciowych. Daje tu o sobie zna¢
stygmat miejsca pochodzenia, bedacy elementem socjalizacji w rodzinie®.
Zdaniem J. Domalewskiego upowszechnienie ksztalcenia na poziomie $rednim
przyczynilo si¢ co prawda do zwiekszenia szans mtodych mieszkaricoéw wsi na
nauke w liceach ogoélnoksztalcacych czy technikach, to jednak nalezy podkre-
§li¢, ze sa to szkoly ,drugiej kategorii” — o nizszym poziomie wymagan i naucza-
nia, cieszace si¢ mniejsza popularnoscia®®. Nowym zjawiskiem, ktore pojawia
sie obecnie, jest nieréwno$¢ w dostepie do prestizowych uczelni (takze szkot
érednich), czy tez do kierunkéw studiéw przez nie prowadzonych.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na obserwowane w ostatnich latach zjawisko
réznicowania sie szkol, segregacji miedzyszkolnych, analizowane przez R. Do-
late®. W sytuacji obserwowanych nizszych wynikéw osiaganych przez uczniéw
z terendw wiejskich dostep do gimnazjum polozonego w pobliskim miescie (kto-
re cieszy sie dobra opinia wéréd lokalnej spotecznosci) moze by¢ utrudniony.

Chociaz przyczyny nizszych wynikow osigganych przez uczniéw z terenow
wiejskich i nizszego poziomu ich aspiracji edukacyjnych czgsto lokuja sie poza
szkola i s zwigzane z uwarunkowaniami rodzinnymi - ze statusem spoleczno-
-ekonomicznym™, to jednak warto zadba¢ o to, aby szkoly na terenach wiej-
skich nie utrwalaly, czy tez nie poglebialy tych nieréwnosci. Na szkole wiejskiej
czesto spoczywa ciezar kompensowania brakéw srodowiskowych zwlaszcza
tym uczniom, ktérzy pochodza z rodzin o niskim SES, ktérych w $rodowisku
wiejskim odnotowuje si¢ wiecej niz w miastach.

2% K. Szafraniec, M. Boni (red.), Raport Mlodzi 2011, Kancelaria Prezesa Rady Ministréw,
Warszawa 2011, s. 112, na http://kprm.gov.pl/Mlodzi_2011_alfa.pdf, [12.09.2011].

¥ J. Domalewski, Szanse edukacyjne na obszarach wiejskich — gtos w debacie, w: Potencjat ob-
szaréw wiejskich szansq rozwoju, Kancelaria Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej, ,Biu-
letyn Forum Debaty Publicznej”, 2011/6, Warszawa 2011, s. 152, na http://www.pre-
zydent.pl/dialog/fdp/potencjal-obszarow-wiejskich-szansa-rozwoju, [ 15.03.2012].

J. Domalewski, Drogi szkolne mlodziezy miejskiej i wiejskiej — uwarunkowania i konse-
kwencje, w: Rocznik Lubuski, t. 34, cz. 1, red. E. Narkiewicz-Niedbalec, Zielona Géra
2008, s. S1.

R. Dolata, Szkola — segregacje, nieréwnosci, Warszawa 2008.
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3 K. Konarzewski, Osiggnigcia szkolne polskich trzecioklasistow w perspektywie migdzyna-

rodowej, Warszawa 2012, s. 6S.
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Niejednokrotnie w literaturze przedmiotu wskazywano, ze system szkolny
odtwarzatistniejace poza szkola nieréwnosci spoteczne (Z. Kwieciriski, 1980)*,
(M. Szymanski, 1996)32. Wydaje si¢ prawdopodobne, ze dobre warunki pracy
szkoly (zwlaszcza podstawowej) oraz zapewnienie wysokiej jakosci ksztalcenia
moze przyczynic¢ si¢ do wyréwnania brakéw $rodowiskowych i poprawi¢ wy-
niki uzyskiwane przez uczniéw oraz poziom ich aspiracji edukacyjnych. Nalezy
réwniez zadba¢ o odpowiednig jako$¢ edukacji przedszkolnej, gdyz pojawiaja
sie sygnaly $wiadczace o tym, ze niektdre inicjatywy podejmowane w ramach
alternatywnych form edukacji dzieci nie dbaja wystarczajaco dobrze o warunki
ijako$¢ tej edukaciji.

Zdaniem I. Biateckiego ,w Polsce podziat zasobéw szkolnych nie jest row-
ny. Warunki nauczania tworzone przez system szkolny, okreslajace dostep do
wiedzy nie s3 jednakowe dla wszystkich uczniéw. Co wiecej — sa na ogéllepsze
dla tych, ktérzy maja takze bardziej sprzyjajace rozwojowi srodowisko rodzin-
ne”*. Dzialania zmierzajace do zapewnienia odpowiednich warunkéw ksztat-
cenia skierowane zastaly gléwnie na gimnazja, natomiast wiele szkél podsta-
wowych boryka sie¢ czesto z wieloma problemami w tym wzgledzie. Warto
zwroci¢ wieksza uwage na wezedniejsze etapy edukacji — przedszkola i szkoly
podstawowe, poniewaz od jako$ci ich pracy czesto zaleza dalsze losy eduka-
cyjne dziecka. Wazne jest nie tylko zapewnienie odpowiedniego wyposazenia
szkot podstawowych w $rodki dydaktyczne, takze te nowoczesne technolo-
gie, w sprzet komputerowy z dostepem do Internetu, ale istotne jest przede
wszystkim wlasciwe i umiejetne ich wykorzystanie. Konieczne jest w zwiaz-
ku z tym przygotowanie nauczycieli do efektywnego wykorzystywania tych
zasobow.

Wspdlczesng mlodziez z terenéw wiejskich charakteryzuje najwieksze do-
tychczasowe mentalne zblizenie do mlodziezy miejskiej. Nie znaczy to, ze znika
specyfika wiejskiej mlodziezy. Jest ona bardziej tradycyjna i konwencjonalna
w swoich wyborach, mniej rozpieszczana przez zycie. Jednocze$nie problemem
tej mlodziezy jest to, ze jej wysokie aspiracje edukacyjne i zawodowe zbyt cze-
sto nie moga by¢ realizowane ani na wsi, ani poza nig. Waznym czynnikiem
okreslajacym przebieg kariery zyciowej mlodziezy wiejskiej jest stygmat miej-
sca pochodzenia determinujacy mniej ambitne wybory edukacyjne.

' Z. Kwiecinski, Drogi szkolne mlodziezy a srodowisko, Warszawa 1980.

M. Szymanski, Selekcyjne funkcje szkolnictwa a struktura spoteczna, Warszawa 1996.
1. Biatecki, Szanse na ksztalcenie i polityka edukacyjna. Perspektywa réwnosci i sprawiedli-
wosci spolecznej, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” nr 7/2003, s. 12.
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Swiat, w ktorym zyjemy, a przede wszystkim rynek pracy wymaga od mio-
dego czlowieka, ktéry zaczyna sie w nim poruszaé, kompetencji, ktére duzo
latwiej zdoby¢ w duzym miescie niz na wsi, takich jak: umiejetno$¢ autopre-
zentacji czy komunikacji. Mlodziez ze $rodowiska wiejskiego rzadko widzi
w swoim otoczeniu przyklady dowodzace, ze aktywno$¢ jest kluczem do sukce-
su. Niewiele robi z wlasnej inicjatywy, czesto nie realizuje wlasnych pomystéow,
nie wierzy, Zze moze co$ osiagnaé. Poszukujac uwarunkowan utrudniajacych
realizacje aspiracji zyciowych mlodziezy wiejskiej, warto takze zwrdci¢ uwage
na czynniki, ktore tkwia w poziomie umiejetnosci spolecznych, takich jak praca
w grupie lub autoprezentacja, w biernosci, z ktéra trudno jest sobie poradzi¢
w malej miejscowosci, a takze w przekonaniu, ze wies$ i male miasto sa gorsze
od duzego miasta. Zadaniem szkét i innych placéwek kulturalno-o$wiatowych
w $rodowisku wiejskim, a takze zatrudnionych tam nauczycieli, wychowawcéw,
jest podejmowanie dzialan na rzecz mtodych ludzi, stwarzanie im mozliwosci
¢wiczenia wspomnianych umiejetnosci, ktdre staja sie niezwykle potrzebne we
wlasciwym funkcjonowaniu w otaczajacym nas $wiecie.

Podsumowanie

W sytuacji obserwowanego obecnie wysokiego poziomu aspiracji mlodzie-
zy (réwniez ze $rodowiska wiejskiego) warto zastanowi¢ si¢ nad tym, jak stwo-
rzy¢ odpowiednie warunki do ich realizacji. Wobec obserwowanego nadal zja-
wiska nieréwnosci dostepu do wyksztalcenia i pojawiajacych si¢ nowych barier
w dostepie do edukacji, problem wydaje si¢ aktualny i wazny. Na ksztaltowanie
sie aspiracji zyciowych mlodziezy oraz na szanse ich realizacji wplywa wiele
uwarunkowan $rodowiskowych. Najwazniejsze z nich to: czynniki rodzinne
(status spoteczno-ekonomiczny rodziny, aspiracje rodzicéw, ich $wiadomosé
pedagogiczna) oraz warunki edukacji, jakie stwarza szkota i srodowisko lokalne
(np. dostep do szkét i przedszkoli oraz zasoby, jakimi dysponuja, oferta zaje¢
pozalekcyjnych, liczba i rozmieszczenie innych placéwek kulturalno-o$wiato-
wych). Najtrudniej jest poprawi¢ warunki zycia rodzin wiejskich, mozliwe sa
jednak pewne dzialania wspierajace. Dazy¢ do niwelowania lub przynajmniej
ograniczania wplywu pochodzenia i statusu rodziny na aspiracje zyciowe
i szanse edukacyjne dzieci i mlodziezy mozna poprzez wyréwnawczy system
pozarodzinnych instytucji inwestujacych w czlowieka, na to mozemy mie¢ re-

alny wplyw.
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Zdaniem K. Szafraniec dobra edukacja moze niczego nie gwarantuje, ale
zwigksza znacznie pole wyboréw zyciowych i daje szanse. Niskie niesprecy-
zowane aspiracje stwarzaja niebezpieczenstwo niedojrzalych i z reguly zlych
decyzji zyciowych. Bladzenie mlodziezy wiejskiej po $ciezkach edukacyjnych
wynika nie tyle z jej niedojrzalosci, co z braku sprzyjajacych okolicznosci zy-
ciowych®.

Wsparciem w dzialaniach wyréwnujacych szanse w dostepie do edukacji
moga by¢ $rodki unijne. Europejski Fundusz Spoteczny stwarza mozliwoséci
wykorzystywania ich takze na cele zwigzane z edukacja. Duza role do odegrania
w tej kwestii maja samorzady lokalne w gminach wiejskich i szkoly na ich tere-
nie. Warto podejmowac wspolprace i czgsciej probowac wlaczaé sie w réznego
rodzaju projekty pozwalajace na korzystanie z érodkéw unijnych, np. w progra-
my ,wyréwnujace szanse edukacyjne dzieci z terendéw wiejskich” zwiazane z or-
ganizowaniem edukacji przedszkolnej, dodatkowych zaje¢ w szkotach, a takze
pozyskiwania wsparcia finansowego w postaci stypendiéw dla dzieci. Warto za-
stanowic¢ sie jak wykorzysta¢ potencjal tkwiacy w mlodziezy, w jaki sposéb ich
zaktywizowad, jak wykorzysta¢ mozliwosci infrastrukturalne na terenie gminy.
Potrzebne jest takze myslenie dlugofalowe w tym zakresie, dajace mozliwosci
utrzymania podjetych dzialan, a takze powstawania, budowania nowych.

Zdaniem B. Matyjas bardzo wazne jest podejmowanie przez panistwo wszel-
kich dziatan, ktére wyréwnywalyby szanse edukacyjne, gdyz przekladajq si¢
one na sukces zyciowy i spoleczny awans poszczegdlnych jednostek i catych
spotecznosci. Wskazowki i konkretne rozwigzania w tym zakresie proponuje
Unia Europejska w sformulowanych zatozeniach polityki edukacyjnej. Polska
takze opracowala wlasne, nalezy je tylko wdrozy¢ w zycie™®.

Tak dlugo, jak bedzie istniato zréznicowanie warunkéw zycia na wsi i w mie-
$cie (niekorzystne dla terenéw wiejskich), trudno bedzie méwié o wyréwnanym
poziomie aspiracji miedzy uczniami z terenéw wiejskich i miejskich, o idealnej
réwnosci w dostepie do ksztalcenia®®. Wydaje si¢ malo realne zadanie od szkoty
calkowitego wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy. Nalezy jed-
nak dazy¢ do ich zmniejszania oraz stra¢ sie, aby si¢ nie poglebialy. Zapewnie-

** K. Szafraniec, Ludzie — podstawowy kapitat polskiej wsi, w: Przyszlos¢ wsi polskiej. Wizje,

strategie, koncepcje, red. L. Kolarska-Bobinska, A. Rosner, J. Wilkin, Warszawa 2001,
s. 126.

B. Matyjas, Szanse edukacyjne dzieci i mlodziezy ze srodowiska wiejskiego, ,Edukacja”
2010, nr 4, s. 35.

K. Palka, Uwarunkowania aspiracji zyciowych, s. 239.
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nie réwnych szans nie zalezy bowiem wylacznie od poziomu pracy szkoly, ale
réwniez od tempa przezwyciezania nieréwnosci spolecznych. Zdaniem Z. Kwie-

cinskiego ,obowiazkiem panistwa, elit politycznych i wszystkich podmiotéw
edukacyjnych jest organizowanie o$wiaty powszechnej i réwno dostepnej dla
wszystkich, niezaleznie od polozenia wyjéciowego rodziny | ... ] zréznicowanie

startu edukacyjnego, jego przebiegu i rezultatu w wielkiej mierze nie jest zawi-

nione przez jednostke, lecz przez okolicznosci przez nig zastane™’.
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STRESZCZENIE

W artykule podjeto problematyke aspiracji zyciowych i szans edukacyjnych dzieci
imlodziezy ze $rodowiska wiejskiego oraz ich uwarunkowan. Autorka chciala zasygna-
lizowa¢ istnienie pewnych czynnikéw i zjawisk, mogacych stanowié bariery w dostepie
do odpowiedniego poziomu i jakosci edukacji, co zwiazane jest z szersza problematy-
ka ,nieréwnosci o$wiatowych’, czy ,dostepu do edukacji”. Pomimo odnotowywanego
wzrostu poziomu aspiracji edukacyjnych mlodziezy zaréwno ze $rodowiska miejskie-
go jak i wiejskiego, jak i wyraznego wzrostu poziomu wyksztalcenia naszego spole-
czenstwa, nadal obserwuje sie znaczna przewage studentéw pochodzacych z miasta
nad studentami z terenéw wiejskich zwlaszcza w tzw. dobrych uczelniach czy szkotach
$rednich.

SEOWA KLUCZOWE: aspiracje mlodziezy, nieréwnoéci szans edukacyjnych,
$rodowisko wiejskie.

SUMMARY

The article discusses life aspirations and educational opportunities of children and
young people from the rural environment and their circumstances. The author wanted
to indicate the existence of a number of factors and events that may constitute barriers
to access to the appropriate level and quality of education, which is connected with
broader issues “educational inequality” or “access to education”. Despite the noticed
increase in the level of young people’s educational aspirations of both in the urban and
rural environment, and a marked increase in the level of education in our society, there
is still a significant advantage of students coming out of the city over students from
rural areas especially in the so-called good universities, or high schools.

KEY WORDS: young people aspirations, inequality of educational chances, rural
areas.
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Inwencje dwugfosowe Jana Sebastiana Bacha BWV 772-786 -
komentarz wykonawczo-pedagogiczny

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2013, ¢, 22: 117-143

Two-Part Inventions by Johann Sebastian Bach BWV 772-86 - performance
and pedagogical commentary

Wprowadzenie

W moim przekonaniu w jezyku polskim wciaz brak jest dostatecznej
liczby opracowan odnoszacych si¢ do powszechnie stosowanej w pe-
dagogice instrumentalnej podstawowej literatury muzycznej. Artykuly
traktujace o zagadnieniach teoretyczno-wykonawczych w utworach Jana
Sebastiana Bacha powinny zajmowa¢ w nich wazne miejsce obok publika-
¢ji na temat zagadnien techniczno-metodycznych. Utwory te odgrywaja
przeciez ogromnga role w ksztalceniu kazdego muzyka, w tym w szczegol-
noéci pianistow. Artykut stanowi prébe przyblizenia problematyki utwo-
réw powszechnie znanych i stosowanych w szkolnictwie muzycznym,
ale takze obecnych jako repertuar koncertowy i nagraniowy znakomi-
tych artystéw. Poczynione tu propozycje wykonawcze odzwierciedlaja
moj punkt widzenia skonfrontowany jednakze z niektérymi pozycjami
z naukowej literatury tematu. Publikacja ta wskazuje na najwazniejsze
aspekty interpretacji Inwencji dwuglosowych — jednakze bez aspiracji do
wyczerpania tematu.

Walory artystyczne i pedagogiczne Inwencji dwugtosowych

Powstale wraz z Sinfoniami w okresie weimarsko-kotheniskim i zebra-
ne u progu lipskiego okresu dziatalnosci Inwencje dwuglosowe Jana Seba-
stiana Bacha nalezg obecnie do kanonu literatury pedagogicznej w ksztal-
ceniu instrumentalisty. Swiadomie uzywam tu pojecia instrumentalista,
poniewaz utwory te wykorzystuja np. akordeonisci, a kazdy ksztatcacy
sie muzyk — instrumentalista styka sie z tymi utworami w ramach przed-
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miotu fortepian dodatkowy, ktéry odgrywa istotna role w jego ogélnomuzycz-
nym rozwoju — w szkole lub uczelni.

W wyjatkowy sposdb spotkaty sie w Inwencjach najlepsze cechy Bacha — dy-
daktyka i Bacha — wielkiego kompozytora. Jego biografowie przytaczaja reje-
stry uczniéw z réznych okreséw zycia; wiele energii i serca poswiecil tez edu-
kacji muzycznej zony i dzieci. Dla profesjonalistow muzycznych w XXI w. jego
niezwykly talent dydaktyczny jest w pelni oczywisty.

Inwencje dwuglosowe, cho¢ nie cechuje ich tak wielka dyscyplina konstruk-
cyjna, jaka jest wlasciwa fugom, s3 jednak utworami w pelni polifonicznymi
i technika imitacji odgrywa w nich czolows role w ksztaltowaniu przebiegu
utworu.

Historia muzyki na instrumenty klawiszowe mato zna przyktadéw kompozy-
cji realizujacych zamyst pedagogiczny, w ktérych twoérca, schodzac tak ,nisko’,
tj. do poziomu ksztalcacego sie dziecka, pozostawalby jednoczesnie tak wyso-
ko — na wyzynach artyzmu. Warto zaznaczy¢, ze Bach z zalozenia mial zamiar
wystapi¢ w tych utworach w roli nauczyciela dwéch dyscyplin muzycznych —
zaréwno gry na instrumencie klawiszowym, jak i kompozycji. W tytule glow-
nego autografu Inwencji i Sinfonii czytamy: ,Szczere wprowadzenie, poprzez
ktore mito$nikom klawesynu, a w szczegélnosci nauki spragnionym, w wyrazny
sposob pokazane zostaje nie tylko, jak sie dwoma glosami czysto gra¢ nauczy¢
moga, lecz takze przy dalszych progressach trzema partiami obbligato postugi-
wacd slusznie i wlasciwie, a przy tym dobre inventiones nie tylko uzyskiwag, lecz
takowe tez i dobrze wykonywa¢, najbardziej jednak $piewnego sposobu grania
sie nauczy¢ i przy tym przedsmaku znacznego kompozycji samej zaznaé. Spo-
rzadzone przez Joh. Seb. Bacha, nadwor. kapelmistrza w Anhalt-Kéthen. Anno
Christi 17237

Inwencje dwuglosowe zostaly ulozone zostaly wedlug skréconego i uprosz-
czonego klucza tonacji. Punktem wyjécia jest tu tonacja C-dur i jednoimienna
w stosunku do niej c-moll. Postep tonacji nie jest chromatyczny jak w Das wohl-
temperierte Klavier czy po kole kwintowym jak w Preludiach Fryderyka Chopina
— lecz diatoniczny z dwoma wyjatkami w postaci Inwencji Es-dur nr S i Inwencji
B-dur nr 14 nastepujacych odpowiednio po Inwencjach D-dur i d-moll oraz In-
wencjach A-dur i a-moll. Z pewno$cia zalozeniem w tych utworach eksploruja-
cych podstawy techniki gry i techniki kompozytorskiej nie bylto pisanie muzyki

' Cyt. na podstawie ksigzki A. Schweitzera, Jan Sebastian Bach, za zgoda wlasciciela

praw wydawniczych VEB Breitkopf und Hirtel Musikverlag Lepzig, ttum. M. Kurecka
i W. Wirpsza, Krakéw 1987.
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polifonicznej we wszystkich tonacjach, jak to mialo miejsce w przypadku cy-
klu Das wohltemperierte Klavier. Mozna powiedzie¢, ze brak jest wéréd Inwen-
¢ji dwuglosowych utworéw w ,trudnych” i w zasadzie niestosowanych wowczas
tonacjach z duzg liczba znakéw przykluczowych. Stad nieobecno$¢ utwordw
w niektdrych jednoimiennych tonacjach, np. Cis-duri cis-moll, es-moll, Fis-dur
ifis-moll, As-durias-moll oraz H-dur. Na my$lenie bardziej pianistyczne uprzy-
wilejowujace w tworczosci na fortepian tonacje z wigksza liczbg znakéw przy-
kluczowych, a wiec zarazem niemal fizjologiczng naturalnoé¢ pozycji reki na
klawiaturze, wypadnie poczeka¢ do czaséw Fryderyka Chopina.

Wspolczesnie ksztalcony adept sztuki instrumentalnej po wstepnym przy-
gotowaniu poprzez prace nad tatwymi i drobnymi utworami z dawnych epok,
w tym np. Malymi preludiami J. S. Bacha przystepuje zwykle do pracy nad
Inwencjami dwuglosowymi. Na tym etapie nast¢puje bardziej $wiadome ze-
tkniecie sie ucznia z polifonia w jej najprostszej, dwugltosowej postaci. Warto
podkresli¢, iz Bach przeznaczyl wspomniane utwory na klawikord — ulubiony
instrument, stuzacy mu do muzykowania i komponowania w domu. Cho¢ zde-
cydowanie mniej dono$ny brzmieniowo od klawesynu, umozliwial on jednak
subtelne cieniowanie dZzwigku, a to ze wzgledu na inny niz w klawesynie proces
powstawania dzwieku. Owo poszukiwanie subtelno$ci dzwigku leglo u pod-
staw dazenia do zbudowania nowego instrumentu klawiszowego u progu XVIII
stulecia. Cecha ta pozostala réwniez podstawowa wlasciwoscia fortepianu po
czasy dzisiejsze. Przeznaczenie na klawikord zdeterminowalo inng wlasciwos¢
Inwencji dwuglosowych: brak spektakularnych efektéw dynamicznych, wiasci-
wych w tamtej epoce bardziej klawesynowi niz klawikordowi i koncentracje na
subtelnie réznicowanym uderzeniu. To ostatnie dazenie jest z pewnoscia nie
do przecenienia w ksztaltowaniu takze wspodlczesnego warsztatu pianistycz-
nego. Z przestanek tych moze wynika¢ takze wskazéwka dla pedagoga, ktory
nie powinien zmusza¢ ucznia do osiagania ,wybujalej” ekspresji dynamiczne;
w utworach charakteryzujacych sie tak skromng faktura.

Warto zacytowal z ksigzki Stefana Riegera Glenn Gould czyli sztuka fugi,
co na temat wykonywania polifonii powiedzial wspolczesny, wybitny pianista
wegierski Andrds Schiff, spadkobierca wielkiej tradycji wykonywania utworéw
Bacha na fortepianie datujacej si¢ od Feruccio Busoniego (1866-1924) i Edwi-
na Fischera (1890-1962): ,Gould byt w stanie zapanowa¢ w sposéb bardziej
inteligentny nad piecioma glosami niz wiekszos¢ pianistéw nad dwoma™.

> S.Rieger, Glenn Gould czyli sztuka fugi, Gdanisk 1997, s. 35.
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Stowa te, cho¢ nie odnosza si¢ bezpoérednio do Inwencji dwuglosowych i sa,
jak mysle, wyrazem afirmacji wspdlczesnego artysty dla sztuki wielkiego piani-
sty z niezbyt odleglej przesztosci, $wiadcza o tym, ze prowadzenie nawet tylko
dwoch glosow, ktoére nazwaé by mozna prawdziwie ,polifonicznym”, nie jest
bynajmniej sprawg jednoznacznie prosta. Jeszcze jeden cytat ze wspomnianej
ksigzki dotyka istoty problemu — tym razem s3 to slowa jej autora: ,[ ... ] Ol-
brzymia wiekszo$¢ pianistéw gra tylko prawa reka, lewa ciagnac bezwladnie
za soba niczym znieczulony, pozbawiony daru ekspresji kikut. To nie tylko
kwestia morfologii — tak ucza w konserwatoriach: prawg reka spiewamy, lewa
markujemy - ciszej ten akompaniament”®. Niestety taki sposob nauczania
utworéw polifonicznych na fortepianie jest i dzisiaj jeszcze spotykany — takze
iw Polsce.

U podstaw wyksztalcenia muzyka lezy wigc slyszenie wieloglosowe, a jego
podstawowa egzemplifikacjq jest realizacja dwugtosu. Trudno wiec przecenié
role Inwencji dwuglosowych. Ich znaczenie pedagogiczne nie sprowadza sie ,tyl-
ko” do wspomnianego ogélnomuzycznego wymiaru. Nie sposéb wyobrazi¢
sobie pelnej pianistycznej potencji lewej reki w trudnych wielowarstwowych
»spietrzeniach” fakturalnych wlasciwych utworom Chopina, Liszta, Brahmsa,
Debussy’ego i pelnego slyszenia harmonicznego w tychze bez ,przerobienia”
problemu w jego elementarnej postaci w Inwencjach dwuglosowych. Utwory te
znalazly réwniez uznanie pianistéow koncertujacych. Wykonywala je na swoich
recitalach i nagrala m.in. Tatiana Nikolajewa (1924-1993), pianistka poswie-
cajaca tworczoéci Bacha ogromna cze$¢ swego artystycznego zycia*. Wsrod
bogatego dorobku fonograficznego Glenna Goulda (1932-1982) znajdujemy
réwniez i Inwencje dwuglosowe Bacha. Zostaly one utrwalone na plytach CBS
Columbia w 1976 r., a ich nagranie poprzedzily intensywne eksperymenty do-
konywane przez artyste z mechanizmem fortepianu wspélczesnego Steinwaya,
amajace na celu uczynienie go bardziej podatnym na subtelnosci artykulacyjne
niezwykle istotne w przypadku wykonan muzyki barokowej. Inwencje dwugto-
sowe zostaly rowniez utrwalone przez niemieckiego pianiste i pedagoga Ama-
deusa Webersinke (1920-2005) oraz artystéw wegierskich: Kornéla Zempléni
(ur. 1922) i Andrasa Schiffa (ur. 1953).

3 Tamze,s. 101.

Inwencje dwuglosowe oraz Sinfonie zostaly przez artystke utrwalone na plycie nagranej
w kwietniu 1977 r. w Victor Studio i wydanej przez wydawnictwo Miezdunarodnaja
Kniga.
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Przedstawienie najwazniejszych cech Inwencji dwugtosowych pod katem
zawartych w nich zagadnien wykonawczych w aspekcie ogdlnego charakteru,
tempa, dynamiki, artykulacji i ornamentacji

Inwencja C-dur nr 1

Utwor oparty jest na motywie skladajacym sie z siedmiu szesnastek i dsemki
bedacym podstawg imitacyjnego snucia motywicznego. Prezentuje dwie pod-
stawowe warto$ci rytmiczne i przewage malointerwalowych postepéw melo-
dycznych.

Zdaniem Siglind Bruhn wyrazonym w Przewodniku interpretacji pianistycz-
nej* w poszukiwaniu wyrazowego wariantu artykulacyjnego w Inwencjach dwu-
glosowych J. S. Bacha nalezy wstepnie zakwalifikowa¢ utwér jako zgodny z cha-
rakterem ,raczej zywo” lub ,raczej powoli” na podstawie przewagi okreslonych
postepéw interwalowych w melodii oraz rytmicznych wzordw z przewazajacy-
mi dwiema z jednej strony oraz trzema lub wiecej warto$ciami nut — z drugiej.
Kazdej z tych kategorii charakteru utworu autorka przewodnika przypisuje
podstawowe konwencje artykulacyjne wyplywajace z ducha retoryki baroko-
wej. Istnieje takze kategoria ,wypadkéw dwuznacznych’, gdy trudno jest jed-
noznacznie okresli¢ charakter utworu na podstawie podanych kryteriéw. Tu
moze warto wtraci¢ uwage, ze nasze intuicyjne odczuwanie afektu utworu
barokowego moze by¢ ,spaczone” przez wieloletnie obcowanie z muzyka XIX
i XX w., moze niezupelnie pokrywac si¢ z tym pierwotnym, wlasciwym stucha-
czom w epoce, gdy utwory te powstawaly. Tu przytocze doé¢ banalny przyktad
pojmowania utworéw barokowych utrzymanych w tonacjach minorowych.
Nie zawsze wyrazaja one afekt smutku utrwalony w nas przez muzyke roman-
tyczna i postromantyczng. U mistrzéw pdznego baroku: Vivaldiego czy Bacha,
w tonacji minorowej czesto s3 utrzymane utwory z zalozenia wyrazajace afekt
pogodny z pewna domieszka melancholii.

W zalezno$ci od tej klasyfikacji charakteru utworu Bacha przyja¢ mozna
albo dwa podstawowe sposoby artykulacji: dla szesnastek legato i non legato
dla ésemek, czemu towarzyszy¢ powinno do$¢ zywe tempo, albo przewage
legato dla obu wartosci rytmicznych z wyjatkiem non legato w kadencyjnych
nutach basowych i duzych skokach interwalowych. Z taka sytuacja mamy do

5 S. Bruhn, Przewodnik interpretacji pianistycznej, [tytut oryginalu Guidelines to Piano In-

terpretation], thum. L. Kozubek, 1. Protasewicz, Katowice 1998, s. 63-74.
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czynienia na poczatku cyklu Inwencji dwugtosowych w Inwencji C-dur nr 1. Wy-
bér koncepgji interpretacyjnej nalezy tu do pedagoga, ktéry powinien wziaé
pod uwage mozliwosci i predylekcje ucznia. Zainteresowanych sposobem
myslenia Siglind Bruhn w interpretacji Inwencji dwuglosowych, a takze innych
utworéw Bacha, odsylam do wspomnianej publikacji. Ograniczone ramy
tego artykulu uniemozliwiaja bardziej szczegélowe zreferowanie zagadnienia
w tym miejscu.
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Przyklad nr 1: J. S. Bach Inwencja C-dur nr 1 BWV 772, t. 1-2

Propozycja tukowan niezawartych w wydaniu urtekstowym® pochodzi od
autora niniejszego artykulu. Oszczedna ornamentyka zacytowanego utworu
nie przysparza wigkszych probleméw. Zaznaczone w tekscie nieliczne mor-
denty w zasadzie powinny by¢ rozwiazane przed druga szesnastka grupy
w partii lewej reki. Bardziej zaawansowani uczniowie moga korzysta¢ z wyda-
nia urtekstowego, dochodzac do stylu dzigki wskazéwkom nauczyciela, a po-
nadto moga opatrzy¢ trylami ,stojace” pélnuty w taktach 16, 17, 18 w partii
prawej reki lub obu rak. Uczniowie mniej zaawansowani lub majacy wigk-
sze trudno$ci w przyswajaniu omawianego materialu muzycznego, a takze
poczatkujacy nauczyciele moga pozostaé w swej pracy przy propozycji roz-
wigzan wykonawczych wysunietej przez redaktora J. Ekiera w znanej edycji
PWM.

¢ J. S. Bach, Inventionen Sinfonien nach den Quellen herausgegeben von Rudolf Steglich,
Miinchen 1978. Wszystkie zacytowane w niniejszym artykule przyklady nutowe zosta-
ty zaczerpniete z tej edycji z wyjatkiem przyktadu nr 16.
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Przyklad nr 2: J. S. Bach Inwencja C-dur BWV 772, t.16-19

Inwencja c-moll nr 2

Utwor jednoznacznie zakwalifikowa¢ mozna jako ,raczej spokojny”. Kon-
strukcja tej inwencji bazuje na kanonicznie przeprowadzonym, dwutaktowym,
szesnastkowym temacie z przewaga sekundowych postepéw interwalowych
z rzadko pojawiajacymi sie wiekszymi i charakterystycznymi interwatami.
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Przyklad nr 3:J. S. Bach Inwencja c-moll nr 2 BWV 773, t. 1-4

Determinuje to oprécz umiarkowanego tempa przewage subtelnie cienio-
wanej artykulacji legato i dynamiki p-mf z ewentualnym ostatnim przeprowa-

dzeniem tematu w forte w taktach 23-26:
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Przyktad nr 4: J. S. Bach Inwencja c-moll BWV 773, t.23-27

Stopien subtelnego ,ustrukturowania” artykulacyjnego” zaleze¢ bedzie od
mozliwosci ucznia, jego muzykalnosci i wrazliwoéci. W zadnym wypadku nie
moze to by¢ pretekstem do ,,czkawkowego” potraktowania linii melodycznych
prowadzacego do zakl6cenia dlugiej linii muzycznego myslenia w utworze.

Inwencja D-dur nr 3

Inwencja ta pozwala zaliczy¢ sie do utworéw o charakterze ,raczej zywym’,
cho¢ i tu nie brak niejednoznacznosci, na ktére wskazuje Siglind Bruhn.
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Przyktad nr S: J. S. Bach Inwencja D-dur nr 3 BWV 774, t.1-9

7 Por.: L. Kot, Wybrane zagadnienia fortepianowe;j interpretacji klawesynowych dziet
J. S. Bacha, Zeszyty naukowe Filii AMFC w Bialymstoku nr 4 ,Z badari nad praktyka
wykonawczg i problematyka pedagogiki muzycznej’, Warszawa 2004, s. 20.
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W utworze tym pojawiaja sie autorskie luki wywodzace sie z barokowej nota-
cji smyczkowej, podobnie jak ma to miejsce w kilku innych Inwencjach dwugtoso-
wych. Sa one bezcenna wskazéwka wykonawcza w pojmowaniu bachowskiej ar-
tykulacji wutworach, gdzie brakjest jakichkolwiek kompozytorskich wskazowek
wykonawczych. W ramach tukéw artykulacja legato lub quasi legato z uwzgled-
nieniem ustrukturowania i pulsu. Mozna wyrézni¢ tu trzy odcinki kompozycji
wt. 1-23,24-42 oraz 43-59 bedace podstawa do zastosowania trzech gléwnych
kategorii dynamiki: fortel, piano, forte2. Oczywicie, jak zawsze, gléwne katego-
rie dynamiki nie wykluczaja bardziej wyrafinowanego cieniowania artykulacyj-
nego i dynamicznego. Nieliczne znaki ornamentacyjne moga by¢ uzupelnione
trylami na dlugich dZzwigkach w partiach obu rak w t. 26-31.
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Przyklad nr 6: J. S. Bach Inwencja D-dur nr 3 BWV 774, t.25-29

Inwencja d-moll nr 4

Charakter inwencji przemawia za wykonaniem ,raczej zywo”. Podstawowe
kryteria w poszukiwaniu klucza do artykulacji sa tu spelnione: dwie podsta-
wowe wartoéci rytmiczne, dwa postepy melodyczne: sekundowy i skokowy
w wigkszych interwalach. Artykulacja quasi legato (szesnastki), non legato/stac-
cato (6semki).

Przyktad nr 7: J. S. Bach Inwencja d-moll nr 4 BWV 775, t. 1-10



Leszek Kot

126
:—"9'- z - § 1 1 a
e e e m#ﬁ
i L rue [ Flpr Fop oot e
¢ —_— ————— e e s & A -
?T‘ji T —— e = = =1
3 L ”T---Iﬁ_d‘— =t _stﬁ’_"_._.|- = T e T

Przyklad nr 8: J. S. Bach Inwencja d-moll nr 4 BWV 775, t.27-31

Ostateczny wybor artykulacji zalezy od tempa utworu; szybsze tempo
sprzyja jak gdyby potraktowaniu 6semek krotsza artykulacja. Propozycja ma-
kroplanu dynamicznego: t. 1-17 forte, t. 18—43 piano, t. 44-52 forte.

Inwencja Es-dur nr 5

Ta inwencja zakwalifikowana jest przez S. Bruhn do charakteru ,raczej spo-
kojnego”, cho¢ autor artykutu przychyla sie raczej do stanowiska, by uzna¢ ten
utwor jako reprezentujacy ,wypadek dwuznaczny”.
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Przyktad nr 9: J. S. Bach Inwencja Es-dur nr S BWV 776, t. 1-8

Najbardziej odpowiednim tempem do wykonania utworu wydaje si¢ mo-
derato lub allegretto moderato. Przewaga ustrukturowanego pulsacyjnie legato
w partiach obu rak z wyjatkiem wiekszych interwaléw jak w t. 3 pr. reki i se-
kwencji pasazowych jak w t. 4 pr. reki oraz odpowiednio w t. 7i 8 1. reki. Zadba¢
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nalezaloby o subtelne zréznicowanie dzwiekowe kolejnych wej$¢ czolowego
motywu zawartego w t. 1 i powtdrzonego w czasie trwania utworu w réznych
tonacjach. (por. t. 1-2 pr. reka, t. 5-6 1. reka i odpowiednio t. 9-11, 1213,
16-17,20-22 itd.).
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Przyktad nr 10: J. S. Bach Inwencja Es-dur nr S BWV 776, t.9-11

Inwencja E-dur nr 6

Jest to finezyjny utwor polifoniczny o zréznicowanym rytmie, wyszukanej
melodyce opartej na licznych modulacjach do odleglejszych tonacji i kunsz-
townym planie formalnym z zastosowaniem stretta i odwrécen gléwnej mysli.
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Przyktad nr 11: J. S. Bach Inwencja E-dur nr 6 BWV 777,t.1-16
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Niewatpliwie kompozycja ta domaga sie dojrzatoéci i artyzmu w potrakto-
waniu tej delikatnej materii dZzwigkowe;.
Oto inwersyjne potraktowanie tych mysli w drugiej czesci utworu:

Przyktad nr 12: J. S. Bach Inwencja E-dur nr 6 BWV 777, t.21-31

Wobec bogatego zréznicowania wartosci rytmicznych mozliwe byloby za-
stosowanie réznych kluczy do ustalenia kategorii jego charakteru w zaleznosci
od odcinka utworu (por. t. 1-8 i 9-20). Cze$ciowo chromatyczny postep se-
kundowy w obu glosach, na zmiane w ruchu zbieznym i rozbieznym w t. 1-8
upowaznialby do myslenia kategorig ,raczej spokojnie”. Mozliwe jest potrakto-
wanie odcinka w t. 9-20 jako kontynuacji tego charakteru przy zastosowaniu
artykulacji legato lub raczej zywo — odpowiednio przy zastosowaniu artykulacji
portato w celu oddzielenia skokéw melodii. W Zadnym wypadku nie powinno
sie to wigza¢ ze zmiang tempa w trakcie trwania utworu! W schemacie rytmicz-
nym zlozonym z dwéch trzydziestodwojek i szesnastki (t. 3—4 i analogiczne)
dopatrywa¢ si¢ mozna motywéw radosci, o ktoérych pisze A. Schweitzer na
s. 364 oraz 398 i 399 swojej ksiazki Jan Sebastian Bach?, o ile przyjeto by w wy-
konaniu bardziej zywe tempo. Utwor daje okazje raczej do subtelnych zmian
dynamicznych niz ,tarasowych”

Emocjonalna natura tego utworu wyplywa bardziej z ducha klawikordu niz
klawesynu, co w dzisiejszych czasach jakby naturalnie sprzyja powierzeniu jego
wykonania wlasnie pianiécie i fortepianowi. Jednakze jego charakterystyczna

8

A. Schweitzer, Jan Sebastian Bach: Jezyk muzyczny choratdw, s. 364, Jezyk muzyczny
kantat, s. 398, 399.
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dwuczesciowa budowa z repetycjami upowaznia do zmiany barwy brzmienia
przy powtdrkach za pomoca lewego pedalu badz subtelnosci artykulacyjnych,
ktére moga nie leze¢ w zasiegu przecietnego ucznia szkoly I stopnia. Mozli-
we s3 tez zrdznicowania sily dZzwieku w obu partiach np. podkreslenie 1. reki
w t. 21-24 na zmiane z prawg w t. 25-28. Kryterium do niuanséw dzwieko-
wych moze by¢ tez bogata modulacyjna warstwa melodyczno-harmoniczna.
Zalecalbym ostroznos¢ w zadawaniu tego utworu uczniom mato zaawanso-
wanym. Moglaby natomiast ta Inwencja by¢ kolejnym tego typu utworem po
uprzednim opracowaniu nieco latwiejszych (por. ,Wnioski i uwagi ogélne”
w zakoriczeniu artykutu).

Inwencja e-moll nr 7

Jest to przyklad utworu ,,dwuznacznego’, jesli chodzi o ogdlny charakter,
i opartego na imitacjach krétkiej sekwencji rytmiczno-interwalowej zlozonej
w zasadzie z sze$ciu szesnastek i dwdch 6semek. Przewaga artykulacji legato
z wyjatkiem duzych kadencyjnych skokéw melodii lub progresji lacznikowych
w t. 13-15. W spokojniejszym tempie podkresli¢ mozna pewna recytatywno$é
utworu, w nieco zywszym — motoryczno$¢. Ogolnie charakter melodyki i for-
ma utworu przemawia za pewng emocjonalng niestabilnoscia i kapryénoscia
nastroju wyrazong w ramach stylu barokowego. Charakterystyczne, dos¢ cze-
ste uzywanie mordentéw i tryli wzbogaca kolorystyczny wydzwigk utworu. Ich
sprawnos¢, klarownos¢ i subtelno$¢ jest nieodzowna. Warto zwréci¢ uwage na
cechy aparatu gry pianisty sprzyjajace takiemu efektowi: elastyczno$¢ i mobil-
nos¢ przegubu przy aktywnych palcach.
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Przyklad nr 13: J. S. Bach Inwencja e-moll nr 7 BWV 778, t. 1-4
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Inwencja F-dur nr 8

Inwengja ta jest przykltadem utworu jednoznacznie Zywego, o prostej kon-
cepcji artykulacyjnej i jasnym planie formalnym i makrodynamicznym.
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Przyktad nr 14: J. S. Bach Inwencja F-dur nr 8 BWV 779, t. 1-12

Jest to zarazem jedna z latwiejszych inwencji dwuglosowych zwlaszcza dla
ucznia dysponujacego juz znaczng sprawnoscia motoryczng. Skoki ésemkowe
powinny by¢ wyraznie oddzielane, u 0s6b z duza sprawnoscig techniczna, moga-
cych zagra¢ inwencje zdecydowanie w charakterze allegro — zblizone do brzmia-
cego staccato. Dwupoziomowy proces artykulacyjno-dynamiczny w t. 15 oraz
21-23 pr. reki oraz odpowiednio w t. 19-20 oraz 24-2S5. Plan makrodynamicz-
ny: t. 1-4 forte, t. 5—6 meno forte, t. 7-12 ewentualnie crescendo ,plaszczyznowe”
do poczatku t. 12, t. 12-14 forte, t. 15-2S piano, t. 26-34 cresc.

Ze wzgledu na bardzo zdecydowany i Zywy charakter utworu nie ma tu ra-
czej wyraznej okazji do zastosowania zdobnictwa.
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Inwencja f-moll nr 9

Opatrzona dos¢ licznymi jak na Bacha i zwyczaje panujace w jego epoce
wskazéwkami wykonawczymi Inwencja ta wykazuje wyrazne cechy fugi, a to
ze wzgledu na kilkakrotne konsekwentne przeprowadzenie mysli tematycznej
wt. 1-4, 5-8,9-12, 1215, 17-20 oraz 29-32.
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Przyklad nr 15: J. S. Bach Inwencja f-moll nr 9 BWV 780, t. 1-9

Kompozycja ta moim zdaniem kwalifikuje si¢ jednak do przypisania jej
gléwnego charakteru jako dwuznacznego. Pelna i konsekwentna realizacja
autorskich wskazéwek artykulacyjnych przez wytrawnego pianiste z pewno-
$cig sprzyja tu pelni ekspresji. W przypadku ucznia o mniej wrazliwym stuchu
oddanie niektérych szczegélow tego zapisu moze si¢ jednak okazaé trudne.
Trzeba pamietaé, ze zasady artykulowania w klawesynowych/klawikordo-
wych utworach Bacha sg zblizone do ujecia smyczkowego, oczywiscie w tym
barokowym rozumieniu tego stowa (por. S. Bruhn, Przewodnik interpretacji
pianistycznej s. 67, zwlaszcza zdanie: ,Luk w barokowej muzyce polifonicz-
nej znaczy o wiele wiecej anizeli legato; znaczy réznice miedzy gra aktywna
i pasywng”.

Chodzi o subtelne przerwanie legata po tuku spajajacym pierwsza grupe nut
w t. 1 i w miejscach analogicznych oraz po nucie legowanej w t. 1-2. Mniej
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wprawni moga ,podlaczy¢” pierwsza 6semke as1 pod pierwsza grupe szesnast-
kowa. W edycji Inwencji dwugtosowych PWM pod redakcja Jana Ekiera znajdu-
jemy takie oto rozwiazanie:
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Przyklad nr 16: J. S. Bach Inwencja f-moll nr 9 BWV 780, t. 1-2 (J. S. Bach, Inwencje
dwuglosowe na fortepian, red. J. Ekier, Krakéw 2010)

Niezaleznie od przyjetej koncepcji artykulacyjnej nigdy nie nalezy dopusci¢
do utraty plynnosci i naturalnosci przebiegu muzycznego w wykonywanym
utworze.

Ogolnie proponowana artykulacja: legato w obrebie matych tuczkéw, miek-
ko oddzielane skoki 6semkowe w wigkszych interwatach, pelna realizacja uwag
artykulacyjnych zawartych w urtekscie, tempo dos¢ zywe lub ,podlaczenie”
wymienionych dzwigkéw, potraktowanie legato lub nieznaczny stopien od-
dzielenia wigkszych skokéw tak by p6js¢ w strone charakteru ,raczej spokoj-
nie”. Nalezy od razu zaznaczy¢, ze nalezyte opracowanie tej inwencji powinno
by¢ poprzedzone przeniesieniem autorskich uwag artykulacyjnych na miejsca
w utworze analogiczne do tych opatrzonych uwagami Bacha. Zwlaszcza w swej
wersji charakteru ,raczej spokojnie”. Inwencja ta moze by¢ szkola pieknego le-
gato, subtelnego cieniowania dynamicznego i ksztaltowania napie¢ zgodnego
z logika budowy melodii.

Inwencja G-dur nr 10

Nawiazujaca jakby do wloskiej taranteli inwencja ta nie nastrecza trudnosci
w przypisaniu jej okreslonego charakteru. Jednolity ruch, wyrazna przewaga
dwoch wartosci rytmicznych i wspomniane skojarzenia taneczne pozwalaja na
zywe tempo wykonania. Osemkowe grupy rytmiczne mozna by opatrzy¢ ,do-
my$lnymi” tuczkami artykulacyjnymi wyrazajacymi w tym wypadku podsta-
wowg hierarchie metryczng lub wykona¢ poco legato bardzo aktywnymi palca-
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mi. Wszystkie skoki o wiekszych interwatach jak np. w t. 16 pr. reka, t. 171. reka
czy tez t. 26 pr. reka nalezy zdecydowanie oddziela¢.
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Przyktad nr 17: J. S. Bach Inwencja G-dur nr 10 BWV 781, t. 1-6

Prosty (bardziej ,klawesynowy”) jest plan dynamiczny utworu: t. 1-14 for-
te, t. 14-26 piano (od lewej reki), t. 27-32 forte.

Inwencja g-moll nr 11

yRaczej zywa” w charakterze inwencja ta jednak oscyluje w swoim nastro-
ju wokdl melancholii i pewnej tonacyjnej i emocjonalnej niestabilno$ci. Przy-
czynia si¢ do tego silne schromatyzowanie struktur dzwiekowych utworu —
przygodne znaki chromatyczne pojawiaja sie¢ tu w kazdym takcie, modulacje
zachodza kolejno po sobie. Mozna zastanawia¢ sig, czy inwencja ta nie zainspi-
rowalaby Chopina do napisania ktérego$ preludium lub etiudy (por. Preludium
G-dur op. 28 nr 2 Chopina). Proponowany plan artykulacyjny: ustrukturowane
legato lub quasi legato w zaleznosci od przyjetego ostatecznie tempa wykona-
nia dla melodii przebiegajacej szesnastkami, zréznicowany stopient oddzielenia
6semkowych postepdw interwalowych — nieznaczny w kontrapunkcie opartym
na charakterystycznie, chromatycznie opadajacym basie w t. 1-2 lub chroma-
tycznie wznoszacym si¢ sopranie w t. 4 i w miejscach analogicznych oraz zbli-
zony do portato lub non legato w basie t. 6 | reka i w t. 8-9 (synkopy!) i w miej-
scach kadencyjnych np. wt. 10-11.
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Przyktad nr 18: J. S. Bach Inwencja g-moll nr 11 BWV 782, t. 1-6

Postulowane jest cieniowanie ,klawikordowe” jako koncepcja dynamiczne-
go ujecia utworu niz zdecydowane ,klawesynowe” rozgraniczenia dynamicz-
ne. Cokolwiek liczniejsze niz w innych Inwencjach zdobnictwo rozmieszczone
zarébwno w partii prawej, jak i lewej reki w zasadzie nie powinno nastreczaé
trudnosci uczniowi. W razie wystapienia problemoéw stosowanie ornamentacji
w t. 8-9, 11, 16-17 mozna ograniczy¢ do mordentéw na dzwiekach o najdtuz-
szych warto$ciach rytmicznych, rezygnujac z tryli i obiegnikéw. Moze to zale-
ze¢ takze od koncepcji ostatecznie przyjetego tempa wykonania — spokojniej-
sze tempo daje wiecej okazji do bardziej wyrafinowanego zdobnictwa.

Inwencja A-dur nr 12

Ta tryskajaca radoscia kompozycja oparta jest na silnie eksponowanej tech-
nice figuracyjnej, moze by¢ szkoly ,sprezystego” i sprawnego artykulacyjnie
aparatu gry. Tempo zdecydowanie Zywe, przewaga selektywnego, ustruktu-
rowanego artykulacyjnie — pulsacyjnie legato (quasi legato) w partiach figura-
cyjnych z wyraznym oddzielaniem przebiegéw opartych na wszelkich innych
warto$ciach rytmicznych np. w t. 1 pr. reka, t. 2-3 1. reka i analogicznych. Eks-
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ponowanie dialogu gloséw w pewnych odcinkach utworuwt. 7-8, 16-17. Pro-
sty, raczej ,klawesynowy” plan dynamiczny: t. 1-pol. 12 forte, t. 12 od pol. - 17
piano, t. 18-21 forte.

Przykiad nr 19: J. S. Bach Inwencja A-dur nr 12 BWV 783, t. 1-5

Inwencja a-moll nr 13

Mamy tu do czynienia z niemal ,klinicznym” przyktadem zdecydowanie zy-
wego charakteru kompozycji: wystepuje tu prawie wylacznoé¢ dwoch wartosci
rytmicznych, wybitna przewaga ponadsekundowych interwaléw w melodyce
utworu. Propozycja artykulacyjna dla tego utworu to strukturowane quasi le-
gato w figuracjach szesnastkowych i bliskie staccato zdecydowane oddzielanie
w odcinkach 6semkowych.

Kompozycja w wykonaniu fortepianowym daje duze mozliwosci przyjecia
roznych rozwigzan dynamiki. Najprostszy nazwa¢ by mozna ,plaszczyzno-
wym”: t. 1-6 do pol. - forte, t. 6 od pol. — 13 pol. - piano, t. 14-22 pol. piano®

® W niektérych utworach klawesynowych (m.in. w Koncercie wloskim) Bach oznacza

gléwne plaszczyzny dynamiczne kompozycji pelnymi stowami: forte i piano.
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z uzyciem lewego pedatu dla zmiany barwy (uwaga — wyprébowaé dzialanie
lewego pedatu na kazdym fortepianie — w tych bardzo zgranych efekty dzwie-
kowe moga by¢ nie do zaakceptowania), t. 22 do korica forte.

Z wielka konsekwencja przeprowadzona zostata tu wybitnie dialogowo-imi-
tacyjna koncepcja konstrukcyjna utworu:

Przyklad nr 20: J. S. Bach Inwencja a-moll nr13 BWV784, t. 1-6

Inwencja B-dur nr 14

Cho¢ przez S. Bruhn kompozycja ta zostala zaliczona do kategorii ,raczej
zywo’, zdaniem autora artykulu jest to utwor o raczej dwuznacznym charak-
terze. Pierwsza polowa utworu nie prezentuje tu ,gestej” polifonii opartej na
zwartym nastepstwie imitacji, lecz — rozwijanie bogatej linii melodycznej opar-
tej na pracy motywicznej na tle figur akompaniujacych w t. 1-3 i analogicznie
w t. 6-8. Przy sklonno$ci do traktowania utworu ,raczej zywo” wszystkie mo-
tywy trzydziestodwdjkowe powinny by¢ zagrane legato, szesnastkowe za$ non
legato, ktére dotyczy¢ powinno takze figur akompaniujacych. Przy przeciwnej
orientacji, tj. w kierunku bardziej kontemplacyjnego ujecia wykonania, zatrze¢
mozna wyrazne rozgraniczenie artykulacji w linii melodii na rzecz ustrukturo-
wanego legato.
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Przyklad nr 22: J. S. Bach Inwencja B-dur nr 14 BWV 785, t. 11-14
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Plan dynamiczny utworu oscyluje bardziej w kierunku ,klawikordowosci”
ujecia i bazuje na naturalnym stopniowaniu brzmienia bez wyraznych plasz-
czyznowych rozgraniczen. Warto zwrdci¢ uwagg, ze druga polowa utworu po-
czawszy od taktu 14 wskutek rownoleglosci, a nie naprzemiennos$ci prowadze-
nia gloséw oraz imitacyjnego przeprowadzenia czotowej mysli dzieta w stretto
w t. 16 od pol. do konica zyskuje na gestosci brzmienia. Z samej konstrukeji
utworu wynika wiec niejako jego plan dynamiczny.

Owo imitacyjne przeprowadzenie w zakorczeniu utworu zostalo jednak
niejako zapowiedziane w formie imitacji krétkich motywoéw poczawszy od
t. 12-13.

= T - s 3
- P _ e — 4 — e —— A
(T e —F Fwstoar s o
s e e 1 T T ==  —
[ ————— B ———— |
— _— oy
#ﬁ ‘.'-l-.-l . |
it LA A B — —
1 ® 1 i" ‘? 4 -

Przyklad nr 23: J. S. Bach Inwencja B-dur nr 14 BWV 785, t. 16-20

Uwage ucznia nalezy skupi¢ na owym stretto. Mniej zaawansowanym uczniom
ta druga polowa utworu moze przynie$¢ pewne trudnosci. Klucz do ich rozwia-
zania widzialbym najpierw w starannym pamieciowym opanowaniu glosu pro-
wadzonego przez lewa reke w odcinkach imitacyjnych w t. 12-13, a nastepnie
inicjujacego imitacje odcinka w partii lewej reki w od polowy t. 16 do konca.

Po osiagnieciu pewnego stopnia zautomatyzowania gry lewa reka polacze-
nie partii obu rak przy zachowaniu czujnosci stuchowej wydaje si¢ juz latwym
do osiagniecia celem.

Inwencja h-moll nr 15

Zamykajaca cykl Inwencja przynosi ponownie autorskie znaki artykulacyjne.
Jednakze wskazéwki te paradoksalnie nie utatwiaja jednoznacznie rozszyfrowa-
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nia jezyka bachowskiej mowy dzwiekéw. Jak pisze S. Bruhn: [ ... ] tuki ukazuja
mniej oczywista logike; zwlaszcza te lekko zaznaczone i odnoszace sie do do-
datkéw w kopiach syna Bacha, Wilhelma Friedemanna i jego ucznia Gerbera
zdaja sie nie postepowac wedlug tej samej logiki, ktora kierowal si¢ Bach w in-
nych utworach. Wydaja si¢ raczej antycypowac tuki »sempre legato« ponad
dlugimi grupami, ktére weszly w uzycie z rodzacym sie stylem klasycznym”.

Przyklad nr 24: J. S. Bach Inwencja h-moll nr 15 BWV786, t. 3-8

Mozna by postawi¢ teze, ze bachowski klucz do artykulacji ulega tu zawie-
szeniu i logika interwaléw stanowiaca jego sedno ustepuje regularnej pulsacji

czworkowej .
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Przyklad nr 25: J. S. Bach Inwencja h-moll nr 15 BWV 786, t. 1-4

10

Por.: L. Kot, Wybrane zagadnienia, s. 20.
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Bachowskim oznaczeniom w tekécie utworu brakuje jednak jakby konse-
kwencji; nie zdecydowal si¢ on opatrzy¢ znakami czolowej, dwutaktowej mysli
utworu, zapewne traktujac konwencjonalnie kwartowe i sekstowe interwaly
w tym odcinku.

Postawienie tezy na temat charakteru Inwencji napotyka na pewne trudno-
$ci, ale sklania¢ si¢ tu trzeba w kierunku raczej Zywego charakteru z tym razem
juz wyraznym oddzielaniem ésemkowych wiekszych niz sekundowe skokow
interwalowych (por. t. 1-2 oraz 3—-4). Pewne trudnosci moga przynie$é t. 8-9
w partii lewej reki. W chwilowo pojawiajacych sie tu postepach sekundowych
mozna zastosowad legato po dwie 6semki (luczki) wyrazajace podstawg hierar-
chie metryczna''.

Ogolne wskazéwki wykonawcze mozna w przypadku tego utworu ujacé jako:
tempo umiarkowane utrzymane, zwlaszcza w chromatycznych ,perturbacjach”
w t. 15-17 utworu'.

(-Df 5 z 1 3 1.2 ,/'T_._"“-x.q /I"__?\z_ lﬁ\!.éo_{? fm

{ :q_ . r 1 =k
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Przyklad nr 26: J. S. Bach Inwencja h-moll nr 15 BWV 786, t. 16-17

Autor artykutu bylby tu za bardziej , klawikordows” niz ,klawesynowsa” kon-
cepcja dynamiki. Inwencja ta wyraza ,afekt” pewnosci i umiarkowanego zde-
cydowania.

Whioski i konkluzje

Niezaleznie od wlasnego pogladu na koncepcje wykonawcza utworu, opar-
tego w zalozeniu na wiedzy historycznomuzycznej oraz analizie dzieta Bacha,
pedagog musi wzia¢ pod uwage mozliwosci i psychologie ucznia szkolty mu-

11

Por.: N. Harnoncourt, Muzyka mowq dZwigkéw, tham. M. Czajka, Warszawa 1995,
s. 48S.

2 Por. takze: S. Bruhn, Przewodnik interpretacji pianistycznej, s. 73-74.



Inwencje dwuglosowe Jana Sebastiana Bacha BWV 772-786 141

zycznej I stopnia lub ucznia, ktéry dopiero stara si¢ sprosta¢ wymaganiom
sztuki muzycznej — oraz malo zaawansowanego. Dotyczy to takze studentow
o réznym stopniu zaawansowania w zakresie gry na fortepianie na kierunku
Edukacja Artystyczna w zakresie sztuki muzycznej w uczelniach muzycznych
i uniwersyteckich.

Wiréd wymienionych uczniéw spotkamy zaréwno srednio uzdolnionych,
jak i czasem talenty lub jednostki pozbawione niestety wyrazniejszych predys-
pozycji stuchowych i pianistycznych do polifonii lub muzyki w ogéle. Trzeba
pamietad, ze prostszy wariant interpretacji utworu, dobrze zrealizowany, jest
zawsze bardziej warto$ciowy niz bardziej wyrafinowany, ale zle przeprowadzo-
ny przez malo rozwinietego muzycznie ucznia.

Trening techniczny w Inwencjach musi by¢ zawsze powigzany ze slyszeniem
ich ,,dwuwarstwowosci” muzycznej — nigdy nie moga one stuzy¢ czysto bieglos-
ciowej koncepcji rozwoju techniki nawet, jesli niektére z tych utworéw maja
faktycznie charakter wybitnie motoryczny. Prowadzacy ucznia pedagog musi
zadecydowad, jakie etapy w pracy ucznia sa nieodzowne na drodze opanowania
kazdej z inwengji i jak dlugo ma trwa¢ kazdy z nich. Chodzi przede wszystkim
0 wstepny etap pracy z gra poszczeg6lnymi glosami i starannym opracowaniem
aplikatury oraz etap laczenia glosow. Nalezy takze wzia¢ pod uwage, ze kolejna
inwencja opracowywana z danym uczniem, szczegdlnie gdy jest to ktos zdolny
i czyniacy szybkie postepy, nie bedzie wymagata np. pracy nad glosami. Nie od
rzeczy bedzie tez przypomnie(, ze kolejnos¢ zadawania Inwencji dwuglosowych
— podobnie jak na etapie szkoly II stopnia np. etiud czy sonat klasycznych, nie
jest calkiem obojetna dla rozwoju ucznia. Ani jednak stosowanie schematéw
w nauczaniu i ,dogmatyczne” przestrzeganie ,zasad’, ani catkowita dowolno$¢
czy przypadkowos$¢ w doborze repertuaru i metod pracy nie powinny mieé
miejsca jako potencjalnie szkodliwe dla rozwoju ucznia.

W zasadzie w wigkszosci wypadkow utwory prostsze technicznie i oparte na
bardzo przejrzystych imitacjach jak Inwencje C-dur, d-moll czy F-dur powin-
ny znalez¢ sie na wezeéniejszym etapie pracy, a bardziej skomplikowane kon-
strukcyjnie, technicznie, melodycznie, harmonicznie i ornamentacyjnie pozy-
cje z tego repertuaru jak Inwencje E-dur, a-moll, f-moll, Es-dur itd. — w nieco
pdzniejszym. Zdaniem autora artykulu cykl Inwencji dwuglosowych mozna
uznac za poznany przez ucznia w stopniu wystarczajacym, gdy zetknie si¢ on
praktycznie cho¢ z polowa liczby utworéw w zbiorze. Wtedy mozna ewentual-
nie przystapi¢ do studiowania Sinfonii, czyli inwengji trzyglosowych. Ogélna
zasada indywidualizacji nauczania w sztuce sprawdza si¢ i w przypadku anali-
zowanego w niniejszym artykule repertuaru.
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STRESZCZENIE

Intencja autora artykulu, przekonanego o wciaz zbyt malej liczbie istniejacych
publikacji w jezyku polskim poswieconych repertuarowi pedagogicznemu w zakre-
sie pianistyki, jest przyblizenie czytelnikowi ujetych w tytule utworéw w aspekcie
wykonawczym, a w szczegdlnoséci — pedagogicznym. Ukazane zostaly w nim oko-
liczno$ci historyczne powstania wymienionych dziet dydaktycznych Jana Sebastiana
Bacha i najwazniejsze cechy barokowej mowy dZwigkéw wystepujace w omawianych
miniaturach oraz podane wskazéwki dotyczace wykonania tych utworéw na fortepia-
nie wspolczesnym. Uwagi autora odnosza si¢ takze do pedagogicznego zastosowania
Inwencji dwuglosowych; poruszono m.in. sprawe wlasciwego doboru i kolejnosci ich
aplikowania uczniom i studentom w procesie dydaktycznym na réznych etapach i kie-
runkach ksztalcenia muzycznego oraz niektére aspekty metodyczne pracy nad nimi.



Inwencje dwuglosowe Jana Sebastiana Bacha BWV 772-786 143

Autor nie zmierza do wyczerpania tematu, zakladajac, Ze w sprawie szczegélow
wykonawczych mozliwe jest takze i inne spojrzenie na prezentowane zagadnienia,
anauczanie gry na fortepianie i innych instrumentach powinno mie¢ zawsze charakter
indywidualny z uwzglednieniem cech osobowosci i stopnia uzdolnienia ucznia.

SEOWA KLUCZOWE: edukacja muzyczna, indywidualne dzwieki fortepianowe, ba-
rokowe przeméwienie dzwigkéw, dydaktyczna praca Jana Sebastiana Bacha.

SUMMARY

The intention of the author who believes that there are still too few Polish publica-
tions on a pedagogical repertoire in the area of pianism, is to familiarize the reader with
the works covered by the title from the performance perspective and, in particular,
in the pedagogical aspect. It presents the historical background of the creation of the
mentioned didactic works by Johann Sebastian Bach as well as the most important
characteristics of the baroque speech of sounds present in the short pieces analyzed and
the guidelines for the performance of the works with modern piano. The author’s com-
ments are also related to the pedagogical use of the Two-Part Inventions; he touches
upon issues including appropriate selection and order of their presentation to students
in different stages of the teaching process and in musical education as well as some of
methodological aspects of work on them.

The author does not aim to exhaust the subject as he assumes that the issues pre-
sented can be seen from another perspective as regards the performance details, and
that playing the piano and other instruments should be always taught individually, tak-
ing into account the students personal traits and their abilities.

KEY WORDS: music education, individual piano sounds, baroque speech of sounds,
didactic works by Johann Sebastian Bach.
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Muzyczna aktywnos¢ percepcyjna dzieci w wieku przedszkolnym
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Musical perception activities in preschool children

Wprowadzenie

Okres przedszkolny odgrywa istotna role w zyciu kazdego czltowie-
ka. W tym czasie dziecko zdobywa réznorodne do$wiadczenia, ksztal-
tujac swoje relacje z otoczeniem. W wieku przedszkolnym nastepuje
intensywny rozwdj muzyczny dziecka. Jest to okres ewolucji pamieci,
wyobrazni i ekspresji. Etap ten uwazany jest za najwazniejszy w ksztal-
ceniu zdolnoéci i umiejetnosci muzycznych czlowieka. Wsréd form
aktywno$ci muzycznej, przewaza ekspresja, ktora jest niezbednym ele-
mentem prowadzacym od najnizszego poziomu, czyli od emocji dziec-
ka wywolanych muzyka, do ksztaltowania jego wrazliwosci i przezycia
estetycznego, dajac rados¢ i satysfakcje z aktywnego z nig obcowania'.
Trudniejsza forma aktywnosci tworczej — zwlaszcza w pracy z mlod-
szymi dzie¢mi — jest stuchanie muzyki, nazywane na terenie dydaktyki
muzycznej percepcjq. Nalezy pamigta, ze reakcje emocjonalne, ktére
towarzysza stuchaniu muzyki, wplywaja réwniez na przebieg czynnosci
intelektualnych, jakie wspolwystepuja z nimi. Zaleca sie, aby stuchanie
muzyki w praktyce przedszkolnej i wezesnoszkolnej mialo forme ksztat-
cenia ekspresyjnego’.

Kontakt miedzy odbiorcg a dzielem muzycznym jest warunkowa-
ny aktywnym charakterem percepcji. Percepcja za$ jest umiejetnoscia,
ktora rozwija si¢ wraz z do$wiadczeniem, a doskonali i poglebia w miare
wzrostu poziomu wrazliwoéci artystycznej i emocjonalnej. Zdobywanie
i poglebianie do$wiadczen w zakresie percepcji muzyki trwa¢ moze bar-

' E. Frolowicz, Aktywnos¢ muzyczna a zmiany rozwojowe dziecka, Gdansk 2012,

s. 157.
2 Tamze,s. 170.
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dzo dlugo, ale proces ten winien rozpoczynac sie¢ w miare wezeénie. Stad juz
przed nauczycielem przedszkola staje zadanie wprowadzania dziecka w $wiat
muzyki. Jego wysiltki winny kierowa¢ si¢ w strone ksztaltowania czynnej po-
stawy odbiorcéw, by eliminowa¢ nawyk biernego stuchania, gdyz tylko taka
postawa stwarza gwarancje pelnej percepcji dziela muzycznego i jego emocjo-
nalnego przezycia’.

Moéwiac o upowszechnianiu muzyki wsrdd dzieci, nie mozemy zatem rozpa-
trywa¢ stuchania muzyki w oderwaniu od innych form aktywno$ci muzycznej
($piew, gra na instrumentach, ruch przy muzyce, tworzenie). Musza one wyste-
powac razem, stanowi¢ jednos¢, uzupelnia¢ sig i stuzy¢ ksztalceniu wyobrazni
muzycznej dziecka.

Niniejszy artykul ma na celu wskazanie mozliwosci ksztaltowania umiejet-
noéci percepcyjnych dzieci w wieku przedszkolnym z wykorzystaniem ¢wiczen
i zabaw muzycznych. Na podstawie analizy teoretycznej na temat roli $rodo-
wiska rodzinnego i przedszkolnego w rozwoju muzykalnoéci dziecka oraz od-
niesiel empirycznych podjeto probe odpowiedzi na nast¢pujace pytania: jak
rozwijane s3 kompetencje percepcyjne dziecka w zakresie muzyki? Jakie jest
miejsce zabaw muzycznych w ksztattowaniu mozliwoséci odbiorczych dziecka?
Jaki jest poziom uczestnictwa dzieci przedszkolnych w audycjach i koncertach
muzycznych?

Rozwoj muzyczny dziecka w okresie przedszkolnym

Rozwéj muzyczny stanowi element ogélnego rozwoju psychofizycznego.
Przebiega w wieloraki sposéb, ujawniajac ogromne réznice indywidualne. Po-
zostaje w Scistym zwiazku z do$wiadczeniami muzycznymi dziecka oraz forma-
mi jego kontaktu z muzyka*. W pewnym stopniu uwarunkowany jest zespotem
cech wrodzonych, ktére wyznaczaja tempo i granice rozwoju poszczegélnych
zdolnodci, czyli dyspozycji psychicznych, $cisle zwiazanych z muzyka, do kto-
rych naleza®: stuch wysokos$ciowy, poczucie tonalne, poczucie rytmu, wrazli-

* H.Danel-Bobrzyk, M. Gruchel, P. Gruchel, J. Sikora, Jak stuchaé muzyki w klasach 1-3,
Katowice 1996, s. 6.

B. Kaminiska, Kompetencje wokalne dzieci i mtodziezy — ich poziom, rozwdj i uwarunkowa-
nia, Warszawa 1997, s. 66.

M. Przychodzinska-Kaciczak, Muzyka i wychowanie, Warszawa 1979, s. 68.
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wos¢ na barwe i glosnos¢ dzwigku, zdolnos¢ do wyobrazen stuchowych zwiaza-
nych z pamigcia muzyczng. Za podstawowy warunek prawidlowego kontaktu
czlowieka z muzyka uznaje si¢ zdolno$¢ do emocjonalnego reagowania na nia,
nazywang potocznie muzykalno$cig®.

Muzykalno$¢ dziecka ksztaltuja takie czynniki jak: muzykalno$¢ najblizsze-
go otoczenia, tradycje rodzinne, obecnos¢ instrumentu muzycznego w domu,
a takze zainteresowania i postawy wobec muzyki rodzicéw i grona réwiesni-
kéw’. Niezwykle istotne sa réwniez: zadatki genetyczne i anatomiczno-fizjo-
logiczne dziecka, aktywno$¢ organizmu, oddzialywania wychowawcze, formy
nauczania. Edukacja muzyczna prowadzona prawidlowo od najwczesniejszych
lat przyczynia si¢ do tego, ze dziecko moze rozwina¢ nie tylko swoje zdolnosci,
ale réwniez wrazliwo$¢ muzyczna, czyli ,zdolno$¢ do oceny utwordéw o najwyz-
szym stopniu trudnosci formalnej i tresciowej”®.

Edwin E. Gordon — amerykanski pedagog i psycholog muzyki — okresla roz-
wdj muzyczny jako rozwdj audiacji’, ktora stanowi podstawe uzdolniers mu-
zycznych. Wedlug niego:

Kazde dziecko rodzi si¢ z jakim$ poziomem uzdolniert muzycznych, ale jak w przy-
padku innych cech, tak i tutaj poziom ten jest rézny u réznych dzieci. Oznacza to,
ze okolo 68 procent noworodkéw ma przecietne uzdolnienia, okolo 16 procent
wyzsze od przecietnych i okofo 16 procent — nizsze. Tak jak nie ma dzieci pozba-
wionych inteligencji, tak i nie ma takich, ktére w ogéle nie miatyby uzdolnied mu-
zycznych. Uzdolnienia muzyczne dziecka sa wrodzone, ale érodowisko wywiera na
nie olbrzymi wplyw. Poniewaz $rodowisko muzyczne niewielu dzieci jest wlasciwe
i tak bogate, jak powinno by¢, nic przeto dziwnego, ze przyniesiony na $wiat po-
ziom uzdolnier, od momentu narodzin zaczyna sie stopniowo obnizaé. Dzieje sie
tak do chwili, az srodowisko stanie sie odpowiednie. Gdy nadejdzie taki moment,
uzdolnienia zaczng rosna¢ do poziomu z okresu narodzin. Niezaleznie jednak od
tego jak pozytywne stanie sie otoczenie muzyczne, uzdolnienia nigdy nie przekro-
cza poziomu urodzeniowego'°.

E. Parkita, Recepcja muzyki artystycznej przez ucznidw ogdlnoksztalcqcej szkoly podstawo-
wej, Kielce 2005, s. 28

K. Lewandowska, Rozwdj zdolnosci muzycznych u dzieci w wieku szkolnym, Warszawa
1978, s. 6.

Tamze, s. 6.

Przez audjacje, ktora jest kluczowym pojeciem w koncepcji rozwoju muzycznego
E. E. Gordona nalezy rozumie¢ styszenie i nieformalne przetwarzanie w umysle dzwie-
kéw muzyki, ktdra nie jest fizycznie obecna w otoczeniu.

" E. E. Gordon, Umuzykalnienie niemowlgt i matych dzieci, Krakow 1997, s. 13-14.
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Dalej Gordon stwierdza: ,Audiacja zachodzi wtedy, gdy muzyka jest slysza-
na i rozumiana przez umysl, mimo ze nie jest obecna, a nawet nigdy nie byla
obecna w fizycznym otoczeniu odbiorcy” .

Podczas stuchania muzyki, wykonywania (gry na instrumencie, $piewania,
poruszania sie zgodnie z rytmem) czy tworzenia, dzieci moga audiowé. Wsréd
starszych dzieci audiacja moze mie¢ miejsce podczas czytania lub zapisywania
muzyki. Pomimo ze muzyka i jezyk réznia si¢ od siebie, proces audiowania
podczas stuchania muzyki jest zblizony do procesu myslenia. Wedtug E. E. Gor-
dona wyréznia sie audiacje wstepna i wlasciwa. Typy i stadia audiacji wstepnej
sa podstawa modelu uczenia si¢ i nauczania muzyki, s etapem przejsciowym,
ktory przygotowuje dziecko do wejscia w audiacje wlasciwa. Audiacja wstep-
na ma miejsce podczas nieustrukturowanego i ustrukturowanego nieformal-
nego kierowania, natomiast audiacji wlasciwej naucza si¢ poprzez edukacje
formalna.

Zdaniem E. E. Gordona audiacja ma ogromne znaczenie dla rozumienia
muzyki i oceny jej wartosci.

Nauczyciele maja obowiazek uczy¢ audiacji w zlobku, przedszkolu, szkole,
zeby uczniowie potrafili uczy¢ sie sami przez cale swoje zycie'>.

Rozwijanie zdolno$ci audiacyjnych przyczynia sie do ksztaltowania jezyka
muzycznego, doskonali proces percepcji dzwiekow, rozwija funkcje stuchowe
oraz chroni przed gluchota muzyczna. Warunkiem audiacji (bedacej zlozona
dziatalnoscia umystu) jest odczuwanie i reagowanie na dzwieki, percypowanie,
a nastepnie réznicowanie. Prowadzi to do $wiadomego odbioru muzyki. Kiedy
czujemy i reagujemy na to, co percypujemy (realnego lub wyobrazeniowego),
ulegamy wrazeniom. Odbierajac informacje ze srodowiska za pomoca zmystéw
(gdy styszymy wykonywana muzyke), percypujemy. Gdy ustalamy, ze jakies
dwie rzeczy, ktére spostrzegliémy i odczuli$émy nie sa takie same, rozrézniamy.
Audiujemy tylko wtedy, gdy mozemy przywolaé i rozumie¢ to, co wcze$niej
spostrzeglismy, odczulismy i rozréznili$my.

Rozwéj muzyczny jest mozliwy tylko i wylacznie wtedy, gdy istnieja zadatki
zdolnosci specyficznie muzycznych, wéréd ktérych wyrdzniamy: dyspozycje
stuchowe, glosowe i ruchowe. Umozliwiaja one percepcje materiatu dzwigko-
wego i rézne formy aktywno$ci muzycznej. Ogromng role odgrywa poziom
kultury muzycznej otoczenia.

' Tamze, s. 22.
12 E. Zwolifiska, W. Jankowski (red.), Teoria uczenia si¢ muzyki wedtug E. E. Gordona, Byd-
goszcz—Warszawa 1995, s. 109.
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Zaznaczy¢ nalezy, ze zdolnoséci muzyczne w poréwnaniu z innymi zdolno-
$ciami, takimi jak literackie, matematyczne czy plastyczne, rozwijaja si¢ naj-
weczesniej"’. Warunkiem dojrzewania muzycznego jest rozwdj pamieci muzycz-
nej oraz zdolnosci do wyobrazen stuchowych, ktére staja sie podstawa myslenia
muzycznego, czyli dokonywania operacji umystowych przy wykorzystaniu ma-
terialu muzycznego. Wraz z rozwojem emocjonalnym i intelektualnym zdol-
nosci muzyczne ulegaja wzbogaceniu, umozliwiajac w ten sposéb estetyczne
przezywanie muzyki, rozwdj indywidualnych zainteresowan i artystyczne wy-
konywanie muzyki.

Rodzina jako pierwsze srodowisko stymulowania aktywnosci muzycznej
dziecka

Pierwszym ogniwem edukacji muzycznej, w ktérym dziecko zdobywa po-
czatkowe do$wiadczenia zwiazane z muzyka, wzory zachowan, nacechowanych
szacunkiem wobec muzyki i jej warto$ci, jest rodzina. Wczesna i intensywna
stymulacja rozwoju zainteresowann muzyka moze prowadzi¢ do utrwalonych
nawykow i upodoban mtodego czlowieka. Niezwykle istotna jest jako$¢ weze-
snych oddzialywan §rodowiska rodzinnego w zakresie tych kontaktéw z mu-
zyka. Systematyczne dostarczanie dziecku réznych bodzcéw muzycznych, jak
réwniez otaczanie go warto$ciowa muzyka, przynosi owocne rezultaty w po-
staci gotowosci do sprawniejszego i lepszego nabywania umiejetnosci muzycz-
nych, bardziej §wiadomego rozumienia muzyki. Jesli potrzeba kontaktu z mu-
zyka nie jest pielegnowana i stale motywowana czy pobudzana w dziecku, moze
stopniowo zanikac.

Wechodzenie dziecka w kulture muzyczna, odbywajace si¢ w rodzinie, ma
charakter uczenia si¢ spontanicznego, mimowolnego. Przyswajanie kanonéw
kultury srodowiska, w ktérym wyrasta, jest dla niego niezauwazalne i nieus$wia-
domione'.

Proces wychowania i rozwoju dziecka odbywa sie niejako przy okazji, zy-
wiolowo i spontanicznie. Dokonuje si¢ wszechstronnie w toku codziennych
czynnosci czlonkéw rodziny, opartych na zasadach wspdlnego uczestnictwa

13

Z. Burowska, E. Glowacka, Psychodydaktyka muzyczna. Zarys problematyki, Krakow
1998, s.13.

'* M. Suswilto, Psychopedagogiczne uwarunkowania wezesnej edukacji muzycznej, Olsztyn
2001, s. 114.
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w réznych sytuacjach zyciowych i dziataniach. Rzadko proces wychowania od-
bywa sie w spos6b $wiadomie ukierunkowany na realizacje okreslonych celéw.
Istnieja przyklady zamierzonego (intencjonalnego) oddzialywania rodziny na
rozwdj muzyczny dziecka. Dzieje si¢ tak zazwyczaj w rodzinach o wysokiej
kulturze muzycznej". Aprobata ze strony doroslych staje si¢ Zrodtem podtrzy-
mania aktywno$ci muzycznej dziecka oraz sprzyja pojawianiu si¢ i utrwalaniu
mechanizmu wzmocnied wewnetrznych w postaci przezycia satysfakeji. Stano-
wi to dla dziecka podstawe rozwoju motywacji dla ksztaltowania umiejetnosci
wokalnych i stymuluje 0gdlny rozwoj muzyczny'.

Rodzina ponosi gtéwny ci¢zar odpowiedzialnoéci za wychowanie i uksztal-
towanie mlodego czlowieka. Znaczenia rodziny w procesie wychowania nie
sposob przeceni¢. To w niej dziecko uczy si¢ trudnej sztuki zZycia, w niej row-
niez ksztaltuje sie jego system wartosci i sposob postrzegania $wiata. Jako$é
srodowiska akustycznego moze przyczynic¢ si¢ do wzbogacenia doswiadczen
sluchowych dziecka, a nagrania czy audycje daja rodzicom szanse stworzenia
bogatego srodowiska muzycznego.

Dorofli, $wiadomie kierujacy rozwojem umiejetno$ci muzycznych dziecka,
powinni pamieta¢ o wyrabianiu w nim nawyku stuchania odpowiedniej muzyki
w najlepszym wykonaniu. Wazne jest, by w miare mozliwosci, stuchanie prze-
biegalo wspdlnie i dotyczyto muzyki prezentowanej na zywo. Wspélne muzy-
kowanie z dzieckiem nalezy zacza¢ jak najwczesniej, pamietajac przy tym, ze
osobisty przyklad dla dziecka jest bardzo istotny.

Stuchanie muzyki — to bezposrednie przyblizenie dziecka do sztuki, ktora
pobudza wyobraznie i uczucia, przemawia dzwigkami. Do stuchania muzyki
trzeba dziecko stopniowo przyzwyczajaé. Jezeli polubi muzyke, zainteresuje sie
nig, bedzie sklonne stuchac jej czescie;j.

Kto$, kto twierdzi, ze ceni muzyke, pomimo Ze jej nie rozumie, w zasadzie
twierdzi, ze przezyl emocjonalng reakcje na muzyke, lub tez powtarza opinie
zaslyszang od innych. Natomiast czlowiek, ktéry rozumie oraz ceni muzyke,
wykazuje reakcje estetyczng, ktdra jest pozytywna ocena muzyki poprzez au-
diacje, czyli jest jego wlasng opinig. Im bardziej uczniowie rozumieja muzyke,

15" Tamze, s. 112.

16 B. Kaminska, Kompetencje wokalne dzieci i mlodziezy — ich poziom, rozwdj i uwarunkowa-
nia, AMFC, Warszawa 1997, s. 172-173; por.: B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztat-
towaniu umiejetnosci muzycznych dzieci. Zastosowanie koncepcji Edwina E. Gordona, Byd-
goszcz 20085, s. 21.
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w tym wiekszym stopniu ja cenia, chociaz niekoniecznie musi im si¢ podoba¢
wszystko to, co rozumieja'’.

Obecnoé¢ instrumentu w domu, ale przede wszystkim umiejetno$¢ gry
na nim, to czynniki, ktére sprzyjaja rozwojowi zdolnosci i umiejetnosci mu-
zycznych dziecka oraz warunkuja aktywno$¢ muzyczna srodowiska rodzinnego.
Za posrednictwem grajacych i $§piewajacych rodzicéw srodowisko, w ktérym
dziecko ma kontakt z ,zywa muzyky’, przyczynia si¢ do ksztalttowania prawi-
dlowych wzorcéw percepcyjnych oraz pozytywnych postaw wobec muzyki'®.

W badaniach przeprowadzonych w 44 rodzinach dzieci przedszkolnych"
przynajmniej jeden instrument muzyczny posiadato 22 rodziny, co stanowilo
50% ogétu ankietowanych. Najbardziej popularnym instrumentem wsréd re-
spondentéw byta gitara oraz instrumenty elektroniczne.

Swiadome, jak i wczesne, ale przede wszystkim systematyczne dzialania
rodziny w dostarczaniu dziecku réznych bodzcéw muzycznych, spiewanie dla
niego i z nim, jak réwniez otaczanie go wartosciowa muzyka, przynosza rezul-
taty w postaci rozwoju zdolnosci muzycznych, wytwarzaja gotowo$¢ do spraw-
niejszego i lepszego nabywania umiejetnosci, przyczyniaja si¢ do rozumienia
muzyki.

Ksztattowanie muzycznych umiejetnosci percepcyjnych dziecka
w przedszkolu

Waznym miejscem obok domu rodzinnego, w ktérym male dziecko powin-
no odnalez¢ warunki umozliwiajace mu wszechstronny i pelny rozw¢j, powin-
no by¢ przedszkole. To na nauczycielach spoczywa odpowiedzialnos¢ za po-
dejmowanie okre$lonych dziatan, ktére stymuluja rozwéj dziecka.

Stuchanie muzyki to jedna z form aktywnosci muzycznej dziecka przedszkol-
nego. Mozemy wyrézni¢ nastepujace sposoby analizy stuchanych utworéw:

« sluchanie analityczne — wystepuje wtedy, gdy uwaga dzieci skierowana

jest na percepcje formy, wyrazu, stylu czy brzmienia. Konkretne polece-

7 E. Zwoliniska, Rozwdj wyobrazni muzycznej a funkcje percepcyjno-motoryczne w mtod-

szym wieku szkolnym, Bydgoszcz 1997,s.75.
'8 A. Wajnberger, ,Rola $rodowiska rodzinnego w rozwoju muzycznym dziecka cztero-
letniego”, niepublikowana praca magisterska (napisana pod kierunkiem E. Parkity),
Kielce 2006, s. 72-73.

1 Tamze.
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nia skierowane do dziecka sprawiajg, iz zauwaza ono wiecej niz dostrze-
globy bez pomocy nauczyciela. Wskazane jest, by owe polecenia byly
klarowne, jasno sformutowane i dostosowane do indywidualnych mozli-
wosci dziecka®’;

sluchanie programowo-interpretujace — ma miejsce woéwczas, gdy za
pomoca fabuly pozamuzycznej interpretowana jest tre§¢ muzyczna.
Odnosi sie gléwnie do utworéw, ktore posiadaja tytuly programowe,
np. Pocigg, lub sugeruja tre$ci uczuciowe: Smutna opowiesé, Kolysanka.
Ten rodzaj sluchania przynosi dzieciom latwo$¢ w poznawaniu utwo-
row, ktore stajq sie bardziej interesujace, ich analiza za$ pojmowana jest
przez nie jako zabawa. Istota stuchania programowo-interpretujacego
jest rowniez zwiazek fabuly i wynikajacych z niej zadan zwiazanych
z forma muzyczna®'. Mozemy wyrézni¢ wiele mozliwosci takiego stu-
chania, jak na przyktad:

analizowanie formy utworu przez opowiadanie;

nadawanie adekwatnych tytuléw do treéci pozamuzycznych i nastroju
sluchanej muzyki;

opowiadanie treéci i przekazywanie charakteru wystuchanego utworu
z wykorzystaniem zaprojektowanej i odegranej przez dzieci scenki dra-
matycznej;

wybieranie (sposréd dwoch) wlasciwego wiersza lub fragmentu prozy
do wybranego utworu muzycznego;

wskazywanie zwigzku tekstu pie$ni z akompaniamentem;

prowadzenie zaje¢ integracyjnych — wyrazanie stuchanej muzyki w for-
mie plastycznej na przyklad w odniesieniu do formy ABA - dzieci na
podzielonym arkuszu papieru, odpowiednim kolorem zamalowujg dane
czesci®.

Wyzej wymienione ¢wiczenia w duzym stopniu rozwijaja zdolno$¢ od-

czuwania zwigzkéw pomiedzy rozmaitymi rodzajami wypowiedzi: ruchowej,

muzycznej, literackiej czy plastycznej, a takze rozwijaja 0gélng wrazliwos¢ arty-
styczng i muzykalnos¢ dziecka.

20

E. Lipska, M. Przychodziiska, Muzyka w nauczaniu poczqtkowym. Metodyka, Warsza-

wa 1991, s. 224.

21

22

Tamze.
Tamze, s. 226; F. Tarasek, ,Rola przedszkola w rozwoju muzycznym dziecka szesciolet-

niego’, niepublikowana praca magisterska (napisana pod kierunkiem E. Parkity), Kiel-
ce2011.
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Etapem wprowadzajacym w stuchanie muzyki jest tak zwany proces ,shu-
chania ciszy”, ktory wymaga skupienia. Percepcja stuchowa dzieci w wieku
przedszkolnym odnosi si¢ do trzech rodzajow aktywnosci®:

« sluchanie ludzkiej mowy, odgloséw natury i srodowiska;

« sluchanie $piewu i gry na instrumentach podczas ¢wiczen i zabawy;

« shuchanie muzyki ,zywej” i mechanicznej (odtworzonej z nagran)*.

Ostatni z nich odnosi si¢ do stuchania piosenek $piewanych przez nauczy-
cielke oraz stuchania w trakcie ¢wiczen, zabaw muzyczno-ruchowych i ryt-
micznych akompaniamentu instrumentalnego. Obie te formy uzupelniajg sie
nawzajem. Sluchanie muzyki w catkowitym skupieniu wydobywa jej walory
estetyczne, ksztalci koncentracje oraz rozwija wyobraznie. Ksztalceniu umie-
jetnosci percepcyjnych stuza ¢wiczenia stuchowe i zadania zwigzane z rozwo-
jem pamieci. Pierwsze z nich opieraja si¢ na podstawowych elementach mu-
zycznych, takich jak: melodia, rytm, harmonia, barwa, dynamika i agogika. Ich
celem jest uwrazliwianie dziecka na:

« wysoko$¢ dzwieku — realizacja ¢wiczen podczas zabawy przy wykorzy-
staniu poszczegélnych rejestréw (niskiego, $redniego i wysokiego), ilu-
stracja wysoko$ci gestem;

o barwe dZwieku — rozréznianie barwy dzwiekéw instrumentéw muzycz-
nych, takich jak skrzypce, flet czy dzieciece instrumenty perkusyjne,
wskazywanie zrédla dzwigku;

o ilo$¢ uslyszanych dzwigkdéw — odrédznianie dwudzwiekdéw od dzwiekdw
pojedynczych;

« zmiany w kierunku prowadzonej linii melodycznej — okreslanie kierunku
linii melodycznej;

« zmiany natezenia dzwigku — ilustracja muzyczna takich pojec jak ,piano”,
Hforte”;

« fraze muzyczna i tonike — wskazywanie pytania i odpowiedzi muzycznej,
przewidywanie zakorczenia melodii*.

Pamig¢¢ muzyczna jest niezbedna zdolnoscia, ktéra pomaga dziecku obja¢

i zrozumie¢ cale dzielo. Mozemy ja ksztalci¢ poprzez czeste powtarzanie da-
nych fragmentéw melodii, tych samych rytméw, motywéw, a takze wskazywa-
nie powtarzanych elementéw w piosenkach czy utworach.

2 B.Podolska, Muzyka w przedszkolu. Metodyka, Krakéw 2008, s. 68.
24 Tamze.
25 Tamze, s. 70.
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Odbiér muzyki z nagrania jest znacznie trudniejszy, stad wskazania, aby wy-
korzystywac utwory o prostej budowie, krétkie o wyraznych kontrastach. Sg
one w pelni dostosowane do percepcji dzieci oraz stanowia material, na bazie
ktérego mozna wprowadzi¢ rozmaite formy aktywnosci*.

Koncerty, audycje prowadzone w przedszkolu przez muzykéw, wspol-
ne wyjscia do filharmonii, domu kultury czy szkoly muzycznej staja si¢ coraz
czestszym zjawiskiem w przedszkolach. Bezposredni kontakt z muzyka klasycz-
na uwrazliwia muzycznie oraz wzbogaca o do$wiadczenia stuchowe®. Z badan
przeprowadzonych wsréd 59 dzieci przedszkolnych®® wynika, ze koncerty
i audycje muzyczne stanowia dla nich duze urozmaicenie. Sa Zrédltem niepo-
wtarzalnych wrazen i do§wiadczen, stanowiacych podstawe w procesie umuzy-
kalniania. Zainteresowania, jakie zostaja pobudzone, rozwijaja ich wyobraznie
iwzbudzaja che¢¢ nasladowania oraz pokazania tego, co zaobserwowaly podczas
zabaw muzycznych w przedszkolu. Spo$réd badanych, szescioro dzieci wyka-
zalo bardzo wysoki stopien zainteresowania taka forma aktywnosci. Do$¢ duza
grupa (24 dzieci) byla zainteresowana audycjami w stopniu wysokim, 25 -
w $rednim, 4 za$ w stopniu niskim.

Wiréd muzycznych umiejetnosci percepcyjnych, jakie powinno opanowaé
dziecko na pierwszym poziomie edukacji przedszkolnej, nalezy wymieni¢: od-
roznianie gloséw zenskich od meskich, rozréznianie odgltoséw przyrody i oto-
czenia, ,stluchanie” ciszy, rozpoznawanie dzwiekdw niskich i wysokich oraz bar-
wy skrzypiec i fletu. Poziom drugi stanowi rozwiniecie umiejetnosci z poziomu
pierwszego, czyli: rozpoznawanie glosow poszczegélnych kolegéw i kolezanek,
zdolnos¢ rozpoznawania wysokosci dzwiekéw poprzez skojarzenia z czynno-
$ciami odbywajacymi sie wysoko i nisko, umiejetnos$¢ odrézniania glo$nosci
diwiekéw o réznym natezeniu: cicho — glosno, ciszej, coraz ciszej, glosno,
coraz glosniej oraz rozpoznawania piosenki po nuconej badz granej melodii.
Trzeci poziom obejmuje: rozpoznawanie gloséw ptakéw, zwierzat, pojazdow
i barwy poszczegélnych instrumentéw; okreslanie kierunku, z ktérego docho-
dzi dzwigk, i odleglosci dzwiekéw (blizej — dalej), okreglanie dynamiki (cicho
~ $rednio - gloéno), a takze wskazywanie reka linii melodycznej. Uwzglednia
réwniez stuchanie muzyki (piosenki $piewane przez nauczyciela, utwory in-
strumentalne wykonywane na zywo lub odtwarzane mechanicznie). Ostatni —

26 Tamze, s. 74.
* E.Lipska, M. Przychodzinska, Muzyka w nauczaniu, s. 217.
8 F. Tarasek, ,Rola przedszkola’, s. 104-105.
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czwarty etap stanowiacy kontynuacje wspomnianych umiejetnosci — zaklada
ich rozwinigcie poprzez ¢wiczenia, zabawy czy zagadki muzyczne oraz opano-
wanie rozrdzniania gloséw meskich i zeniskich w §piewie chéralnym i solo®.

Warunkiem wiasciwego odbioru muzyki podczas zajec jest przede wszyst-
kim umiejetnie wytworzony klimat skupienia i uwagi. Idealna cisza jest gwaran-
cja koncentracji i odpowiednio przebiegajacego procesu percepcji utworu czy
fragmentu muzycznego.

Sprawdzian umiejetnosci percepcyjnych®, ktory swoim zakresem obejmo-
wal elementy dziela muzycznego, takie jak: melodyka, dynamika, agogika, arty-
kulacja, kolorystyka, harmonika, przeprowadzony wérdd dzieci sze$cioletnich
wykazal, Ze najlepiej opanowang umiejetnoscia jest odréznianie gloséw zen-
skich od meskich. Obserwacja pozwolila stwierdzi¢, ze dzieci utozsamiajg te
glosy z rejestrami: zeniski —z wysokim i analogicznie meski — z niskim. Analiza
wynikow z zakresu dynamiki, artykulacji i harmoniki wskazuje na jednakowy
poziom opanowania umiejetnos$ci zwigzanych z percepcja tych elementéw.

Zdecydowanie najstabiej opanowana zostala umiejetnos$¢ okreslania kie-
runku linii melodycznej. Dalsza analiza oraz podsumowanie wynikéw wszyst-
kich badan ujawniaja, iz jest to zwiazane z charakterem prowadzonych zaje¢,
gdzie gléwna forma jest ekspresja ruchowa, w tym zabawy ukierunkowane na
poszczegdlne elementy muzyczne.

Zabawy percepcyjne ksztattujace wrazliwo$¢ muzyczng dziecka

Zabawa rozumiana jako jedna z metod pracy edukacyjnej, kulturalnej i spo-
lecznej, ktéra uczestnika zaciekawia, pochtania, daje poczucie bezpieczenstwa
i staje sie Zrodlem przyjemnoéciiradosci, sprzyja pracy w grupie. W takim kon-
tekscie zabawa nie jest celem samym w sobie, lecz stuzy innym celom, ktére
zamierzamy osiaggna¢ w zaleznosci od charakteru dzialania®'. Metoda ta uru-
chamia rézne rodzaje aktywnosci dziecka (sensoryczna, intelektualng, emo-
cjonalng, werbalng, motoryczna), pozwalajac czesto na kreowanie wiasnych
rozwigzan.

»  A.tada-Grodzicka, E. Belczewska, M. Herde, E. Kwiatkowska-Klarzak, J. Wasilewska,
ABC... Program wychowania przedszkolnego XXI wieku, Warszawa 2000, s. 139; F. Ta-
rasek, ,Rola przedszkola’, s. 77.

3 F. Tarasek, ,Rola przedszkola”, s. 113-118.

31

U. Bissinger-CwierZ, Muzyczna pedagogika zabawy w pracy z grupg, Lublin 2002, s. 11.
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Zabawa odgrywa bardzo wazna rol¢ w rozwoju dziecka. Z zabawy bowiem
o[ --- ] wywodzg sie sity napedowe dla rozwoju konkretnego cztowieka i dla kul-
tury — swoboda, nieskrepowanie, niepowtarzalno$¢, $wiezo$¢, nowosé¢, orygi-
nalno$¢, madro$é, otwarto$¢ i jednoczednie powtarzalno$é, pospolitosé, zwy-
klo$¢”*. Jej walory nalezy rozpatrywad zaréwno w wymiarze wychowawczym,
jak i spotecznym. ,Zabawa umozliwia bycie twérczym, ale takze pokazuje ko-
nieczno$¢ odtwarzania i rozwijania tego, co wazne spolecznie. Dziecko uczy si¢
w jej toku bycia na pograniczu wlasnego oryginalnego pomystu, dzieta i kon-
wencji, uczy sie regul, respektowanie ktorych jest konieczne, by by¢ odpowie-
dzialnym uczestnikiem wspolnego dzialania, w konsekwencji odpowiedzial-
nym czlonkiem spoleczenstwa. I co wazne — czyni to z wlasnej checi, z wlasnej
woli. Bez przymusu”™.

Dziecko podczas zabawy jest zaréwno twérca, jak i odtwdrcy (nasladuje,
nazywa, okresla, $piewa), uczac sie jednoczeénie poszukiwania czego$ wlasne-
go, czego$ oryginalnego i zarazem podejmowania odpowiedzialnosci za takie
dzialania. Zabawie najczesciej towarzyszy $miech, dzigki ktéremu tworzy sie
atmosfera rozluZnienia i relaksu, eliminujaca napigcia, stresy, niepokoje.

Zabawa nie musi by¢ tylko rozrywka. Celem zabaw edukacyjnych jest uczyg,
wychowywac¢ i bawi¢. ,,Edukacja bazujaca na zabawie jest efektywna rozwojo-
wo i kulturowo. Pozwala na stopniowe przeprowadzanie mlodego czlowieka
z form ego ku formom my, a wiec kierowa¢ uwage na mechanizmy i cele zycia
spolecznego, kulturowego. Kazdy przedmiot uzyty przez dziecko w zabawie
pochodzi z kregu kultury, bawiac sie¢ — dziecko ja rozwija™*.

Podstawowym warunkiem ksztaltowania mozliwoéci percepcyjnych dziec-
ka w przedszkolu jest umiejetnos¢ skupienia uwagi na utworze muzycznym.
Bardzo pomocne s3 w takich sytuacjach réznorodne zabawy percepcyjne roz-
wijajace umiejetnos¢ stuchania i koncentracji, takie jak:

« Jaki to glos? — dzieci odwracaja si¢ tylem do osoby prowadzacej zabawe, za-
mykaja oczy i rozpoznaja odglosy (uderzenie reka w stél, tupniecie noga,
przesuniecie krzesta, klasnigcie w rece, szelest kartki papieru, brzek kluczy
itd.); po prezentacji, wspélnie odpowiadaja, co styszaly we wlasciwej kolej-
noéci. Dzieci moga réwniez same wymyslac zagadki stuchowe.

3 D. Waloszek, Kulturowy kontekst edukacji dzieci. Twérczosé — zabawa, w: Wybrane za-

gadnienia edukacji artystycznej dzieci i mlodziezy, red. L. Katarynczuk-Mania, J. Karcz,
Zielona Go6ra 2002, s. 102.

3 Tamze, s. 203.

3 Tamze, s. 104.
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« Co slyszysz — zabawa polegajaca na tym, ze dzieci zamykaja oczy i wstuchu-
ja si¢ w odglosy dochodzace zza okna (odglosy krokéw, jadacy samochdd,
szum wiatru, $piew ptakéw itp.). Na sygnal nauczyciela, otwieraja oczy i wy-
mieniaja w kolejnosci odglosy, jakie styszaly.

« Zapamigtywanie dZwickéw — prowadzacy prezentuje z plyty réznorodne
efekty akustyczne (deszcz, burza, glosy ptakéw, szum morza, pociag, samo-
lot). Po zakoriczeniu prezentacji dzieci odgaduja w kolejnosci odglosy, ktére
uslyszaly.

« Odwzorowanie gestodZwigkow — prowadzacy przedstawia zestawy gestodzwie-
kéw (pstryknigcie, klasniecie w dlonie, uderzenie o uda, tupniecie noga itp.)
z wykorzystaniem réznych wartosci rytmicznych, ktére grupa musi odwzo-
rowa¢ w odpowiednim tempie; zabawa moze by¢ wykonywana z towarzysze-
niem muzyKki.

o Impuls — kazdy uczestnik zabawy, stojacy w kole, trzyma instrument perku-
syjny i gra w odpowiednim czasie jeden impuls, zgodny z akcentem metrum
dwumiarowego. Impuls moze by¢ kierowany w prawg lub w lewg strone.

o Iskierka — uczestnicy zabawy ustawiajg si¢ w kregu. Jedna osoba poprzez
klasnigcie w dlonie przekazuje iskierke sympatii koledze lub kolezance,
w strone ktorej skieruje spojrzenie. Tempo iskierki dopasowujemy do pulsu
rytmicznego stuchanego utworu, klaszczac w miejsce naturalnego akcentu
rytmicznego.

Laczenie muzyki ze stowem, obrazem, ruchem oraz innymi mozliwoscia-
mi poznawania rzeczywisto$ci, wychodzi naprzeciw pozadanym przez dziecko
modelom aktywnosci®.

Zabawy muzyczne poérednio i bezposrednio wplywaja na umiejetnosci
ogdlne dziecka, takie jak: orientacja w przestrzeni, spostrzegawczo$¢, predys-
pozycje manualne, rozwijaja réwniez pozytywne zachowania spoleczne i in-
terpersonalne u dzieci. Ponadto rozbudzaja kreatywno$¢ i twércze zachowania
wsréd wychowankéw przedszkola, owocujac znacznie wigksza ich aktywnoscia
i spontanicznoscia.

Wéréd aktywizujacych dziatan zmierzajacych do ksztalcenia umiejetno-
$ci odbioru muzyki, na uwage zastuguje metoda Batii Strauss, silnie zwigzana
z ideg Carla Orffa oraz pedagogika zabawy, a majaca na celu przyblizanie dzie-
ciom muzyki klasycznej. W swoich zalozeniach, podobnie jak C. Orft, zwra-

3% E. Parkita, Twércze stuchanie muzykiw praktyce szkolnej, w: Twérczos¢ codzienna w prak-
tyce edukacyjnej, red. M. Kotodziejski, Plock 2009.
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ca uwage na: spontanicznos¢, aktywne uczestnictwo we wspolnym dziataniu,

tworcze obcowanie z muzyka (poprzez ruch, taniec, $piew, mowe, pantomime,

gre na instrumentach), jedno$¢ mowy, muzyki, tarica, nauke muzyki poprzez

zabawe*. Wedlug niej metoda aktywnego stuchania muzyki ma dawa¢ rado$¢

iby¢ forma dialogu nauczyciela z dzie¢mi. W metodzie tej akcentowane sa m.in.

takie zasady jak:

« zastosowanie wielu rodkéw wyrazu (ruch, dzwigk, pantomima, odgrywa-
nie rél) oddzialujacych na rézne zmysly;

« akcentowanie wlasnych dos$wiadczen jednostki, jej przezy¢, wyrazania
emocji;

« uwzglednienie dwéch pozioméw komunikowania si¢ w grupie (tematycz-
nego i emocjonalnego);

« dobrowolno$¢ uczestnictwa;

« budowanie wlasciwego klimatu emocjonalnego;

« unikanie rywalizacji, konkurencji, podziatu na zwyciezcéw i przegranych®.

Metoda obejmuje kilka etapéw. Zaczyna si¢ od prezentacji wybranego utwo-
ru muzycznego i jego omdwienia (charakter muzyki, nastréj, brzmienie oraz
innych elementéw skladowych dzieta). Zadaniem uczniéw moze by¢ ulozenie
opowiadania zwigzanego z wystuchanym utworem, ktére potem moga przed-
stawi¢ w formie ruchowej, aktywizujac grupe kolegéw. Drugi etap wiaze si¢
z wykorzystaniem podczas sluchania instrumentéw perkusyjnych i utworzenie
orkiestry z dyrygentem. Role dyrygenta moze odgrywa¢ poczatkowo nauczy-
ciel, potem uczen. Kazdy grajacy moze wystapi¢ w roli wspotwykonawcy dziela
i tworcy swoistego akompaniamentu do utworu muzycznego. Akompaniament
moze by¢ prowadzony w formie swobodnej lub poddanej dyscyplinie rytmicz-
nej, melodycznej, barwowej czy tez formalnej (kazda czg$¢ utworu posiada jed-
nakowy akompaniament, pozwalajacy uja¢ forme kompozycji muzycznej). Do
kazdego stuchanego utworu mozna opracowaé partyture rytmiczna, bedaca
przemyslanym akompaniamentem?.

36 K. Stasinska, Instrumentarium Orffa w szkole, Warszawa 1986; A. Balcer, Metoda ak-
tywnego stuchania muzyki w praktyce edukacyjnej, w: Edukacyjne inspiracje dziecigcego
przezywania, doswiadczania i poznawania muzyki, red. M. Kisiel, Dabrowa Goérnicza
2008, s. 38.

E. Frotowicz, Aktywny uczer w Swiecie muzyki. Propozycje dla nauczycieli, Gdarisk 2008,
s. 2S.

¥ Lewandowska K., Gozdecka R., W akademii muzyki, Kielce 2008, s. 19.
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W kazdym przygotowywanym utworze nalezy zwraca¢ uwage na cechy
najistotniejsze, takie jak: melodyka, rytmika, harmonika, architektonika, ele-
menty pozamuzyczne i zaproponowac taka forme prezentacji, aby utwor zostat
najpelniej zrozumialy i przyjety przez stuchaczy.

Zaznaczy¢ réwniez nalezy, ze dzieci w wieku przedszkolnym nie dostrzegaja
jeszcze wyraznych réznic w dynamice i w barwie, jesli nie s one ekstremalne.
Chcac, aby dziecko bylo w stanie uslysze¢ réznice dynamiczne i barwowe, je-
den motyw tonalny lub rytmiczny musi by¢ bardzo glosny, a drugi bardzo cichy
albo tez jeden musi by¢ bardzo skromny, a drugi bardzo bogaty pod wzgledem
barwy*.

Podsumowanie

Ksztaltowanie muzycznych kompetencji percepcyjnych dzieci w wieku
przedszkolnym trwale rozwija ich zmyslowe poznanie $wiata, zdolnosci spo-
strzegania, uwage, wyobraznig, pamie¢ czy odpowiednie postawy spoleczne.
Ogromna role w calym procesie odgrywaja zabawy muzyczne, ktére w sposéb
tworczy wprowadzaja dziecko w §wiat trudnej w odbiorze muzyki. Uruchamia-
jac rézne rodzaje aktywnosci dziecka (sensoryczng, intelektualng emocjonalna,
werbalng, motoryczng), pozwalaja czesto na kreowanie wlasnych rozwiazan.

Wraz z rozwojem emocjonalnym i intelektualnym zdolnoéci odbiorcze
dziecka ulegaja wzbogaceniu, przyczyniajac sie do estetycznego przezywania
muzyki oraz rozwoju indywidualnych zainteresowan artystycznych. Stwarza-
nie wlasciwego klimatu uczuciowego wokol spraw zwiazanych z muzyka, wy-
zwalanie potrzeby kontaktu z nig i nieustanne stymulowanie aktywnos$ci mu-
zycznej dziecka jest zadaniem rodzicéw, wychowawcéw oraz przedstawicieli
wszystkich srodowisk, w jakich dziecko funkcjonuje.
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STRESZCZENIE

Niniejszy artykul ma na celu wskazanie mozliwosci ksztattowania umiejetnosci
percepcyjnych dzieci w wieku przedszkolnym z wykorzystaniem ¢wiczen i zabaw
muzycznych. Na podstawie analizy teoretycznej na temat roli rodowiska rodzinne-
go i przedszkolnego w rozwoju muzykalnosci dziecka oraz odniesiert empirycznych,
podjeto prébe odpowiedzi na nastepujace pytania: jak rozwijane sa kompetencje per-
cepcyjne dziecka przedszkolnego w zakresie muzyki? Jakie jest miejsce zabaw muzycz-
nych w ksztaltowaniu mozliwosci odbiorczych dziecka? Jaki jest poziom uczestnictwa
malych odbiorcéw w audycjach i koncertach muzycznych?

Tematyka artykulu moze stanowi¢ inspiracje do dalszych dociekan badawczych
w zakresie edukacji muzycznej dziecka w wieku przedszkolnym.

SEOWA KLUCZOWE: percepcja muzyczna, formy aktywnoéci muzycznej, edukacja
muzyczna w przedszkolu, rozwoéj muzyczny.

SUMMARY

This article aims to show the possibilities of developing perceptual skills in pre-
school children with the use of exercises and musical games. On the basis of a theo-
retical analysis regarding the role of family and preschool environment in the develop-
ment of musicality in children, as well as empirical references, an attempt was made to
answer the following question:

« How is the perceptual competence of preschool children developed with regard to
music?

«  What is the place of musical games in the development of reception capabilities in
children?

«  What is the level of participation of little listeners in musical concerts and pro-
grammes?

The subject of the article can serve as an inspiration for further research with re-
spect to musical education of preschool children.

KEY WORDS: musical perception, forms of musical activity, preschool music educa-
tion, musical development.
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The role of surrounding in music learning in the context of audiation
development

VWprowadzenie

Przedmiotem niniejszego artykulu jest pozytywna refleksja naukowa
nad audiacja muzyczna uzupelniona jakosciowym postepowaniem ba-
dawczym. Tlem filozoficznym jest teoria uczenia si¢ muzyki autorstwa
amerykanskiego psychologa i pedagoga muzyki Edwina E. Gordona. Jego
teoria uczenia si¢ muzyki sklada sie z powiazanych wzajemnie definicji
i zalozen wywiedzionych aposteriorycznie na podstawie trzydziestolet-
nich badan empirycznych. Zaktadana sekwencyjna realizacja jej zalozen
umozliwia przejscie od koncepcji rozwoju audiacji wstepnej do koncep-
cji rozwoju audiacji wlasciwej. Ponadto teoria wyjasnia i wyprowadza
przewidywania dotyczace réznych aktywnych zachowan muzycznych
cztowieka. Jej przedmiotem zainteresowania jest przede wszystkim au-
diacja rozumiana jako spostrzeganie, stuchanie, $piewanie, recytowanie,
muzykowanie instrumentalne, rozwijanie pamieci, motoryczne uczenie
si¢ i réznicowanie bodzcéw dzwigkowych, a wszystko to skoncentrowane
na wysitkach uczeniasi¢' o charakterze spolecznym. Widoczne deweyow-
skie reminiscencje pragmatyzmu w teorii Gordona przejawiaja si¢ w zalo-
zeniu, ze edukacja muzyczna ma by¢ procesem prowadzacym do rozwoju
i polega¢ na zdobywaniu nowych doswiadczen na bazie wezeéniejszych®.
Zrozumienie za$ przez rodzicoéw i nauczycieli specyfiki rozwoju muzycz-
nego w sekwencyjnej strategii rozwijania audiacji wymaga dostrzezenia
relacji teorii Gordona do innych teorii psychopedagogicznych, gléwnie

' E.A.Zwoliniska, Ksztalcenie nauczycieli wedlug teorii uczenia si¢ muzyki Edwina

E. Gordona, Bydgoszcz 2013, s. 32-33.
> G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdarisk 2003, s. 299.
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Jeana Piageta (chodzi o relacje miedzy dzieckiem i jego $rodowiskiem w celu
ukazania ich wplywu na rozwéj poznawczy, spoleczno-emocjonalny oraz rozwoj
jezyka z jego funkcja komunikacyjna. W procesie dojrzewania dziecka nastepuja
zmiany w jego strukturach poznawczych, co pozwala na dodawanie nowych ele-
mentéw do zasobdw juz przez dziecko zgromadzonych, ktére to pomagaja mu
rozumiec¢ sens jego $rodowiska, szczegélnie w okresie poprzedzajacym rozwoéj
mowy, nazywanym sensomotorycznym (zmystowo-ruchowym), czyli do ukon-
czenia 18 miesigca zycia. Ponadto Piaget, tak jak Gordon, wyréznit pojecia sta-
diéw rozwojowych, ktérych progresja odbywa sie w okre§lonym porzadku i ma
tendencje do pojawiania si¢ w tym samym wieku chronologicznym u wigkszo$ci
dzieci. Wkoncu z reakeji przypadkowych, nierefleksyjnych dzieci siggaja do reak-
cji wewnetrznych i interioryzuja reprezentacje. Gordon opisuje audiacje wstep-
na w trzech typach i siedmiu stadiach, o czym mowa pézniej. Audiacja wstepna
to gotowo$¢ dziecka do rozumienia i doceniania muzyki w swoim otoczeniu kul-
turowym)?, Lwa S. Wygotskiego (tutaj chodzi o role interakcji spoteczno-kul-
turowych w rozwoju poznawczym dziecka. Rozwdj jest procesem internalizacji,
a uczenie si¢ jest przyswajaniem wiedzy z najblizszego otoczenia spolecznego.
Akcentuje sie tez wzajemne relacje jezyka i mysli, co jest widoczne szczegélnie
podczas zabaw dzieciecych. Podstawowym elementem sprzyjajacym tworzeniu
sie¢ muzycznego srodowiska jest zabawa, w ktérej paplanie motywow tonalnych
i rytmicznych, a takze krotkich melodii (dwu, trzysktadnikowych motywéw to-
nalnych) i swobodne poruszanie si¢ do muzyki stanowi organizacje $rodowi-
ska spolecznego dziecka. Spiewanie do i dla dziecka umozliwia obserwowanie
wielu zachowan i stwarza okazje do pierwszych do$wiadczen improwizacyjnych
dziecka. Zaréwno dzieci, jak i doroéli uczestnicza w tych zabawach aktywnie,
nasladuja swoje zachowania wzajemnie i wspdéttworza $rodowisko uczenia sie
od siebie. Tutaj nastepuje powoli komunikacja muzyczna, uzywanie $wiadome
jezyka muzycznego. Najwazniejsze jest przygotowanie do $wiadomego uczenia
sie, czyli korzystania ze swojego umystowego potencjatu, ktory ksztaltuje si¢ we
wezesnym dziecifistwie)* Noama Chomsky ego (chodzi gléwnie o przekonanie,
ze zdolnoséci muzyczne s3 wrodzone (natywizm zdolno$ci muzycznych). Kazdy
czlowiek moze nauczy¢ sie stucha¢ i wykonywa¢ muzyke z pewnym sukcesem,
poniewaz kazdy obdarzony jest jakim$ okreslonym poziomem inteligencji. Za
poziom zdolno$ci muzycznych odpowiada ostatecznie natura i wychowanie

*  Zob.: E. A. Zwoliniska, Ksztalcenie nauczycieli, s. 47-53.
*  Zob.: tamze, s. 54-59.
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(wplywy $rodowiska). Dzieci uczace si¢ jezyka, zgodnie z teoria Chomskyego,
ze skoniczonego zbioru elementéw potrafia wytworzy¢ gramatycznie poprawne
wypowiedzi. W muzyce, zdaniem Gordona, brakuje gramatyki, ale za to istnieje
syntaksa, ktora ksztaltuje budowe wypowiedzen i ich uklad. W ten sposéb ukta-
damy motywy tonalne (w danej skali) w seri¢ uporzadkowanych wysokosci lub
motywy rytmiczne uporzadkowane ustawieniem wartosci rytmicznych (a da-
nym metrum). Wlasnie ta relacja do metrum lub/i skali nadaje syntakse moty-
wom)°® i Alberta Bandury (wedlug teorii Bandury ludzie wchodza w interakcje
z innymi ludZmi, wiec uwzglednia sie kontekst spoteczny uczenia sie. Ludzie sa
zdolni do myslenia i autoregulacji, dzigki czemu moga nie tylko by¢ ksztaltowani
przez srodowisko, lecz takze oddziatywa¢ na nie. W GTML aktywno$¢ muzycz-
na wyznaczaja wzajemnie oddzialujace czynniki wrodzone (wysoko$¢ dzwigku,
czas trwania, barwa), behawioralne (wzmocnienia pozytywne, modelowanie
zachowan muzycznych w rodzinie) i srodowiskowe (rodzina, przedszkole, szko-
la). Podstawowym sposobem nabywania przez ludzi umiejetnosci i zachowan
muzycznych jest obserwowanie zachowan (wypowiedzi, §piewania, muzykowa-
nia, improwizowania) innych ludzi. Gléwna role odgrywaja tutaj cztery procesy
sktadowe: uwaga, przechowywanie, wytwarzanie i motywacja)°®.

Kategoria audiacji w uczeniu si¢ muzyki

Mowiac najprosciej, audiacja obecna jest w umiejetnoéci rozrdzniania
dzwiekéw migdzy soba na podstawie ich wysokosci, dlugosci, uktadu rytmicz-
nego, dynamiki, tempa, barwy itd. Ten swoisty i specyficzny wewnetrzny wy-
silek percepcyjny wymaga zdolnosci slyszenia dzwiekéw fizycznie obecnych
i tych przywotywanych z przeszloéci, ktére w danym momencie nie s3 obecne.
Rozwijanie umiejetnosci audiacyjnych odbywa si¢ gtéwnie w podstawowym
etapie audiacji, czyli suchowo-glosowym, gdy nastepuje przyswojenie nowych
motywoéw do stownika fonetyczno-muzycznego podmiotu uczacego sig, analo-
gicznie do uczenia si¢ jezyka ojczystego, poniewaz instrument audiacyjny jest
podstawowym instrumentem kazdego cztowieka’.

S Zob.: tamze, s. 59-68.
¢ Zob. tamze, s. 67-70.
Por. A. M. Garner, Singing and Moving: Teaching Strategies for audiation in Children,
»Music Educators Journal” 95, 2009, No. 4, s. 46-50. Academic Search Complete,
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Jak twierdzi Ewa A. Zwoliniska, formalne wyznaczniki statusu teorii uczenia

sie muzyki Edwina E. Gordona kwalifikujg ja jako teorie o wysokiej przydat-

nosci praktycznej, generatywnoséci empirycznej, spdjnosci wewnetrznej oraz

L . P : 9 :
spojnosci empirycznej® i zwiazana z procesami uczenia si¢’, edukacja muzycz-

na'® i rozwojem funkcji umystowych (a wlasciwie audiacja) czlowieka. Ogél-

nie ujmujac, teoria audiacji jest zbiorem aksjomatéw wskazujacych kolejnos¢,

w jakiej czlowiek powinien uczy¢ sie muzyki, aby w pelni ja zrozumiec¢''. Wy-

10

11

EBSCO host (accesed March 22,2013); J. S. Hiatt, S. Cross, Teaching and Using Audia-
tion in Clasroom Instruction and Applied Lessons with advanced students, tamze 92, 2006,
No. S, s. 46-49. Academic Search Complete, EBSCO host (accesed March 22,2013).
Zob. tez: E. E. Gordon, Alabout Audiation and Music Aptitudes, tamze 86, 1999, No. 2,
s. 41. Academic Search Complete, EBSCO host (accesed March 22, 2013).

E. A. Zwoliniska, Audiacja. Studium teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona, Byd-
goszcz 2011, s. 76-8S.

Uczenie si¢ w rozumieniu Edwina E. Gordona przypomina proces opisywany przez
Bogustawe D. Golebniak, gdzie rozwéj osobowy czlowieka polega na przechodzeniu
od pomocy i oparcia udzielanego przez srodowisko do bycia bardziej od niego nieza-
leznym, odpowiedzialnym za siebie podmiotem. Nauczyciel stosuje tutaj rézne stra-
tegie, wynikajace z bezposredniego rozumienia teorii uczenia sie muzyki, wérdd nich,
wyrézniam za B. D. Golebniak: uczenie si¢ okreslonych zachowaé¢ (muzycznych — dop.
M. K.) pod wplywem wzmocnient zewnetrznych (uzyskiwanych informacji zwrot-
nych) i skfonnosci do modelowania; uczenie si¢ polegajace na aktywnym przetwarza-
niu informacji (radzenie sobie z informacjami (muzycznymi — dop. M. K.) ) — ich przy-
swajanie, przetwarzanie i produkowanie; uczenie si¢ spoleczne (we wspélpracy) oraz
uczenie si¢ calosciowe (calo§é—czeéé—calosé — wynika to z teorii uczenia sie muzyki
E. E. Gordona). Por.: B. D. Golebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, w: Pedagogika.
Podrecznik akademicki, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski, Warszawa 2004, s. 172, 185.
Realizacja dziatalno$ci w kolejnoéci uczenia sie polega na wprowadzaniu motywéw
tonalnych i rytmicznych na pierwszych 10 minutach zaje¢ wychowania muzycznego
w klasie szkolnej, nastepnie przechodzenie do realizacji wieloaktywno$ciowej edukaciji
muzycznej z udziatem $piewu, gry na instrumentach, ruchu z muzyka i przy muzyce,
tworczosci i improwizacji muzycznej oraz stuchania muzyki.

Bez wzgledu na urodzeniowy poziom zdolnosci muzycznych, wszyscy uczniowie prze-
chodza przez ten sam proces, jesli ucza sie muzyki wedtug zasad obecnych w teorii
uczenia si¢ muzyki. Wszyscy bowiem ucza si¢ kazdego typu audiacji i przechodza przez
wszystkie jej stadia w trakcie przechodzenia po kolei z jednego poziomu uczenia sie na
drugi. Zob.: E. E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ muzyki. Umiejetnosci, zawartosc, moty-
wy, Bydgoszcz 1999, s. 47-48. Zrozumie¢ co$ oznacza oprze¢ swoje wrazenie na posia-
danym stowniku muzycznym tonalnym i rytmicznym. Rozumienie w tym sensie od-
nosi sie do wnikliwego stuchania muzyki, zatrzymywania sie i przetwarzania obrazéw
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jasnia takze, co uczacy si¢ podmiot zobowiazany jest wiedzie¢ w poszczegdl-
nych etapach uczenia si¢ muzyki, jaka i w czym osiagna¢ gotowo$¢ w kolejnych,
wyzszych etapach poznawania muzyki i nabywania do$wiadczen muzycznych.
Osiagane kolejno umiejetnosci wspomagaja rozw6j muzyczny jednostki, a kaz-
dy kolejny poziom ustanawia gotowo$¢ do przejécia na wyzszy, bardziej skom-
plikowany i jako$ciowo lepszy.

Teoria uczenia si¢ muzyki pokazuje ponadto charakterystyczne sekwencje,
w jakich czlowiek uczy sie muzyki sam lub z pomocg innych (nauczycieli lub
uczniéw), albo tez wskazuje kolejnosé, w jakiej powinni$my uczy¢ sie muzyki
z pelnym zrozumieniem'?. Zasadnicze podloze teorii tkwi w jej zalozeniu, ze
kazdy uczent ma sposobnos¢ do uczenia si¢ muzyki, jednak czego i jak wiele na-
uczy sie, zaleze¢ bedzie od unikalnego poziomu jego muzycznego uzdolnienia,
rozumianego jako wrodzone".

Traktujac czlowieka w ujeciu holistycznym, w teorii Gordona prezentuje
sie teze, ze wszystkie czynnosci muzyczne wykonywane przez jednostke (np.
$piewanie, poruszanie sig, gra na instrumentach) s3 wzajemnie ze sobg powia-
zane i kazda z nich mozna zrozumie¢ na tle dziatan innych jednostek lacznie
z wplywami §rodowiska. Postep w rozwoju muzycznym, opartym na modelu
audiacyjnym uczenia si¢ muzyki, wymaga uwzgledniania réznic srodowisko-
wych oraz indywidualnych jednostek, dotyczacych sposobu postrzegania tych
samych struktur muzycznych'.

Sens teorii uczenia si¢ muzyki w kontekscie rozwijania audiacji mieéci si¢
w sposobie uczenia si¢ muzyki, a nie jej nauczania i instruowania uczniéw. Juz
samo stwierdzenie, ze powinni$my uczy¢ muzyki, a nie o muzyce nadaje okre-
$lone znaczenie procesualne, doswiadczeniowe i aktywizujace naszym zamie-
rzeniom, nadajac tym procesom wektor na (z) rozumienie. Tutaj ogromnga role
przypisuje sie interakcyjnoéci w kontaktach nauczyciel-uczen i spolecznemu
charakterowi proceséw uczenia sie. Ewa A. Zwoliniska widzi w teorii uczenia

muzycznych, czyli wzoréw muzycznych, poréwnywania znanych i nieznanych wzoréw
i ich relacji. Na zrozumienie muzyki wplywaja zdolnosci muzyczne danej jednostki.
To one pozwalaja na zakres zrozumienia i docenienia muzyki. Por.: E. A. Zwoliniska,
Audiacja. Studium teorii uczenia si¢ muzyki, s. 120.

2 E. E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ muzyki, s. 47.

Y E. E. Gordon, Rhythm Contrasting the Implications of Audiation and Notation, Chicago
2000, s. 145.

4 E.A. Zwolinska, Ksztalcenie nauczycieli, s. 35.
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sie watki konstruktywistyczne, poniewaz jej autor koncentruje uwage na pro-
cesach zmian w rozwoju muzycznym dziecka bardziej niz na efektach ksztatce-
nia®. Opisywana wybidrczo teoria, razem z jej praktycznym zastosowaniem,
odnosi sie do kolejnosci uczenia sig'S.

Podstawowym zatem pojeciem w studium teorii uczenia si¢ muzyki jest
audiacja, ktérag Edwin E. Gordon definiuje jako ,[ ... ] zdolno$¢ do slyszenia
i rozumienia muzyki bez fizycznie obecnego brzmienia”"’. [ ... ] styszenie i for-
malne umystowe przetwarzanie dzwigkéw [ ... ]. Jest to proces odmienny od
nasladowania, rznicowania, rozpoznawania czy mechanicznego zapamietywa-
nia [...]"".

Zgodnie z zalozeniami teorii uczenia si¢ muzyki, wyrézniamy audiacje
wstepna i wlasciwa®. Audiacja wstepna jest etapem przejsciowym?*
i stanowi etap przygotowawczy do rozwoju audiacji wlasciwej. Zanim zostanie
zainicjowane pierwsze stadium, a proces audiowania przebiega bez zarzutéw, to
wszystkie stadia wystepuja rbwnoczeénie?'. Audiacja wstepna sklada sie z trzech

15 Tamze, s. 34.

' E.E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ muzyki, s. 47-S0.
Podstawy teorii uczenia si¢ muzyki wedlug Edwina E. Gordona, red. E. A. Zwoliniska, Byd-
goszcz 2000, s. 185.

E.E. Gordon, D. G. Woods, Zanurz si¢ w program nauczania muzyki. Dzialania w kolej-

17

18

nosci uczenia sig. Podrecznik dla nauczycieli, Bydgoszcz 1999, s. 327.
' Szczegdlowe opracowanie wszystkich typow i stadiow audiacji znalez¢é mozna w opra-
cowaniu Ewy A. Zwolinskiej, ktora tytulujac zestawienie koncepcji rozwoju audiacji
opartej na studium teorii uczenia si¢ muzyki Edwina E. Gordona, dokonata zestawie-
nia wszystkich proceséw zachodzacych w obrebie rozumienia muzyki podpartego my-
$leniem muzycznym — czyli audiacja. Zob.: E. A. Zwolinska, Audiacja. Studium teorii
uczenia si¢ muzyki, s. 140.
* Mozna powiedzie¢, ze jest zdecydowanie tymczasowym, ale poniewaz Edwin E. Gor-
don wyréznia wiek muzyczny i wiek chronologiczny czlowieka, nie oznacza to, ze te
dwa konstrukty ida w parze. Zdolnos¢ dziecka do wejscia w dany typ czy stadium au-
diacji wstepnej wskazuje na jego wiek muzyczny, a nie chronologiczny. Stad bardzo
wazny postulat dostosowywania oddziatywan muzycznych do indywidualnego etapu
rozwoju muzycznego kazdego dziecka. Por.: B. Bonna, Sekwencje w procesie uczenia sig
muzyki, w: Nowe koncepcje w edukacji muzycznej, red. A. Michalski, Bydgoszcz 2002,
s. 14; E. E. Gordon, Umuzykalnienie niemowlgt i malych dzieci, Krakéw 1997, s. 5-6;
E. A. Zwolinska, Dlaczego propagujemy teori¢ uczenia si¢ muzyki E. E. Gordona?, w: Spo-
soby kierowania rozwojem muzycznym dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym,
red. E. A. Zwoliniska, Bydgoszcz 1997, s. 24.

*! E.E. Gordon, Sekwencje uczenia si¢ w muzyce, s. 38.
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typow: inkulturacji*?, imitacji* i asymilacji**, z czego zdaniem E. E. Gordona
akulturacja jest najwazniejsza, poniewaz polega na demonstrowaniu zréznico-
wanej muzyki i otaczaniu dziecka muzyka obfitujaca w ré6znorodno$¢ skal, me-
trum, tempa, barw i dynamiki, $piewaniu dla dziecka w tych samych tonacjach
oraz prezentowaniu motywéw tonalnych i rytmicznych.

Rozpoczecie formalnej nauki w szkole, czyli wejscie w etap szkolnej edu-
kacji muzycznej, zazwyczaj wiaze sie z brakiem odpowiedniego przygotowa-
nia audiacyjnego na poziomie wstepnym, a dzieci w momencie rozpoczecia
nauki w szkole nie osiagaja nawet stadium imitacji w wyniku zaniechania
proceséw akulturacyjnych?. Powinno si¢ dazy¢ do zrealizowania wszystkich
typow i stadiéw audiacji wstepnej i jednoczeénie nie oczekiwaé od dziecka
$piewania piosenek z tekstem lub bez, poniewaz, jak twierdzi Edwin E. Gor-

> Inkulturacja dzieli si¢ na trzy stadia: absorpcjg, reakcje przypadkowe i reakcje celowe.

W absorpcji dziecko jedynie stucha i gromadzi dzwigki z otoczenia. W stadium reakcji
przypadkowych usituje sie poruszaé oraz odpowiadaé na muzyke paplaning muzyczna.
W stadium reakcji celowych stara si¢ odnie$¢ ruch i paplanine do dzwigkéw, ktore sty-
szy. Cyt. za: B. Bonna, Sekwencje w procesie uczenia si¢ muzyki, s. 15.
»  Dzialania dziecka zwigzane sg z osiagnieciem celu muzycznego. Na poziomie pozby-
wania sie egocentryzmu dziecko odkrywa, ze jego ruchy i paplanina nie pasuja do mu-
zyki, ktora slysza z otoczenia. Tutaj nauczyciel powinien prezentowaé wiele motywow
z duza cierpliwo$cia, a nawet powtarza¢ motywy prezentowane przez dziecko, aby zro-
zumialo, Ze jego motyw jest rozny od tego, wykonywanego przez osobe dorosla. Dziec-
ko zaczyna powoli dostrzegac te rdznice i jest to tak zwane wpatrywanie audiacyjne,
ktore sygnalizuje przejscie do kolejnego stadium imitacji, czyli przelamywania kodu
muzycznego. Na tym etapie dziecko z pewng dokladnoscig nasladuje motywy tonalne
irytmiczne. W stadium imitacji wszystkie dzieci uczone sa tych samych motywéw to-
nalnych, bez wzgledu na ich poziom zdolnosci muzycznych. Dziecko o uzdolnieniach
wysokich nauczy si¢ wiecej motywow, niz dziecko o niskich zdolnosciach. Cyt. za:
tamze, s. 15-16.
* W stadium asymilacji dziecko wchodzi niejako samodzielnie, odkrywajac stopniowo,
ze brakuje mu koordynacji wlasnego $piewu czy recytacji motywéw z oddechem i ru-
chami ciala. Dzigki wlasciwemu kierowaniu muzycznemu nabywa umiejetno$¢ precy-
zyjnego wykonywania réznorodnych motywéw z koordynacja ruchowo-oddechowa.
W ostatnim stadium audiacji wstepnej dziecko zaczyna koordynowac $piewanie i recy-
towanie z oddechem i ruchem. Cyt. za: tamze, s. 16. Szczegdtowo opisuje to Edwin E.
Gordon w ksiazce Umuzykalnienie niemowlqt i matych dzieci.
»  Inkulturacja wiaze si¢ tutaj z do§wiadczaniem kultury muzycznej w rodzimym otocze-
niu kulturowym.
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don, oczekiwanie takie jest identyczne z zadaniem, aby dziecko recytowato
poezje, zanim nauczy sie wypowiadaé pojedyncze stowa, zbitki stowne czy
cale zdania®®.

Spoteczny kontekst rozwijania audiacji

Jedna ze stron rozwazania zjawisk edukacji dziecka s3 ,procesy naturalnego
wrastania jednostki w najbardziej pierwotna grupe spoleczna, jaka jest rodzi-
na”?. Teresa Hejnicka-Bezwinska zauwazyla, ze przez rodzine i jej kulturowe
zakorzenienie jednostka ma dostep do oferty kulturowej rodzimego otoczenia,
co nadaje sens wlaénie tejze wspdlnocie rodzinnej w edukacji*®.

Takze w teorii rozwijania audiacji wyraznie eksponuje si¢ koniecznos¢ wia-
czenia $rodowiska w proces stymulacji rozwoju muzycznego dziecka. Zwraca
na to uwage w swoich badaniach Beata Bonna, eksponujac role srodowiska ro-
dzinnego, poniewaz — jej zdaniem — to rodzice sa pierwszymi i najwazniejszymi
nauczycielami*® odpowiedzialnymi za powodzenie w dziedzinie muzyki®.

Rodzina, jako naturalne srodowisko edukacji dziecka, pierwsza i najsilniej
inkulturuje takze muzycznie. Wedlug E. E. Gordona ten pierwszy etap rozwo-
ju muzycznego zalezy wlasnie od jakosci muzycznego oddzialywania w $rodo-
wisku rodzinnym. Oddzialywanie to polega na wprowadzeniu matego jeszcze
dziecka w codzienng kulture muzyczna najblizszego otoczenia w celu oswoje-
nia go z gléwnymi jej atrybutami (choéby tonalno$cia, metrycznoscia).

Inkulturacja (inkulturation) jest w kontekscie rozwoju audiacji kluczowym
procesem edukacyjnym. Jest pierwszym etapem codziennego wlaczania dziec-
ka w rodzima kulture muzyczna. Proces inkulturacji zaczyna si¢ zaraz po uro-
dzeniu, a w przypadku edukacji niemowlat i dzieci trwa do ok. 3 roku zycia.
Jest okres oddziatywan o charakterze nieformalnym, nieustrukturalizowanym,

% Por. E. E. Gordon, Umuzykalnienie niemowlgt i matych dzieci, s. 10.

T. Hejnicka-Bezwiriska, Pedagogika ogdlna, Warszawa 2008, s. 223.
28 Tamze, s. 223-225.
»  Rodzice nie musza by¢ profesjonalnymi muzykami. Wystarczy, jesli beda potrafi¢ $pie-

27

wa¢ ze wzglednie poprawna intonacja, porusza¢ sie rytmicznie, a przede wszystkim
beda odczuwaé odpowiedzialno$é z tytulu kierowania rozwojem muzycznym ich wla-
snych dzieci.

% B.Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztaltowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci. Zasto-

sowanie koncepcji Edwina E. Gordona, Bydgoszcz 2006, s. 71.
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ktorych kierunek, natezenie i réznorodno$¢ zaleza wlasnie od rodziny. Inkultu-
rowanie muzyczne w rodzinie moze przybiera¢ na co dzien posta¢ zadan pole-
gajacych m.in. na:

« pobudzaniu myslenia muzycznego poprzez prezentacje réznych sposo-
béw wykonywanych przez rodzicéw przyktadéw muzycznych;

« stuchaniu materialu muzycznego wysoce zréznicowanego tonalnie i ryt-
micznie, wykonywanego przez rodzicéw glosem, dodatkowo z elemen-
tami ruchu;

 wywolywanie w dziecku reakgji (réznych, w tym mimicznych, rucho-
wych, glosowych) z troska o pielegnowanie raczej intencji niz tylko
uwagi®'.

Chodzi tu bardziej o kierowanie nieformalne i (nie)strukturalizowane. Do-
tyczy to edukacji w domu i przedszkolnej, gdzie rozwijana przez rodzicéw, ale
wspomaganych pézniej przez nauczycieli muzykalnos¢ dziecka polega na roz-
wijaniu umiejetnosci audiacyjnych.

Dzieje si¢ tak rzeczywiscie, co podkreslita Ewa A. Zwoliniska, ze w kate-
goriach rozwijania krytycznego myslenia w muzyce - jako atrybutu audiacji
pojmowanego jako wysoce indywidualistyczne interpretowanie rodzimych
znaczen muzycznych, czesto zauwazalna jest potrzeba budowania wzoréw
muzycznej percepcji w konkretnym $rodowisku (na poziomie stuchowo-gto-
sowym i skojarzeniowym)32. Dzieci intencjonalnie wprowadzane sa w dorobek
muzyczny naturalnego $rodowiska, w jakim zyja. Cho¢ oczywiscie dzieje sie
to z r6zna dynamika, to jednak zawsze wiaze si¢ to w jakims sensie z inkultu-
racja muzyczng w Srodowisku, ktdre dzi$ czesto zdeterminowane jest wielo-
kulturowoscia i wieloma dostepnymi ,opcjami” muzycznego zaangazowania
w rézne nurty muzycznej kultury, jak: rap, reggae, blues, jazz, muzyka popu-
larna®. Poza samg aktywno$cig muzyczng cztonkéw rodziny dzieje sie to takze
za sprawa wplywoéw kultury masowej i uzytkowych $rodkéw sztuki muzyczne;.
Ponadto zauwazana jest tez potrzeba poszerzania, miksowania i aktywizowania
obszaréw mniej konwencjonalnych mieszanek popkultury, niekiedy wyraznie
deprecjonowanych przez tradycyjne srodowiska nostalgicznie, jak stwierdzita
E. A. Zwoliniska, wspominajace czasy ,dominujacego paradygmatu sankcjo-
nujacego glownie klasyczne dziela, np. Bacha, Beethovena, jako przyktadéw

31 Por.: E. A. Zwolinska, M. M. Gawrytkiewicz, Podstawa programowa nauczania muzyki

wedtug Teorii Uczenia si¢ Muzyki Edwina E. Gordona, Bydgoszcz 2007, s. 18.
E. A. Zwoliniska, Audiacja. Studium teorii uczenia si¢ muzyki, s. 190.
33 Tamze, s. 190.

32
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szczytowych warto$ci muzyki™**. Dzieje si¢ to w zasadzie na co dzien, takze
wtedy, gdy znane w srodowisku znaczenia wartosci kultury wysokiej i jednost-
kowe przyzwyczajenia sg artykulowane nawykowo, gdyz i wiedza osobista, jak
zawazyl ]. Bruner, ,ro$nie jak nawyki”**. Duza rol¢ w tym procesie rozwijania
myslenia muzycznego odgrywaja wiec osoby z najblizszego otoczenia, ktére
depozytem swoich doswiadczen i umiejetnosci muzycznych $wiadczy¢ moga
o mozliwych i pozadanych na tym etapie rozwoju dziecka dzialaniach.

Metoda badan

Prezentowany fragment wynikéw badan dotyczy probleméw postrzegania
przez nauczycieli muzyki roli érodowiska spolecznego w edukacji muzycznej
dziecka w kontekscie rozwijania audiacji. Posluzono si¢ metoda jakosciowego
wywiadu epizodycznego w ujeciu Uwe Flicka*® w celu poznania narracji na-
uczycieli, ktére moglyby $wiadczy¢ o ich osobistych interpretacjach zjawisk
srodowiskowego rozwijania myslenia muzycznego. Badanie w ten sposob nar-
racji nauczycieli dziecka odnosilo si¢ w sposéb posredni do wszystkich os6b
izdarzen (biografii, epizodéw, mistrzéw, wykonan), istotnych z punktu widze-
nia tych nauczycieli, co moglo mie¢ jaki§ wplyw na ksztaltowanie si¢ ich mu-
zycznych doswiadczen i przekonan do problemdw;, okreslanych przez nich jako
wazne.

Wywiad epizodyczny przeprowadzono z 16 nauczycielami muzyki, kto-
rzy wyrdzniali si¢ osiagnieciami dydaktycznymi i dlugoletnim stazem w pra-
cy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym w szkole ogélnoksztalcacej i poza nig
(w domach kultury i ogniskach muzycznych). Ple¢ badanych nauczycieli nie
stanowila kryterium ich doboru do prébki badan i nie byla analizowana jako
zmienna. W wiekszosci byli to nauczyciele ze stopniem awansu nauczyciela dy-
plomowanego, cho¢ i ten fakt takze nie mogt stanowi¢ kryterium doboru prob-
ki z uwagi na brak ekwiwalencji w poréwnywaniu procedury awansu zawodo-
wego nauczycieli zatrudnionych w placéwkach o$wiaty, kultury i spolecznego
ruchu muzycznego?’.

3 Tamze,s. 197.

3% J. Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2010, s. 83.

3¢ U. Flick, Jakos¢ w badaniach jakosciowych, tham. P. Tomanek, Warszawa 2011, s. 100-101.
Zob.: P. A. Trzos, Codziennos¢ we wezesnej edukacji muzycznej, Bydgoszcz 2012.
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Wyniki badan

Kluczowe pytania prowadzonego wywiadu ogniskowaly si¢ gtéwnie (cho¢
nie tylko) na reprezentacjach konkretnych zdarzen, ktére z jaki§ powodéw
okazywaly sie dla badanych nauczycieli muzyki wazne. Do nich nalezaly odnie-
sienia do$wiadczania zjawisk muzycznych, ktére okreslano mianem ,my$lenia
muzycznego'. Nie poslugiwano si¢ w rozmowach pojeciem ,audiacji’, z uwa-
gi na trudnosci interpretacyjne tej kategorii w potocznym mysleniu badanych
nauczycieli. Jednak kategoria audiacji dotyczyla watkéw opisu postrzeganych
przez badaczy zjawisk ,myslenia muzycznego” Takie audiacyjne odniesie-
nia wypowiedzi okazaly sie¢ kluczowe z uwagi na centralne ulokowanie badan
w teorii uczenia si¢ muzyki E. E. Gordona. Nauczyciele odnosili si¢ do wlasnej
edukacji muzycznej. Proszono nauczycieli o to, aby siegneli pamiecig wstecz
i opowiedzieli o sytuacji zwiazanej (bez)pos$rednio z teorig uczenia si¢ muzyki
E. E. Gordona. Opowie$¢ nauczyciela (1. 51) nawiazuje zatem do osobistego
rozumienia tej kategorii pojeciowej:

[...] hm, moze odniose si¢ do dawnych przykladéw czasu, kiedy pracowatem
z dzie¢mi. W przedszkolu prowadzilem zajecia rytmiki i okresle to w ten sposdb, ze
mozna w grupie zauwazy¢ dzieci, ktére maja zdolno$ci manualne i wykazuja zdol-
noéci ruchowe. Wiele razy spotkatem sie z taka sytuacja i odwrotnie, ze nie kazde
dziecko, ktore §piewa nieczysto — nie oznacza to, ze ono nie slyszy dobrze, po prostu
nie ma wyksztalconych tak receptoréw, ktére odpowiadajg za §piew, zeby po prostu
wiyrazi¢ to co slyszy. Moze tylko, ze jest to wtedy (powiedzmy szczerze) uznawane
jako dziecko no... troszke mniej zdolne*. Ale uwazam, ze wszystko zalezy — moim
zdaniem, od §rodowiska, w ktorym dziecko sie wychowuje, czyli jezeli jest to rodzi-
na, ktora §piewa... $piewa dziecku, $piewa z dzieckiem. Uwazam, ze jezeli dziecko
slyszy, to jest w stanie za§piewac i jest w stanie modulowa¢ tym glosem jak trzeba.
Wiele pamietam przykladéw, gdy program szkét byl tak skonstruowany, ze bardzo
malo si¢ $piewalo (1) i do tego niewlasciwe piosenki, za to bardzo duzo teorii, ktéra
dzieciom nie jest potrzebna do tego, aby fadnie $piewaé*’.

Czym jest zatem audiacja, definiowana przez E. E. Gordona jako myg¢lenie

muzyczne? Wybrane spojrzenie nauczyciela (1. 40) podkreslaly jej zwiazki

3% Zauwazy! te kwesti¢ podobnie E. E. Gordon, piszac, ze dzieci nie wykazujace poza-

danych osiagnie¢ muzycznych czesto blednie uwaza si¢ za mniej zdolne. To nic nie
mowiacy stereotyp.
¥ Transkrypcja swobodnej wypowiedzi nauczyciela zarejestrowanej przeze mnie w trak-

cie wywiadu epizodycznego. Zrédlo: badania wlasne.
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z inteligencja muzyczna, wskazujac znane z potocznych sformulowan znamio-
na stereotypu:

Myslenie muzyczne to przed wszystkim inteligencja muzyczna. Tworzenie réw-
niez, na pewno w sercu kazdego czlowieka ona tam si¢ tworzy. Ja bym powiedziala,
ze myslenie muzyczne to jest przede wszystkim OGROMNA WRAZLIWOSC
NA DZWIEK. Na pewno bardzo wielu uczniéw w mojej karierze spotkalam ta-
kich, ktorzy niewatpliwie te inteligencje muzyczna posiadali, ktérzy niewatpliwie
czuli po prostu kazdy dzwigk, umieli go zinterpretowa¢, zamieni¢ w jaka$ piosenke
lub chociaz jej cze$¢. Natomiast wiem tez, ze dzieci s BARDZO wrazliwe na mu-
zyke, dopoki trwa ich najmlodszy okres rozwojowy, potem oczywiscie wiemy, ze
sie jako$ zamykaja a pojawia sie element wstydu.... .

Zwracaja uwage przede wszystkim wypowiedzi nauczycieli, ktorzy artykuluja
swoje interpretacyjne opinie, wskazujac realng mozliwos¢ odniesienia konkret-
nych sytuacji do konstruktu teoretycznego E. E. Gordona, szukajac mozliwosci
poréwnania obu tych perspektyw (potocznej i naukowej). Opinie takie wyrazali
szczegélnie mlodsi nauczyciele, moze mniejszy jest kapitat doswiadczenr zawo-
dowych, jednak zaséb doswiadczen osobistych wyniesionych z wlasnej edukacji
szkolnej i akademickiej pozwolil im na konkretniejsze odniesienia do elementow
teorii audiacji. Mieli oni bowiem jaka$, jak opowiadali, epizodyczna sposobnos¢
uslyszenia o teorii Gordona, co wida¢ wzbudzilo w nich ciekawos¢ poznawcza.
Jednak z réznych powoddéw nie podjeli samoksztalcenia w tym zakresie, co jed-
nak nie pomniejszylo ich zainteresowania problemami rozwoju muzycznego de-
finiowanego z perspektywy GTML. Moje sugestie rozmowy o niej powodowaty
wyrazne poruszenie nauczycieli méwiacych o audiacji (choé wistocie nie uzywali
stricte tego pojecia). Wypowiedz taka odnotowano ponizej:

Przyznam szczerze, ze z teorig uczenia si¢ muzyki Edwina Gordona w swojej prak-
tyce nie spotkalam sie i nie wdrazalam zadnych jej elementéw. Jednak czytatam kil-
ka ciekawych artykuléw na ten temat. Sadze, ze mysle¢ muzycznie oznacza ,reali-
zowaé wlasciwy poziom” muzyki. Jestem w stanie tez zgodzi¢ sig, ze kazdy cztowiek
rodzi si¢ z potencjatem takim, zeby mégl odbiera¢ muzyke, tworzy¢ muzyke i zeby
umiejetnosci rozwijaé. Zastanawia mnie jednak ciagle pytanie, jak mozna byloby
to sprawdzi¢ czy i jak dziecko mysli muzycznie, bo gdyby byly takie (by¢ moze
s3 — ja nie wiem), takie testy, czy inne jakie$ dziatania, ktérych by mozna odczué to
i gdzie$ zapisac... (nauczycielka, 1. 37)*".

0 Tamze.

Transkrypcja swobodnej wypowiedzi nauczyciela zarejestrowanej przeze mnie w trak-
cie wywiadu epizodycznego. Zrédlo: badania wlasne.
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Od najmlodszych lat ,jak pamietam” duzo sluchatlam muzyki, juz jako mate dziec-
ko stuchalam kotysanek piosenek $piewanych przez mame moja. Pdzniej stucha-
tam réznych utworéw wykonywanych przez rézne zespoty a potem bardzo, bardzo
duzo stuchatam muzyki powaznej, poniewaz bardzo lubie muzyke powazna. Jesli
chodzi tutaj o Gordona (dluga przerwa) to tak mi si¢ kojarzy..., ze u niego jednym
z najwazniejszych takich poje¢ byta to mmm... zdaje sie... audiacja... czyli przy-
swajanie i rozumienie muzyki. No, a tutaj no mozna powiedzie¢, ze odpowiedni-
kiem audiacji w mowie jest wlagnie myslenie [ ... ] (nauczycielka, 1. 39)*.

Sformulowane pytanie, ktére mialo sprowokowaé nauczyciela do wspo-
mnien, brzmialo: ,Co dla P/P oznacza pojecie »mysle¢ muzycznie«? Prosze sie-
gnac pamiecia wstecz i opowiedziec o sytuacji zwigzanej z rozwijaniem myslenia
muzycznego”. Ciekawa wypowiedz odnotowano ponizej (nauczyciel, . 44):

[...] wspominalam juz wcze$niej o teorii Gordona i wlasnie mysle, ze ciagle moze-
my my$le¢ muzycznie. My$lenie muzyczne jest takie rozbiezne, bo to co przekazu-
ja nam rodzice, $piewajac nam kolysanki, nucgc nam zwykle jakie$ tam: ,aaa’, juz
w tym momencie ksztaltuja nam wtasnie wyobraznie muzyczna. [ ... ] ja mam taki
przyklad na dwuletnim dziecku, ktére kreci si¢ u nas w domu i (ona) w momencie
kiedy jest rozdrazniona i nie wie, co ze soba zrobi¢, podchodzi do telewizora i sama
kaze wlaczy¢ sobie ,lalala” ($émiech). Czyli juz w tym momencie ona wie, ze to jest
jej potrzebne, ze jakos to myslenie muzyczne ksztaltuje jej wyobraznie. Ona przy
tym sie buja, wykonuje specyficzne ruchy, czyli i tez jako dwuletnie dziecko juz
potrafirozréznié... jak jest muzyka ostrzejsza ona skacze, jak jest muzyka spokojna
ona rusza si¢ delikatnie i spokojnie. Czyli tak naprawde teoria Gordona sprawdza
sie w zyciu i... w szkole. Tylko chciatabym, tak naprawde MARZE wrecz o tym,
zeby wielu nauczycieli i rodzicéw przekonalo sie o tym, jak wazne jest ksztattowa-
nie wyobrazni muzycznej tak malusiefikiego dziecka. To powinno by¢ wprowadza-
ne w $wiadomo$¢ rodzicéw i nauczycieli®.

Whioski i podsumowanie

Refleksja o srodowiskowym wymiarze oddzialywan muzycznych w rozwija-
niu audiacji dotyczy przede wszystkim $rodowisk naturalnego rozwoju dziecka
(w tym os6b, ich dzialan, mysli, rél spolecznych, wzoréw, jakie moga pelni¢).
Analiza postrzegania kategorii mys$lenia muzycznego przez wazne podmioty
edukacji dziecka sklania do wielu przemyslen. Otéz obok potrzeby ciaglego

4 Tamze.

4 Tamze.
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rozwazania warunkéw interpretacji charakterystycznej dla edukacji muzycz-
nej diady dwupodmiotowosci*, mysli koncentruja sie wokoét mozliwosci opi-
su spolecznej roli wielu podmiotéw edukacji stanowiacych jej spoleczny sens.
W dzisiejszym $wiecie, wciaz bardziej organizowanym, instytucjonalizowanym,
poglebiony jest —jak twierdzi T. Hejnicka-Bezwinska — proces nadawania wigk-
szego znaczenia wlasnie podmiotom spolecznym®. Praktyka edukacji wiaze sie
w ten sposob z waznymi pytania o jej role w spotecznym uczeniu sie, tak aby
ludzie chcieli i umieli budowa¢ wspélnoty spoleczne zgodnie z podmiotowymi
standardami funkcjonowania jednostki w rodowisku spotecznym*.

W tym kontekscie takze standardy proceséw uspoleczniania w obszarze
wczesnej edukacji muzycznej zwracaja uwage na role dwéch podstawowych
podmiotéw edukacji muzycznej dziecka, tj. ucznia i nauczyciela (rodzica, in-
struktora muzyki). Inspirujace okazuje si¢ tu naturalne poznawanie i interpre-
towanie sekwencyjnych dziatart w tym nieformalnym $rodowisku edukacyj-
nym, jakim jest rodzina. Podkresla sie wigc role inkulturacji i dzialan rodzicéw
jako pierwszych nauczycieli ,audiowania”

Poszerzajac ten aspekt refleksji poznawczej o formalny typ rozwijania audia-
cji w szkole, dwupodmiotowy charakter relacji w uczeniu si¢ muzyki poprzez
audiacje moze dodatkowo dotyczy¢ charakterystycznych (zwlaszcza dla szkét
muzycznych) interakcji ,twarza w twarz” i spolecznego charakteru tego, co
Alfred Schiitz okresla ,wspélnota przestrzeni”¥ muzykéw (nauczycieli, wyko-
nawcéw, stuchaczy i samych uczniéw). Zwracaja na ten problem takze refleksje
Zofii Konaszkiewicz*, jednak ten aspekt rozwazania spolecznego charakteru
rozwoju muzycznego dziecka wymaga odrebnego opracowania.
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STRESZCZENIE

Artykut stanowi rozwiniecie idei audiacji zawartej w teorii uczenia si¢ muzyki au-
torstwa Edwina E. Gordona. Prezentowany fragment wynikéw badan dotyczy proble-
mow postrzegania przez nauczycieli muzyki roli srodowiska spotecznego w edukacji
muzycznej dziecka w kontekscie rozwijania audiacji. Postuzono sie metodg jakoscio-
wego wywiadu epizodycznego wujeciu Uwe Flicka w celu poznania narracji nauczycie-
li, ktére moglyby $wiadczy¢ o ich osobistych interpretacjach zjawisk érodowiskowego
rozwijania my$lenia muzycznego — rozumianego w jezyku teorii uczenia si¢ muzyki
jako audiacja.

SEOWA KLUCZOWE: audiacja, teoria uczenia si¢ muzyki, rodowisko spoleczne,
rodzina, edukacja muzyczna.

SUMMARY

The article is the extension of the concept of audiation included in Edwin E. Gor-
don’s theory of music learning. The presented excerpt of research results relates to the
problems of music teachers’ perception on the role of social surrounding in a child’s
music education in the context of audiation development. There has been used a qual-
ity method of episodic interview in Uwe Flick’s concept to get acquainted with the
teachers’ narrative which could certify their personal interpretations of surrounding
phenomenon of the development of music reflection being understood in the theory
of music learning as audiation.

KEY WORDS: audiation, music learning theory, social surrounding, family, music
education.
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The hierarchy of values among youth in Biatystok Reformatory School

VWprowadzenie

Rozwazania nad systemem wartosci stanowia wspolcze$nie integral-
na cze$¢ naukowych dyskusji, zwlaszcza na polu nauk spotecznych'. Ich
znaczenie podkreslaja takze doktryny kryminologiczne, zaznaczajac,
ze wiedza o aksjologicznej naturze czlowieka, jej zmiennosci, skom-
plikowaniu i subtelno$ci daje podstawy do zrozumienia zachowan wy-
kraczajacych poza przyjete spolecznie standardy. Czeé¢ z teorii krymi-
nologicznych, wyjasniajacych przyczyny zachowan przemocowych
i przestepczych, podejmuje probe oddzielenia uwarunkowan biologicz-
nych od $rodowiskowych, wskazujac na mozliwoé¢ odseparowania czyn-
nikéw dziedziczonych czy genealogiczne uwarunkowanych od wplywu
otoczenia, w ktérym mtody czlowiek nabywa kompetencji do radzenia
sobie w zyciu. Propagatorzy wieloczynnikowego podejscia w socjologii
kryminalnej i teorii powigzan zréznicowanych sprzeciwiaja sie temu po-
gladowi, podkreslajac, ze Zaden z czynnikéw nie determinuje zachowan
patologicznych, a sklonno$¢ do wykraczania poza spolecznie ustalo-
ne normy i wartosci jest wypadkowy $cierania sie zaréwno czynnikéw
dziedziczonych, wrodzonych, jak i (a moze przede wszystkim) naby-

M.in.: M. Czerniawska, Kolektywizm versus indywidualizm: zmiany wartosci
i postaw mlodziezy w okresie przeobrazeri ustrojowych: studium interdyscyplinar-
ne, Bialystok 2010; L. Dakowicz, Swiat wartosci przyszlych nauczycieli: studium
socjologiczne na podstawie badati studentow specjalizacji nauczycielskiej Uniwersy-
tetu w Biatymstoku, Bialystok 2006; P. Oles, Wartosciowanie a osobowo$é: psycho-
logiczne badania empiryczne, Lublin 1989.
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tych w toku interakcji ze spolecznym otoczeniem (cho¢by E. H. Sutherland?,
K.D. Opp’, R. L. BurgessiR. L. Akers*, ktorzy zmienne psychologiczne traktu-
ja jako poéredniczace — sprzyjajace warunkowaniu zakresu powigzan z danym
rodzajem wzoréw zachowania).

Poglad ten wydaje sie jeszcze bardziej zasadny, gdy zwrdcimy uwage na sfere
aksjologii i wartosci w wymiarze indywidualnym. S. Sobczak podkresla, ze war-
to$¢ — ,desygnuje to, co cenne w sensie absolutnym, lub na gruncie danego ze-
spotu pogladéw, oznacza to, co pociaga i godne jest pozadania i stanowi przed-
miot szczegdlnej troski oraz celludzkich dazen, a takze kryterium postepowania
czlowieka™. Mlodziez nie posiada odpowiednio uksztaltowanego systemu
wartosci, tak istotnego z perspektywy przynaleznosci do struktury spoleczne;j
i identyfikacji z grupa. Wchodzac w skomplikowany §wiat norm spotecznych,
oczekiwan, struktur i instytucji, zmuszony jest nie tylko go pozna¢, ale nauczy¢
sie takze rozwiagzywania probleméw i konfliktéw na tle tej mozaikowej struktu-
ry. Bardzo czgsto sygnatem do rozprzezenia w sferze wartosci mtodego czlowie-
ka jest wejscie na droge demoralizacji i przestepczosci. Celem prezentowanego
artykutu jest wigc rozpoznanie hierarchii wartoéci mlodziezy zdemoralizowa-
nej, umieszczonej w Zakladzie Poprawczym w Bialymstoku.

Teoretyczna podstawa analizy badan

Zagadnienia dotyczace hierarchii warto$ci mlodziezy umieszczonej w pla-
cowce resocjalizacyjnej zostang rozpatrzone w kontekscie teorii anomii. Jej pod-
stawe wyznaczyt francuski socjolog, filozof i pedagog E. Durkheim®. Pierwotna
wersja zostata zmodyfikowana i uzupelniona przez prace socjologéw amerykan-
skich, zwlaszcza R. K. Mertona’. Etymologicznie sformulowanie ,anomia” po-

. . . » » » »
chodzi od greckiego przedimka ,a-” — ,bez”, oraz wyrazu ,nomos” — ,prawo’, za-
tem doslownie oznacza ,brak prawa’, ,,bezprawie”. Teoria ta poszukuje przyczyn
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pirical Test, ,Journal of Quantitative Criminology” 1992, nr 1(8), s. 29-49.
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Behavior, ,Social Problems” 1996, nr 14, s. 128—147.
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zachowan przestepczych bezposrednio w strukturze i mechanizmach kontroli
spolecznej. Prawidtowo funkcjonujaca, zinstytucjonalizowana kontrola, za po-
$rednictwem norm o charakterze heteronomicznym, przyczynia si¢ do harmo-
nizacji zycia, sprzyja wysokim standardom i odpowiednio reguluje poziom aspi-
racji zyciowych. W okresie gwaltownych zmian spolecznych (durkheimowska
wersja podstawowa teorii) nastepuje zalamanie opisywanej kontroli spotecznej,
bedace za$ jej poklosiem normy spoteczne schodza na drugi plan, a ludzie prze-
staja odczuwad z nimi wiez i potrzebe podporzadkowania sie®.

Tak rozumiana anomia oznacza zatem stan zalamania, wystepujacy w struk-
turze kulturowej, ktorego istota jest silna rozbiezno$¢ pomiedzy normami
i celami kulturowymi (warto$ciami) a wystepujacymi w strukturze spolecznej
mozliwosciami dzialania czlonkéw grupy zgodnie z tymi normami. Mozna za-
tem skonstatowa¢, ze we wspomnianej sytuacji mamy do czynienia z rozprze-
zeniem w zakresie dwoch elementow:

1) zamierzenia, cele i zainteresowania, cho¢ usankcjonowane, to rézne dla

réznie usytuowanych cztonkéw spoleczenstwa;

2) reguly zakorzenione w zwyczajach badz instytucjach (prawo), ktére wy-
znaczaja kulturowo aprobowane sposoby dazenia do owych zamierzen,
celéw i zainteresowan’.

Istnieja momenty, ktore zaburzaja harmonie w zakresie wspomnianych ele-
mento6w, a ktorych skutkiem jest aberracja sprowadzajaca si¢ do podejmowania
zachowan dewiacyjnych, wykraczajacych poza przyjete ramy normatywnego
funkcjonowania — ktérych skrajna forma przybiera postaé przestepczosci.

Pomimo strukturalnego uwiklania opisywanej teorii, ktéra wyjasnia zacho-
wania przestepcze na poziomie makro, mozna doszukiwac¢ si¢ w niej elementdéw
przydatnych z punktu widzenia wezszych, specyficznych ukltadéw czynnikéw,
co daje podstawy do poszukiwania z tej perspektywy takze indywidualnych de-
terminant przestepczo$ci. Merton reinterpretuje pojecie demoralizacji (ktora
w polskim ustawodawstwie precyzowana jest przez enumeratywne wskazanie
konkretnych zachowan, np. naruszanie zasad wspoélzycia spotecznego, systema-
tyczne uchylanie si¢ od obowiazku szkolnego czy uzywanie $rodkéw majacych
dziatanie odurzajace'?) i okresla ja jako deinstytucjonalizacje srodkéw, wystepu-

8 B. Holyst, Kryminologia, Warszawa 2009.

®  R.K.Merton, Teoria anomii spolecznej, w: Socjologia wychowania — wybdr tekstow, oprac.
H. Mielicka, Kielce 2000, s. 207-208.

1 Art. 4 §1 ustawy z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nieletnich,
Dz.U.z22011r.nr. 191, poz. 1134.
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jaca w konkretnych grupach oraz w wymiarze jednostkowym. Mimo ze przed-
miotem zainteresowania teorii Durkheima i Mertona pozostaje ,kulturowa oraz
spoleczna geneza réznych czestosci i rodzajéw zachowan dewiacyjnych”, per-
spektywa przesuwa sie z plaszczyzny wzoréw i wartoéci kulturowych na sfere
typow przystosowania do owych wartosci wérdd ludzi zajmujacych odmienne
pozycje w strukturze spotecznej. Eksploracje badawcze zawarte w niniejszym
artykule koncentrujg si¢ na jednej z takich struktur, a mianowicie na sferze kon-
stytutywnych wartosci, jakimi kieruja sie osoby spolecznie nieprzystosowane.
Wyniki badan z racji ilo$ci materialu empirycznego nalezy traktowa¢ ostroznie,
jako pewne wskazniki preferowanych warto$ci przez mlodziez nieprzystosowa-
na spolecznie anizeli zweryfikowane hipotezy.

Hierarchia wartosci mtodziezy nieprzystosowanej spotecznie

Zasadniczy problem badawczy ujeto nastepujaco: jaka jest deklarowana
hierarchia warto$ci mlodziezy nieprzystosowanej spolecznie? Respondentéw
zapytano, czy potrafig okresli¢, w jakim stopniu zgadzaja sie z opisami, tego,
co w ich zyciu ma znaczenie. Badaniami objeto 30 wychowankéw Zakladu
Poprawczego w Bialymstoku. Jest to placéwka resocjalizacyjno-terapeutycz-
na dla chlopcéw uzaleznionych od $rodkéw odurzajacych i psychotropowych
oraz nosicieli wirusa HIV. Material empiryczny zostal zgromadzony za pomo-
ca kwestionariusza ankiety. Ogélny obraz hierarchii warto$ci wychowankéw
przedstawia si¢ nastepujaco (tabela 1):

Tabela 1. Hierarchia warto$ci nieletnich umieszczonych w Zaktadzie Poprawczym

w Bialymstoku
Kategorie warto$ci* Wartoéci elementarne Srednia Ranga

1 2 3 4

Wartosci samochdd, dom, pieniadze 3,70 1
materialno-rzeczowe dobra praca 3,53 3
Wartosci relacyjne milos¢ 3,26 7
(allocentryczne) przyjazn 3,50 4
rodzina 2,96 10

1 R.K. Merton, Teoria, s. 208—209.
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1 2 3 4
Warto$ci zyciowe, wyksztalcenie 2,63 12
zabezpieczenie spokdj i poczucie bezpieczenstwa 3,00 9
przyszlosci zdrowie 3,33 6
Warto$ci hedonistyczne |dobra zabawa 3,34 S
Wartosci tworcze, sukces, kariera 3,20 8
samorealizacyjne, realizacja indywidualnych celéw 3,63 2
indywidualistyczne odpowied? na pytanie: ,kim jestem?” | 2,93 11

* Inspiracja do wyréznienia opisanych kategorii wartosci byly badania E. Wysockiej oméwio-
ne w ksiazce: Doswiadczanie zycia w mlodosci — problemy, kryzysy i strategie ich rozwigzywania:
proba opisu strukturalno-funkcjonalnego modelu zycia preferowanego przez mlodziez z perspek-
tywy pedagogiki spolecznej, Katowice 2010.

Zrédto: Badania wlasne.

Stosunkowo mato cenionymi warto$ciami przez mlodziez nieprzystosowa-
na s kariera i sukces. Wynika to z tego, ze system warto$ci badanej mlodziezy
jest generalnie stabo uporzadkowany. Zaburzenia w procesie wartosciowania sg
zjawiskiem typowym w procesie indywidualnego rozwoju jednostki. Ponadto
partycypacja we wspolczesnej dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci nie
ulatwia uporzadkowania systemu wartoséci, a wrecz odwrotnie — dostarcza po-
czucia zagubienia i odchodzenia od warto$ci akceptowanych, stad pojawiac sie
moze takze poczucie rozbieznosci i watpliwodci'>.

Kluczowym etapem w zyciu mlodych ludzi jest okres dorastania, ponie-
waz gtéwnym zadaniem jednostki jest samookreslenie dokonujace sie na wie-
lu plaszczyznach zycia. Jak pisze E. Erikson", najwazniejszym zagadnieniem
w tym czasie jest odpowiedz na pytanie: ,kim jestem?”. Interesujace wydaje sie,
ze znaczna cze$¢ respondentéw wzglednie nisko wskazuje na problem ksztalto-
wania si¢ ich tozsamo$ci. Mozna stwierdzi¢, ze dla badanych os6b nie jest waz-
ne zadanie rozwojowe dotyczace konstrukcji wlasnego ,ja”. Analiza wynikéw
badan ukazuje, ze mlodziez duze znaczenie przypisuje wartoéci hedonistycz-
nej, jaka jest dobra zabawa. Moze to $wiadczy¢ o tym, jaki styl zycia preferuja
nieletni i jak spedzaja czas wolny. Mozna to takze interpretowac w kategoriach
zycia ksztaltowanego przez popkulture i ideologie konsumpcji, Zycia rozumia-

"2 E. Wysocka, Doswiadczanie zycia w mlodosci — problemy, kryzysy i strategie ich rozwig-

zywania: préba opisu strukturalno-funkcjonalnego modelu zycia preferowanego przez mto-
dziez z perspektywy pedagogiki spolecznej, Katowice 2010.
3 E. Erikson, Childhood and Society, 1963.
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nego jako ,supermarket”*, w ktérym mamy dowolnos¢ kreacji, z ktérych mo-
zemy swobodnie wybiera¢ (rézna moda, styl, muzyka, formy aktywnosci, hob-
by itd.). Wartoéciami, ktére badani okreslili na poziomie niejednoznacznym sa
zdrowie (ranga 6) i poczucie bezpieczeristwa (ranga 9). Wynika to z faktu bycia
miodym i nieprzywiazywania wagi do wartosci, ktére wydaja sie by¢ odlegte
w zyciu badanych nieletnich.

Warto réwniez podkresli¢, ze omawiane tu wyniki eksploracji roznia sie
w znacznym stopniu od rezultatéw badan prowadzonych w Polsce przed trans-
formacja spoleczno-polityczng. Badania przeprowadzone przez T. Lewowic-
kiego's przedstawialy, ze mlodziez w swojej hierarchii najwyzej wskazywala na
udane zycie rodzinne (93% wyboréw), prace zawodowa (82%) i wyksztalcenie
(65%). Mozna stwierdzi¢, ze hierarchia wartosci mlodziezy wspéiczesnej zna-
czaco rézni sie od wyboréw ich rowiesnikéw. Zlozyly sie na to zapewne wy-
darzenia i przemiany zachodzace w kraju, ktdre nie pozostaja bez wplywu na
hierarchie wartosci mlodziezy.

Podsumowanie

Z. Bauman w Etyce ponowoczesnej w ten sposob charakteryzuje specyfike
funkcjonowania czlowieka w dobie globalizacji: ,Nasze czasy sa czasami silne-
go poczucia moralnej ambiwalencji. Sa to czasy, ktore pozwalaja nam cieszy¢
sie niespotykana wcze$niej wolnoscia wyboru, ale tez rzucaja nas w stan roz-
dzierajacej niepewnosci o nieznanym dotad natezeniu. Tesknimy za rada, ktérej
mogliby$my zaufac i na ktérej mogliby$my wesprze¢ sie tak, by chociaz troche
uprzykrzonej odpowiedzialnoéci za wybér spadlo z naszych barkéw...”'S. Teo-
ria E. Durkheima zmodyfikowana przez R. K. Mertona jest jedna z koncepcji,
ktéra moze postuzy¢ do wyjasnienia negatywnego fenomenu przestepczosci
w ujeciu makro (w szerszym kontekscie spotecznym). O ile teorie biologiczne
i psychologiczne akcentuja nienormalny charakter zachowania przestepczego
(jako szczegolnej formy dewiacji), o tyle teorie ekonomiczne, zréznicowanych
powiazan, podkultur, kontroli, samokontroli czy wreszcie anomii'” (stanowigce

" Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja: migotanie znaczen, Krakow

1998.

T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i mlodziezy, Warszawa 1987.
Z.Bauman, Etyka ponowoczesna, Warszawa 1996, s. 31.

7 B. Holyst, Kryminologia, s. 951-1001.
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jedynie przyklady koncepcji poszukujacych przyczyn przestepczosci i dewiacji
w czynnikach socjologicznych) postuluja, ze ,zachowanie dewiacyjne jest re-
akcja normalng normalnych ludzi na nienormalne sytuacje”'®. Szczegdlny cha-
rakter teorii R. K. Mertona wynika natomiast ze strukturalnego ujecia proble-
mu i mozliwosci sprowadzenia jej poszczegélnych elementéw do konkretnego
systemu — z pespektywy niniejszej publikacji — $rodowiska funkcjonowania
nieprzystosowanych spolecznie. I tak zastosowane podejscie pozwala na wie-
loperspektywiczny oglad wzajemnie skoordynowanych czynnikéw takich jak:
specyfika regul i praw, jakimi rzadzi sie otoczenie, celow, do ktérych powinien
dazy¢ mlody cztowiek w procesie internalizowana kulturowo okreslonych war-
tosci czy wreszcie srodkéw pozwalajacych na ich realizacje.

Badania przedstawione w niniejszym artykule pozwalaja na wyprowadza-
nie pewnych konkluzji. W ogdlnych opisach wyraznie zaznacza si¢ tendencja
do negatywnej oceny wspolczesnej rzeczywistosci przez mtodziez nieprzysto-
sowang spotecznie. Hierarchia warto$ci wychowankéw Zakladu Poprawczego
w Bialymstoku w znacznym stopniu odbiega od idei, zjawisk, przedmiotéw, sta-
néw rzeczy mlodziezy nienaruszajacej norm spolecznych. Warto zatem poku-
si¢ si¢ o stworzenie planu resocjalizacyjnego uwzgledniajacego system warto-
$ci i problemy mlodziezy, ktore dotycza postaw wobec siebie oraz nastawienia
wzgledem $wiata. Taki plan mozna wpisa¢ w rézne formy dzialant majacych na
celu pomoc mlodym ludziom w ich rozwoju, a w dalszej perspektywie ponow-
na socjalizacjg. W wielu przypadkach takie dzialania moga by¢ pomostem po-
miedzy wychowawca a wychowankiem, miedzy $wiatem mlodziezy a §wiatem
dorostych, $wiatem opozycyjnych wartosci i tak réznego nastawienia do wspot-
czesnego zycia.

BIBLIOGRAFIA:

Bauman Z., Etyka ponowoczesna, Warszawa 2011.

Bruinsma G. J. N,, Differential Association Theory Reconsidered: An Extension and Its
Empirical Test, ,Journal of Quantitative Criminology” 1992, nr 1(8).

Burges R. L., Akers R. L., A Differential Association — Reinforcement Theory of Crimi-
nal Behavior, ,Social Problems” 1996, nr 14.

Durkheim E., Le suicide, Paryz 1964.

Erikson E., Childhood and Society, New York 1963.

18 Tamaze, s. 952.



186 Tomasz Prymak, Karol Konaszewski

Giddens A., Nowoczesno$¢ i tozsamosé: ,Ja” i spofeczeristwo w epoce pdznej nowocze-
snosci, Warszawa 2010.

Hejnicka-Bezwinska T., Orientacje zyciowe mlodziezy, Bydgoszcz 1991.

Holyst B., Kryminologia, Warszawa 2009.

Kozaczuk E., Swiat wartosci mlodziezy z symptomami niedostosowania spolecznego:
analiza poréwnawcza postaw wobec norm i wartosci nieletnich oraz mlodziezy
szkolnej i skazanych, Rzeszéw 1994.

Lewowicki T., Aspiracje dzieci i mlodziezy, Warszawa 1987.

Melosik Z., Szkudlarek T., Kultura, tozsamos¢ i edukacja: migotanie znaczeti, Krakow
1998.

Merton R. K., Teoria anomii spotecznej, w: Socjologia wychowania — wybér tekstow,
oprac. H. Mielicka, Kielce 2000.

Merton R. K., Teoria socjologiczna i struktura spoleczna, Warszawa 1982.

Nikitorowicz J., Mlodziez pogranicza kulturowego Polski, Bialorusi i Ukrainy wobec
integracji europejskiej: tozsamos¢, plany zyciowe, wartosci, Biatystok 2000.

Sobczak S., Aksjologia i teleologia pedagogiki resocjalizacyjnej, Warszawa 2009.

Sutherland E. H., Cryminology, wyd. 10, Philadelphia 1978.

Wysocka E., Doswiadczanie zycia w mtodosci — problemy, kryzysy i strategie ich roz-
wigzywania: préba opisu strukturalno-funkcjonalnego modelu zycia preferowanego
przez mlodziez z perspektywy pedagogiki spolecznej, Katowice 2010.
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STRESZCZENIE

Niniejszy tekst zostal poswiecony problematyce systemu wartosci, jakimi kieruje
sie mlodziez nieprzystosowana spotecznie. Teoretyczng inspiracje do analizy zagad-
nienia stanowi teoria anomii R. K. Mertona, ktéra daje podstawy do zrozumienia kul-
turowej oraz spolecznej genezy roéznych czestosci i rodzajéw zachowan dewiacyjnych,
ajednoczeénie dostarcza podbudowy do eksploracji w zakresie typéw przystosowania
do warto$ci kulturowych ludzi zajmujacych odmienne pozycje w spolecznej struktu-
rze. W artykule taka strukture stanowia wychowankowie Zakladu Poprawczego w Bia-
tymstoku. Podstawowy problem badawczy sprowadzit si¢ do préby odpowiedzi na
pytanie: jaka jest deklarowana hierarchia warto$ci mlodziezy nieprzystosowanej spo-
tecznie oraz w jaki sposob postrzegaja oni wlasna sytuacje zyciowa i otaczajaca rzeczy-
wisto$¢? Wyniki badan daja podstawe do skonstatowania w zakresie specyfiki systemu
wartosci mlodziezy zdemoralizowanej i stopnia jej przystosowania do poszczegélnych
kategorii wartoéci zakorzenionych kulturowo w spoleczenstwie.

SEOWA KLUCZOWE: hierarchia warto$ci, mlodziez, zaklad poprawczy.
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SUMMARY

The main objective of the study was to determine the hierarchy of values of anti-
social adolescence. The inspiration for this study was the anomie theory created by
R. K. Merton. It provides a basis for understanding cultural and social origins of dif-
ferent types and frequency of deviant behavior. It also provides a foundation to ex-
plore various types of social values of people involved in different positions of social
structure. The basic research problem attempted to answer following questions: what
is the declared hierarchy of values among antisocial youth? How do they perceive their
own life and surrounding environment? The study involved 30 pupils of Reformatory
School. The empirical study was conducted by a questionnaire.

KEYS WORDS: hierarchy of values, youth, Reformatory School.






Ayeyiunuoy | ©







MAEGORZATA WOLSKA-DEUGOSZ

Przepis na zycie studentow Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach - plany, dazenia, aspiracje

Studia Pedagogiczne. Problemy spofeczne, edukacyjne i artystyczne 2013, t. 22: 191-209

Recipe for life the students at The Jan Kochanowski University in Kielce - plans,
aspirations

Wprowadzenie

Kazdy mlody czlowiek w toku dorastania snuje plany, dazenia i cele,
konstruujac tym samym swoj idealny przepis na zycie. Wszystkie, zarow-
no te mniej, jak i bardziej sprecyzowane, marzenia wymagaja ogromnego
nakladu pracy, a niekiedy i wielu wyrzeczen. Sg jednak tego warte, gdyz
wyznaczaja caly przyszla droge zycia mlodego czlowieka. Osiagniecia
i dokonania w mlodym wieku to dopiero poczatek drogi, jaka wyznacza
sobie mlodziez. Jakie bedzie jej doroste zycie? Co mlodzi ludzie chcieli-
by osiagna¢, kim by¢? Prawie kazdy mlody czlowiek zadaje sobie takie
lub podobne pytania i probuje wyobrazi¢ sobie swoja przyszlos¢. Zazwy-
czaj towarzysza temu uczucia niepewnosci i strachu. Wplywa na to m.in.
zycie we wspolczesnym $wiecie, ktore jest ogromnym wyzwaniem dla
kazdego cztowieka. Dotyczy to zwlaszcza mlodych ludzi, ktérzy w dobie
daleko idacych przemian musza kierowa¢ swoim zyciem w taki sposdb,
aby dostosowac si¢ do wymagan wspolczesnosci. Tempo zachodzacych
przemian cywilizacyjnych przyczynia sie u cze$ci mlodziezy do poczucia
zagubienia. Totez ksztaltowanie planéw i przyszlej drogi zyciowej jest
niebywale trudne. Wymaga ogromnego zaangazowania i wytrwalosci,
a takze wiary we wlasne sily. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze poglady i po-
stawy mlodziezy krystalizuja si¢ stopniowo pod wplywem réznorodnych
czynnikow spolecznych, kulturowych oraz wychowawczych. Sam proces
zdobywania wlasnego pogladu na $wiat i zycie jest bardzo trudny, totez
postepowanie mtodych ludzi czesto odznacza si¢ duza niekonsekwencja
w stosunku do skrystalizowanych juz przekonan.

Realizacja celéw i marzent mlodych w duzej mierze zalezy od takiego
czynnika motywacyjnego, jakim s aspiracje. Szerokie zainteresowanie
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planami i aspiracjami, w tym edukacyjno-zawodowymi, mlodziezy jest zrozu-
miale. Znajomo$¢ zamierzert mlodego pokolenia pozwala przewidywaé mozli-
we i prawdopodobne kierunki, bieg spolecznych, politycznych i gospodarczych
przeobrazen. Pozwala tez na podejmowanie dzialan sprzyjajacych realizacji
aspiracji spolecznie akceptowanych lub dziatan korygujacych zamierzenia spo-
lecznie niepozadane.

Badania nad planami i aspiracjami mlodziezy prowadzone s3 od lat. Pozwo-
lily one okregli¢ hierarchie wartosci i celéw mlodych ludzi. Jak pokazuja bada-
nia przeprowadzone przez CBOS, od lat stabilna jest hierarchia celow i dazen
zyciowych mlodziezy. Mlodzi na pierwszym miejscu stawiaja zycie rodzinne,
ciekawg prace, zgodng z zainteresowaniami oraz milo$¢ i przyjazn. Zwigkszy-
la si¢ natomiast che¢ posiadania dobr materialnych. Wigze sie to z przekona-
niem o ich latwiejszej dostepnosci. Zwiekszyt si¢ réwniez odsetek mlodych
ludzi, ktérzy sadza, ze za 10-1S lat beda posiadaczami samochodu oraz beda
mieszka¢ we wlasnym mieszkaniu. W stosunku do lat ubiegtych zmniejszylo
sie jednak poczucie zagrozenia bezrobociem. Najpopularniejszym deklarowa-
nym sposobem radzenia sobie z t3 ewentualno$cia jest kontynuowanie nauki
iuczeszczanie na kursy doksztalcajace’.

Przygotowanie planéw dotyczacych zaréwno zycia osobistego, jak i za-
wodowego wymaga okre$lenia kierunku dzialania, rozumianego zwykle jako
cel. ,Cele reguluja ludzkie zachowanie w szerokim tego slowa znaczeniu, na-
daja porzadek i sens zyciu, pomagaja czlowiekowi w tworzeniu i urealnieniu
przysztosci, pomagaja mu wreszcie w odkrywaniu wlasnych mozliwosci™. Cele
pobudzaja ludzi do dlugotrwatych dzialan, a umiejetnos¢ ich wytyczania wy-
maga posiadania specyficznej zdolnosci do takiego patrzenia w przyszlos¢, by
wyobrazi¢ sobie to, czego nie ma jeszcze w rzeczywistosci.

Nastepstwem celéw sa plany zyciowe?®, okreélane jako zbidr czynnodci re-
alizowanych dobrowolnie przez jednostke, ukierunkowanych na cel i kontrolo-
wanych za pomoca woli. Swoim zasiegiem obejmuja przygotowanie, realizacje
i oceng urzeczywistnienia planéw*. Uogdlniajac, plan to konkretny obraz zycia,
wybrana koncepcja, ktora nalezy zrealizowac®.

CBOS, Plany, dgzenia i aspiracje zyciowe mlodziezy. Komunikat z bada#i, Warszawa
1999, s. 3.

Z. Zaleski, Psychologia zachowar celowych, Warszawa 1991, s. 67.

T. Madrzycki, Osobowos¢ jako system tworzqcy i realizujqcy plany, Gdarisk 2002, s. 122.
Tamze, s. 72.

T. Hejnicka-Bezwinska, Orientacje zyciowe mlodziezy, Bydgoszcz 1997, s. 46.
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Istnieje spoleczna potrzeba popularyzacji wiedzy na temat projektowania
przysztoéci, zwlaszcza wérdd ludzi mlodych. Przeprowadzono wiec badania
wirdd studentéw UJK, w ktérych zapytano: jakie s3 twoje plany zyciowe? Za-
gadnienia koncentrowaly sie przede wszystkim wokél planéw zawodowych
mtlodziezy, ich marzen dotyczacych zycia rodzinnego oraz cenionych wartosci.

Kazdy mlody czlowiek ma inny przepis na zycie. Planyiaspiracje ludzi réznia
si¢ miedzy soba. Jednak wszystkie dazenia maja jeden wspélny czynnik i spro-
wadzaja si¢ do tego, aby by¢ szczesliwym czlowiekiem. Wigkszo$¢ mlodziezy
podstaw swojego szczeécia upatruje w odpowiednim wyksztalceniu. Niewatpli-
wie odgrywa ono bardzo wazng role w dobie globalizacji, ktora niesie ze soba
wiele zmian réwniez na rynku pracy. Najistotniejsze z nich to bezrobocie oraz
rosnace wymagania wobec kandydatéw do pracy. Wyksztalcenie zaczyna by¢
traktowane jako forma ochrony przed bezrobociem i jako inwestycja majaca
zapewni¢ lepsze zarobki i perspektywy zawodowe. Wybér odpowiedniej szko-
ly jest zatem waznym elementem bedacym wstepem do otrzymania wyma-
rzonej pracy. W zwiazku z tym, ze jest to tak wazna decyzja, rzutujaca na cale
dorosle zycie, jest ona réwniez niebywale trudna. Cieszy zatem fakt, iz mtodzi
ludzie w ksztaltowaniu wlasnej przysztosci wykazuja sie wielka dojrzaloscia.
W pierwszej kolejnosci polegaja bowiem na sobie, swoich przekonaniach i za-
interesowaniach. Kieruja si¢ wlasnym dobrem, a nie tylko radami i opiniami
innych ludzi. Wybierajac konkretny kierunek studiow, znaczna wigkszo$¢ re-
spondentdw zwraca uwage na to, jakie umiejetnosci moga dzieki niemu zdoby¢
oraz czy beda one pomocne w znalezieniu i wykonywaniu intratnego zawodu.
W mediach czesto promowane s nowoczesne kierunki, ktére maja przynie$é
po skonczonych studiach dobra posade, duze dochody i prestiz. Stad tez mlo-
dzi ludzie podatni na wszelka innowacje, mimo catkiem innych zainteresowarn
nie zawsze zgodnych z kierunkiem ksztalcenia, decyduja sie na wybdr kierunku
studiow, ktéry ma im przynie$¢ duza szanse na rynku pracy. Respondenci zatem
biora réwniez pod uwage szanse, jakie daje wybrany kierunek na zatrudnienie
(8,95%). Wola mie¢ bowiem pewno$¢, ze po zakoriczeniu nauki nie beda mieli
problemu ze znalezieniem pracy, nawet jesli bedzie si¢ to wigzalto z wykonywa-
niem niezbyt lubianych czynno$ci. Waznym czynnikiem, ktéry umotywowat
studentéw studiow stacjonarnych do podjecia kierunku, byla tatwos¢ w stu-
diowaniu. Za tym opowiedzialo si¢ 6,74% studentéw studiow stacjonarnych.
W zwigzku z tym wybieraja oni uczelnie, ktére nie przysporza im wielu klopo-
tow, nie beda naciskac i nie beda wywiera¢ na studentéw presji. Rowniez takie
tatwe kierunki sg wybierane po to, aby zaimponowaé w grupie réwiesnikow,
ze mimo np. wielu probleméw z nauka w szkole sredniej kontynuuja ja lub tez
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dlatego, iz zdaja sobie sprawe, Ze bez wyzszego wyksztalcenia nie zaistnieja na
rynku pracy. Respondenci natomiast, decydujac o wyborze kierunku studiéw,
nie brali pod uwage takich czynnikéw jak: tradycja rodzinna, duza szansa na
wysokie zarobki po ukoriczeniu studiéw oraz modny kierunek.

Podejmujac nauke na wybranej uczelni, mlodzi licza na to, iz otworzy im
ona droge do zdobycia wymarzonego zawodu. Wigkszos¢ studentéow UJK
wybiera zawody wymagajace wyzszego humanistycznego wyksztalcenia: na-
uczyciele, prawnicy. Takiego wyboru dokonalo 48,39% badanych. Znacznie
rzadziej wybierane s3 zawody wymagajace umiejetnosci matematycznych na-
wet w niewielkim stopniu. Inzynierowie, ekonomisci czy bankowcy s3 zatem
pracownikami poszukiwanymi na rynku pracy. Mlodzi o wiele pewniej czuja
sie¢ w zawodach humanistycznych, $cisle traktuja natomiast jako zto konieczne.
Wybierajac zawdd, w pierwszej kolejnosci kieruja sie wlasnymi zainteresowa-
niami, nie chca wykonywa¢ pracy, ktéra ich nie interesuje badz tez moze spra-
wia¢ im trudnosci, nawet jesli bedzie przynosi¢ korzysci materialne. Studenci
chcieliby wykonywa¢ zawody zgodne z ich wyksztalceniem oraz takie, ktére nie
wymagaja od nich wysitku fizycznego. Wigkszo$¢ mlodziezy woli ,siedziec za
biurkiem”, niz wykonywac¢ ciezka prace fizyczng, nawet jesli ta posada miataby
przynie$¢ im o wiele wieksze profity finansowe. Mlodych pociagaja réwniez za-
wody ,mundurowe’, do ktérych mozna zaliczy¢: wojsko, policje, straz pozarna
itp. Przy ich wyborze kieruja si¢ nie tylko zainteresowaniami, ale takze presti-
zem i wysokoscia zarobkéw. Poza tym mlodzi lubig smak ryzyka i adrenaline,
dlatego wybieraja zawody niebezpieczne. Najmniejsza popularnoscia ciesza sie
natomiast takie zawody jak: rzemieslnicy, robotnicy wykwalifikowani, rolnicy
czy ogrodnicy. S3 one uwazane za zbyt nudne, a ich wykonywanie wigze sie ze
wstydem i brakiem prestizu spolecznego.

Zanim mlody czlowiek podejmie decyzje dotyczaca przyszlego zawo-
du i wybierze odpowiedni kierunek studiéw, musi wziagé¢ pod uwage przede
wszystkim to, na jakie zawody jest zapotrzebowanie w jego miejscu zamiesz-
kania. Znaczna wigkszo$¢ przebadanych studentéw uwaza, ze w miejscach
ich zamieszkania istnieje duze zapotrzebowanie na pracownikéw fizycznych,
zwlaszcza pracownikéw budowlanych. Potrzebni sa réwniez pracownicy stuzby
zdrowia oraz specjalisci takich zawod 6w jak: prawnik, informatyk, ekonomista,
makler. To wlasnie w tych zawodach studenci widza mozliwo$¢ zatrudnienia.
Cze$¢ z nich decyduje sie zatem na studia umozliwiajace im podjegcie tego ro-
dzaju pracy. Wiaza oni bowiem swoje zycie zawodowe i rodzinne z miejscem,
w ktorym obecnie mieszkaja. Coraz czeéciej dzieje sie tak, ze to wlasnie miejsce
zamieszkania wymusza na mlodych podjecie konkretnego kierunku studiow,
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Wykres 1. Zawdd planowany przez badanych w najblizszej dekadzie

Zrédlo: Badania wlasne.

a w przysztosci okreslonego rodzaju pracy. Mlodzi dostrzegaja tym samym, iz
w miejscach, gdzie mieszkaja, jest bardzo duzo pracownikéw biurowych. Uni-
kaja wiec tego rodzaju studiéw, bo wiedza, ze otrzymanie takiego zatrudnienia
w ich miejscowosci bedzie niemozliwe. Chyba, ze planuja oni wyprowadzke
i zmiane miejsca zamieszkania.

Nieche¢ do wykonywania okre§lonych zawodéw wigze sie z brakiem pre-
stizu spolecznego. To wlasnie on okresla, co we wspélczesnym $wiecie warto
robi¢, a czego unikaé. Opinia spoleczenistwa jest w dzisiejszych czasach bar-
dzo wazna dla mlodego czlowieka, dlatego tez w planowaniu swojej przyszlo-
$ci skupia sie on na wyborze zawodu, ktéry przyniesie mu akceptacje i uznanie
w oczach innych ludzi. Badani studenci jako najbardziej prestizowe i cieszace
sie najwigkszym zainteresowaniem wskazywali w pierwszej kolejnosci takie
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profesje jak: prawnik, informatyk, ekonomista, makler (44,4% badanych).
Do$¢ duzo wskazan dotyczylo réwniez stuzby zdrowia (14,44%). Zawéd leka-
rza i pielegniarki od dawna cieszy si¢ duzym powazaniem. Wiaze sie to nie tylko
z koniecznoscia posiadania ogromnych umiejetnosci i wiedzy potwierdzonych
wieloletnimi studiami, ale takze z faktem, iz praca ta polega na ratowaniu zdro-
wia i zycia ludzkiego. W ostatnich latach na pierwsze miejsce wsrdéd zawodow
prestizowych wysunal si¢ zaw6d pracownika budowlanego. Praca uwazana do
tej pory za zbyt ciezka i przynoszaca niewielkie zyski obecnie jest bardzo popu-
larna. Wyboru tego rodzaju profesji dokonalo ponad 7% respondentéw. Wyni-
ka to prawdopodobnie z niszy, jaka powstala w tym zakresie na rynku pracy, a to
z kolei wplywa na wysoko$¢ zarobkéw pracownikéw budowlanych. Co wiecej,
nowe techniki i nowinki budowlane wymagaja od ich wykonawcéw nabycia
odpowiednich umiejetnosci i ciagltego doksztalcania. Dlatego tez pracownicy
budowlani uwazani s3 za jednych z najlepiej wyksztalconych, co niewatpliwie
podwyzsza ich prestiz i szacunek spoleczny.

Wybér zawodu zgodnego z wlasnymi zainteresowaniami oraz wyksztalce-
niem, a takze dajacego prestiz i uznanie spoleczne to tylko pierwszy krok do
zdobycia upragnionego zawodu. Mlodzi ludzie zdaja sobie jednak sprawe, iz nie
daje to pewnosci, ze wlasnie te¢ prace beda w przyszlosci wykonywa¢. Przeba-
dani studenci w przewazajacej wiekszosci przyznaja, ze odpowiednie wyksztal-
cenie, a tym samym zdobyta wiedza s3 wazne w zdobyciu zawodu, jednak nie
najwazniejsze. W pierwszej kolejnosci liczy si¢ bowiem protekeja i znajomosci.
Przyczyna takiego stanu rzeczy jest wszechobecne i poglebiajace sie bezrobocie,
a takze popularnos¢ i obleganie niektérych zawodéw. Duza konkurencyjnos¢
oraz podobne kwalifikacje wymuszaja wsrdéd kandydatéw na dane stanowisko
uciekanie si¢ do bardziej drastycznego srodka, jakimi jest protekcja. Niewielki
procent respondentéw decydujaca role przypisuje szczesliwemu losowi oraz
zapotrzebowaniu na rynku pracy. Popularno$¢ jednych zawodoéw stwarza bo-
wiem nisze¢ wéréd innych. Co po pewnym czasie przyczynia sie do populary-
zacji kierunkow niechetnie dotad podejmowanych. Osoby biorace udzial w ba-
daniu uznaly natomiast, Ze najmniejsze znaczenie w znalezieniu pracy ma ple¢,
a takze spryt, wysokie ambicje oraz wyglad osobisty kandydata.

Mimo ze uroda kandydata na dane stanowisko nie jest rzecza istotna, to pra-
codawca bierze pod uwage inne cech, jakimi powinien odznaczaé sie przyszly
idealny pracownik. Wedlug przebadanych respondentéw najbardziej pozadana
ceche na rynku pracy jest dyspozycyjnos¢. Kolejne to: kwalifikacje zawodowe
oraz do$wiadczenie. Wida¢ zatem, ze w dzisiejszych czasach odpowiednie wy-
ksztalcenie nie jest wyznacznikiem sukcesu zawodowego. Potrzebne jest jeszcze
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doswiadczenie, o ktore obecnie jest bardzo trudno, oraz oddanie dla pracy. To
natomiast odbija si¢ na zyciu rodzinnym, przez co mlodzi ludzie coraz rzadziej
decyduja si¢ na zalozenie rodziny. Z kolei pracodawca nie jest zainteresowa-
ny sytuacja rodzinna pracownika, tym jak dtugo pozostawal on bez pracy oraz
jaka jest jego ple¢. Wazny jest dla niego jedynie profesjonalizm i zaangazowanie
w wykonywanie swoich obowiazkow.

Znajomosci i protekcje na rynku pracy, decydujace o otrzymaniu zatrud-
nienia, powoduja, ze mlodziez nie ma motywacji do podejmowania studidw,
do uzyskiwania jak najlepszych rezultatéw i poszerzania wiedzy. Wyksztalcenie
bowiem nie daje im gwarancji otrzymania stanowiska zgodnego z ich kwalifika-
cjami. Podejmujac jednak studia wyzsze, mtodzi licza na to, ze beda pracowaé
w wyuczonym zawodzie. Jedynie niecale 15% respondentéw traktuje studia
jako element podnoszacy ich szanse na rynku pracy badz zwyczajnie koniecz-
ny, aby wykonywa¢ jakikolwiek zawdd. Dyplom wyzszej uczelni stanowi dla
nich dodatek lub ochrone przed bezrobociem. Wiekszoé¢ studentéw bowiem
obawia sie tego, ze nie znajdzie pracy po ukonczeniu studiéw. Pewnych zatrud-
nienia jest jedynie 4% badanych studentéw. Prawie polowa badanych obawia
sie jednak tego, Ze po ukonczeniu studiow pozostanie bez pracy, a tym samym
bez $rodkéw do zycia. Lek przed bezrobociem jest jak najbardziej uzasadnio-
ny, gdyz jak podaja zrédla, bezrobocie dotyka gléwnie ludzi mlodych w wieku
25-34 lat®, czyli tuz po ukonczeniu studiéw. Weérdd oséb bezrobotnych w Pol-
sce nadal wzrasta liczba kobiet w wieku aktywnego rodzicielstwa (25-35 lat),
zwlaszcza posiadajacych rodzing. Czesto posiadanie dzieci i sprawowanie nad
nimi opieki zniecheca pracodawcéw do ich zatrudnienia’.

Osoby majace pewnos¢ zatrudnienia po ukonczeniu studiow badz tez te
zdeterminowane do znalezienia pracy w wyuczonym zawodzie, zgodnym z ich
kwalifikacjami, nie decyduja si¢ na podjecie pierwszej oferowanej im pracy.
Skrupulatnie tez rozpatruja wazne dla nich aspekty zawodowe, jakie prezentuja
oferowane im stanowiska. W podjeciu pracy zarobkowej studenci UJK biora
pod uwage przede wszystkim pewno$¢ utrzymania danej posady. Mlodzi nie
chca bowiem zy¢ w ciaglej niepewnodci, czy za kilka miesiecy nie stracg pra-
cy. Co wigcej, stabilizacja zawodowa pozwala snu¢ plany na przyszloéé. Dla
mtodych ludzi wazne jest réwniez to, aby praca, ktéra musza wykonywa¢, byta
ciekawa. To z pewno$cig podnosi efektywno$¢ wykonywanych obowiazkdow.

¢ http://www.stat.gov.pl/dane_spol-gosp/praca_ludnosc/kwart_inf ryn_ pracy-

/2005/1/tab3.pdf
7 M. Balicka, Udr¢ka zbednych rqk, ,Polityka” 2000, nr 46.
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Zadowolony pracownik chetniej przychodzi do pracy i lepiej wykonuje powie-
rzone mu zadania. Obok satysfakcji zawodowej w przyszlej pracy wazna jest
réwniez wysoko$¢ zarobkéw. Dobrze platna praca pozwala na godne zycie, za-
spokaja wszelkie materialne potrzeby i daje zadowolenie z zycia. To natomiast
jest bardzo wazne dla mlodych ludzi, ktérzy dopiero wchodzg na rynek pracy,
a tym samym rozpoczynaja doroste zycie. Chca, aby bylo ono ciekawe i malo
stresujace. Przyszlym pracownikom nie zalezy natomiast na wyjazdach zagra-
nicznych oraz piastowaniu stanowisk kierowniczych. Dlatego tez zajecia oferu-
jace takie mozliwo$ci nie s dla nich ciekawe i pozadane.

Zastanawiajac sie nad wyborem przysztego zawodu, mlodzi ludzie biora
pod uwage wiele czynnikéw. Jednym z nich jest odleglto$¢ miejsca pracy od
domu. Bez wzgledu na to, czy zdecyduja sie na pozostanie w obecnym miejscu
zamieszkania, czy tez zechcy je zmienié, mlodzi chcg, aby droga, jaka trzeba
pokona¢, aby do niej dotrze¢, byla jak najkrétsza. Czas ten mozna bowiem
przeznaczy¢ na wiele innych, pozytecznych rzeczy, np. na zabawy z dzie¢mi.
Mtodzi powinni zatem zastanowic sig, jaki procent czasu w ciagu dnia sg goto-
wi poswieci¢ na dojazdy do miejsca pracy. Badani doszli do wniosku, iz praca
powinna by¢ w miejscu zamieszkania w jak najblizszej odlegtosci od domu,
poniewaz wigze sie to z najmniejsza utrata cennego czasu dla zycia rodzinnego.
Na prace na terenie miasta zdecydowalo si¢ 31,12% mlodziezy. Dos¢ duza
liczba mlodych bylaby réwniez w stanie zaakceptowa¢ odleglo$¢ miejsca pracy
do 25 km od domu. Najmniej dogodna odlegloscig miedzy praca a domem
wedlug respondentéw jest od 25 km do S0 km i wiecej.

Planujac swoja przyszla kariere zawodows, mlodziez musi odpowiedzie¢ so-
bie na wiele pytan. Moga one wydawac si¢ malo istotne, jednak rozpatrywane
w caloéci daja dokladny obraz wymarzonego zycia. Pierwszym z nich jest rodzaj
zatrudnienia, na jaki zdecyduja si¢ mlodzi ludzie, podejmujac swoja pierwsza
prace. Wigkszo$¢ wybralaby umowe o prace na stale (90,32%). Mlodzi ludzie
wychodza z zalozenia, ze tylko umowa o prace na stale jest gwarantem stabilnego
zycia. Tylko taka umowa przyczynia si¢ do tego, iz staja si¢ wiarygodniejsi we
wszystkich dziedzinach zycia. Nie maja przeszkod do zaciagania kredytéw, moga
zalozy¢ rodzing itp. Alternatywa moglaby by¢ jedynie umowa na czas okreslony
(7,66%). Mlodziez nie chce natomiast podejmowaé pracy na zlecenie lub umo-
we o dzieto. Réwnie niepopularna jest praca na czarno. Taki rodzaj zatrudnienia
do niczego ich tak naprawde nie zobowiazuje i stawia w sytuacji, w ktérej nie
moga o sobie powiedzie¢, iz maja stabilng prace. Zawsze beda mysle¢ co dalej.
Wspolczesna rzeczywistoé¢ motywuje ich zatem do wigkszej mobilizacji
w szukaniu wymarzonej pracy, do podejmowania ryzyka i aktywnosci.
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Wykres 2. Optymalny rodzaj zatrudnienia dla badanych

Zrédlo: Badania wlasne.

Kazdy czlowiek wchodzacy na rynek pracy musi liczy¢ sie z tym, ze poszu-
kiwanie odpowiedniego stanowiska moze trwa¢ dluzej niz to pierwotnie zalo-
zyl. Brak miejsc pracy w danym regionie, nieadekwatne kwalifikacje, wysokie
wymagania pracodawcéw itp. opdzniaja podjecie pracy przez mlodych ludzi.
W takiej sytuacji nalezy zastanowi¢ sig, jakie podja¢ dziatania, aby okres po-
miedzy studiami a podjeciem pracy zgodnej z kwalifikacjami nie byl czasem
straconym. Moze on bowiem wplywa¢ destrukcyjnie na mtodych ludzi, szcze-
gblnie w sferze psychicznej. Okres pozostawania bez pracy polaczony z nuda
moze doprowadzi¢ do uczucia bezsensu zycia i depresji®. Decyzje mlodych
ludzi dotyczace dzialan podejmowanych w sytuacji trudnosci ze znalezieniem
pracy w wymarzonym zawodzie s niewatpliwie odzwierciedleniem wspotcze-
snego $wiata i odpowiedzia na jego wymagania. Studenci bowiem w pierwszej
kolejnosci zdecydowaliby si¢ na uczestnictwo w kursach doszkalajacych lub na
zmiang zawodu, kierujac sie zapotrzebowaniem na rynku pracy. Wielu ankieto-
wanych odpowiedzialo, ze jesli mieliby problemy ze znalezieniem pracy, podje-
liby decyzje o wyjechaniu za granice lub tez zalozyliby wlasne dzialalno$ci gos-
podarcze. Mozna zatem stwierdzi¢, ze globalne zmiany daja mtodym ludziom

8 H. Marzec, Bezrobocie jako czynnik kryzysowy we wspélczesnej rodzinie polskiej, w:

Problemy wspélczesnej rodziny w Polsce, red. H. Cudak, Piotrkéw Trybunalski 1998,
s.242-243.
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szanse¢ na samorealizacje, rozwijanie wlasnych umiejetnosci, zwigkszanie stan-
dardu zycia i nabywanie kompetencji zawodowych. Niepokojacym sygnalem
staje sie odpowiedz, ze studenci wzieliby taka prace, jaka jest, niewazne w ja-
kim zawodzie, nawet ponizej kwalifikacji. Myfle, ze jest to odpowiedz na sytu-
acje panujaca na rynkach pracy w Unii Europejskiej. Mlodzi ludzie zdaja sobie
sprawe z trudnosci w znalezieniu wymarzonej pracy. Stad tez czesto zdarza sie
tak, ze osoba po ukoriczonej uczelni, bedac gotowa do podjecia pracy, chwyta
jakakolwiek zajecie przynoszace niskie dochody, aby tylko zaistnie¢ na rynku
pracy.

Po ukoniczeniu studiéw mlodzi ludzie rozpoczynaja doroste zycie. Wiek-
sz0$¢ z nich postanawia si¢ usamodzielni¢, zatozy¢ rodzine i zy¢ na wlasny ra-
chunek. Jedni starajg si¢ wtedy jak najaktywniej realizowa¢ plany na przysztos¢,
inni nie chcg nic zmienia¢ — wola odwleka¢ moment wejscia w dorosto$¢. Mlo-
dzi bioracy udzial w badaniu deklaruja, iz w przysztosci beda utrzymywac sie
sami. Nie chcg by¢ ciezarem dla rodzicéw, czy czud si¢ uzaleznieni od partnera.
Posiadanie wlasnych pieniedzy daje bowiem poczucie niezaleznosci i bezpie-
czenstwa. Tylko 3,63% woli by¢ na utrzymaniu partnera, zajmowac si¢ domem
i nie martwic si¢ o byt rodziny. Jedynie niewielka cz¢$¢ mlodziezy deklaruje
cheé pozostawania na utrzymaniu rodzicow.

Mlodzi bioracy udzial w badaniu zastali takze zapytani o to, jak chcieliby, aby
wygladalo ich zycie za 10 lat. Respondenci wypowiedzieli si¢ m.in. na temat wy-
marzonego zawodu, sytuacji rodzinnej, materialnej oraz miejsca zamieszkania.
W dzisiejszych czasach wazne jest, aby wszystkie podejmowane plany i dziala-
nia mialy swoje odzwierciedlenie w przyszlosci. Mlodzi dobrze o tym wiedza
i starajg sie mysle¢ perspektywicznie, a nie tylko zy¢ dniem dzisiejszym. Kazdy
z nich ma juz dokfadne wyobrazenie o swojej przyszlosci i konsekwentnie dazy
do realizacji swoich marzen. Studenci w swoich przyszlych planach wykazuja
niezwykla dojrzato$¢é. Obserwujac wspélczesny $wiat i zachodzace w nim zmia-
ny, studenci widza potrzebe pokierowania swoimi decyzjami tak, aby zapewni¢
sobie szczesliwa zycie na dlugie lata. Maja swoje marzenia i oczekiwania, ktore
pragna spelni¢. Najwazniejsza decyzjq jest okre$lenie swojej sytuacji rodzinnej
oraz §cisle zwigzane z nia zamierzenia dotyczace zycia rodzinnego. Wigkszos¢
studentéw w obecnych czasach marzy o zalozeniu rodziny, o kochajacej dru-
giej polowie i dzieciach. Niewiele ponad 5% zamierza wyjs¢ za maz/ozenié
sig, ale nie chce mie¢ dzieci. Najmniejszy odsetek badanych przyznaje, iz pla-
nuje samotnie spedzi¢ zycie badz tez zy¢ w tzw. wolnym zwiazku. Postepujace
w ostatnich latach przemiany kulturowe, prady globalizacji, dominacja sfery
ekonomicznej nad warto$ciami humanistycznymi, spowodowaly wykreowanie
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Zrédto: Badania whasne.

okreslonych modeli funkcjonowania w spoleczenstwie, ludzi silnych, skutecz-
nych w dzialaniu, cze$ciowo lub catkiem zmarginalizowanych. Skutkiem tego sa
przeobrazenia w rodzinie polskiej. Miejsce rodzin tradycyjnych zajely rodziny
wspolczesne, a wiec: male, najczesciej dwupokoleniowe z malg liczbg dzieci®.
Wspolczesnoéé to takze coraz nizszy wskaznik zawierania malzenstw, spadek
urodzen dzieci oraz zwigkszona liczba rozwodéw'®. Nie mozna zapomnie¢ tak-
ze, iz coraz wiecej mlodych ludzi rezygnuje z zalozenia rodziny i decyduje sie
na samotne zycie. Obawiaja si¢ oni odpowiedzialnosci za drugiego cztowieka
oraz zbyt duzych kosztéw utrzymania rodziny. Dlatego tak krzepiacy jest fakt,
ze mlodzi studenci bioracy udzial w badaniu w wigkszo$ci pragna zaklada¢
rodziny, opiekowa¢ si¢ dzie¢mi i prowadzi¢ ustabilizowane zycie. Znalezli sie
rowniez tacy, ktorzy nie potrafi powiedzie¢, jak w przyszloéci bedzie wygladalo
ich zycie rodzinne. Taki wynik moze swiadczy¢ o zupelnym nieprzygotowaniu

? Z.Tyszka, Rodzina we wspdlczesnym swiecie, Poznan 2002, s. 20.
' Raport o sytuacji polskich rodzin, Pelnomocnik Rzadu do Spraw Rodziny, Kancelaria
Prezesa Rady Ministréw. Biuro PRASR, Warszawa 1998, s. 34.
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respondentéw do dorostego zycia, a takze podejmowania decyzji o zalozeniu
rodziny. Mozliwe jest takze, iz ta grupa badanych oséb zyje dniem dzisiejszym,
nie martwi si¢ o jutro i o to co bedzie najblizszej przyszlo$ci. Mozna réwniez
w tej sytuacji rozpatrze¢ inny aspekt, a mianowicie mtodzi ludzie, egzystujac
w dzisiejszym $wiecie, obserwujac zmagania w walce o lepsze jutro, widza jak
cigzko jest pozyska¢ dobra prace i dlatego tez nie potrafia okresli¢ wlasnej sytu-
acji rodzinnej, bo nie s3 pewni swojego losu.

Zakladajac rodzine, nalezy réwniez pomysle¢ o tym, aby zapewnic jej bez-
pieczenstwo i utrzymanie. Zatem kolejnym aspektem, jaki musi zaplanowa¢
mtiody czlowiek, jest praca, ktéra oprocz satysfakeji osobistej zapewni godne
zycie na odpowiednim poziomie. Dla wigkszo$ci z nich wymarzona praca to ta
w zakladzie panstwowym, gdzie stanowisko daje poczucie bezpieczenstwa i sta-
bilnosci. Mlodzi uznaja tego rodzaju zatrudnienie za ,dozywotnie”, czyli naj-
czedciej na czas nieokreslony. Co wigcej zaklady pafistwowe zapewniaja swoim
pracownikom wiele tzw. bonuséw, a wigc bony, paczki, premie uznaniowe, trzy-
nastg pensje itp. Nie wszystkich jednak zadowala ,ciepla posadka” w urzedzie.
Mlodzi dzisiejszych czaséw potrzebuja odrobiny adrenaliny i wyzwan, ktore
pozwola im w pelni sie realizowa¢ oraz rozwija¢ zdolnosci i umiejetnosci. To-
tez do$¢ spora czes¢ mlodziezy decyduje sie na poprowadzenie wlasnej firmy.
Pomimo ogromnego ryzyka prowadzenie wlasnego biznesu, przy odrobinie
wysilku i zaangazowania, daje satysfakcje i duze zyski materialne, ktore w dzi-
siejszych czasach stanowia wazny element zycia. Wyb6r pomigedzy tymi dwoma
wariantami zalezy przede wszystkim od osobowosci i temperamentu pracow-
nikéw. Osoby wykazujace niebywaly talent w prowadzeniu wlasnego biznesu
moga okaza¢ sie bezwarto$ciowi, pracujac dla kogos, i odwrotnie ci wykazujacy
sie wielka aktywnoscia w pracy w zakladzie panstwowym moga nie poradzi¢
sobie w prowadzeniu firmy. Badania pokazujq takze, iz w obecnych czasach
mlodzi ludzie nie chca pracowaé na roli badz tez pozostawa¢ w domu i opieko-
wac si¢ dzie¢mi. Taki wybor zyciowy nie daje bowiem odpowiedniego statusu
inie zapewnia odpowiednich profitéw finansowych. Aspekty te w dobie nasila-
jacego si¢ bezrobocia i kryzysu stawiane s3 na pierwszym miejscu w hierarchii
wazno$ci. Zaskakujace jest natomiast, ze mlodzi stosunkowo rzadko zaznaczali
takie pozycje jak: praca za granica czy praca w firmie zagraniczne;.

Okreslajac rodzaj pracy, jaki beda wykonywaé¢ w przyszlosci, mlodzi ludzie
biora réwniez pod uwage wysoko$¢ zarobkow, jakie moga dzigki niej uzyskac.
Odpowiednio wysokie wynagrodzenie pozwala bowiem otacza¢ si¢ drogimi
gadzetami i dobrami materialnymi, ktére w oczach innych ludzi sytuuja nas na
odpowiednio wysokim miejscu w hierarchii spolecznej. Obecnie mlodziez ma-
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rzy o tym, aby w przyszloéci posiada¢ dom z ogrodem lub mieszkanie. Wigk-
szo$¢ traktuje je nie tylko jako element ulatwiajacy i polepszajacy standard
zycia, ale takze jako dobrg inwestycje, w ktdrej mozna ulokowaé swoje $rod-
ki finansowe i w przyszlosci z zyskiem ja spieniezy¢. Z tego samego powodu
prawie 10% respondentéw mysli o tym, aby posiada¢ wlasng firme. Znacznie
nizsza pozycje w hierarchii pozadanych débr materialnych zajmuje samochéd
oraz inne gadzety popularne w dzisiejszych czasach. Te bowiem szybko traca na
wartosci i nie moga by¢ traktowane jako inwestycja na przyszlos¢. Moga nato-
miast okresla¢ status spoteczny ,tu i teraz”

Decydujac sie na posiadanie domu badz tez mieszkania, mtodzi ludzie mu-
sza w pierwszej kolejnosci ustali¢ miejsce przyszlego zamieszkania. Jak wynika
z badan, wérdd mlodziezy znacznie popularniejsze jest mieszkanie w niezbyt
duzym miescie lub na wsi. Bezwzglednie laczy si¢ to z marzeniami o posiadaniu
rodziny i z troska o jej dobro i bezpieczenstwo. To bowiem z dala od zgietku
miast najlepiej jest wychowywac¢ dzieci i prowadzi¢ spokojne zycie wolne od
nadmiaru stresu. Jednoczesnie powszechnie wiadomo, iz to wlasnie w duzych
miastach latwiej jest znalez¢ zatrudnienie badz tez zmieni¢ miejsce pracy. Moz-
na zatem wnioskowac, ze mlodzi dokonali doktadnego rozeznania dotyczacego
rodzaju pozadanych pracownikéw w miejscu, gdzie planuja si¢ osiedli¢ w przy-
szlosci. Co wiecej, obecny rozwdj techniki umozliwia prace na odleglos¢. Row-
niez przekwalifikowywanie si¢ i doksztalcanie nie stanowi obecnie problemu
nawet dla mieszkarnicéw matych wiosek.

Rozpatrujac aspiracje i plany wspolczesnej mlodziezy, mozna nie tylko zo-
baczy¢, jaki jest ich przepis na zycie, ale takze bez trudu okresli¢ ich poglad
na $wiat i preferowane wartosci, ktérymi si¢ kieruja. Dla wielu wartosci trakto-
wane s3 jak drogowskazy, ktérymi nalezy sie kierowa¢ w zyciu. Méwig, co jest
dobre, stuszne, ogdlnie pozadane i oczekiwane przez spoleczenstwo. Wartosci
to standardy postaw i zachowan ludzkich. Okreslajg, kim jestesmy, jak zyjemy
i jak traktujemy innych ludzi. Poznanie hierarchii warto$ci wspoélczesnej mlo-
dziezy umozliwia przede wszystkim lepsza orientacje w stanie jej §wiadomosci.
Pozwala lepiej zrozumie¢ cele i dazenia dziewczat i chlopcéw. Ulatwia analize
potrzeb zyciowych mlodych. Stuzy takze przewidywaniu dalszych dazen i za-
chowan mlodego pokolenia, co ma niebagatelne znaczenie dla prognozowania
rozwoju spolecznego''.

11

M. J. Szymanski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Polsce, Krakow
2004, s. 115-116.
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Udane zycie rodzinne i posiadanie dzieci obecnie stanowi dominujaca war-
to$¢ dla ponad potowy badanych. Bardzo wazne s3 réwniez miloé¢ i przyjazn.
Poza tym mlodzi chcg zdoby¢ ciekawg prace zgodna z uzyskanymi kwalifikacja-
mi. Znacznie wiecej mlodziezy stawia na spokojne zycie bez klopotéw i kon-
fliktéw niz na zycie barwne, pelne rozrywek. Zupelnie na znaczeniu stracily
natomiast takie warto$ci jak: zdobycie wladzy politycznej, mozliwo$é podejmo-
wania decyzji w sferze gospodarczej, udane zycie seksualne, a nawet osiagniecie
sukcesu w dziedzinie nauki czy sztuki. Mlodzi ludzie o wiele wyzej w hierarchii
stawiaja wyksztalcenie niz zdobycie majatku czy osiagniecie wysokiej pozy-
cji spotecznej. Budujacy wydaje sie fakt, iz dzisiejsza mlodziez w swoim zyciu
kieruje sie takimi warto$ciami jak udane zycie rodzinne i mito$¢, odrzucajac
che¢ zdobycia majatku i zycie pelne rozrywek. Swiadczy to o duzej dojrzatosci
miodziezy. Nalezy to doceni¢, szczeg6lnie w czasach, gdy mamy do czynienia
z bezwzglednoscia w walce o byt i wyscigiem szczuréw obowiazujacym na ryn-
ku pracy.

Kazdy z nas kieruje si¢ w zyciu jakimi$§ warto$ciami. Jedni cenig sobie mito$§¢
i rodzing, inni daza do satysfakcji zawodowej i sukceséw w tej dziedzinie, jesz-
cze inni preferuja wolno$¢ i zabawe. Zasady te czesto przenoszone sa na zycie
zawodowe. To nimi kierujemy sie m.in. przy wyborze stanowiska pracy, a tak-
ze w czasie wykonywania powierzonych obowiazkéw. Tylko w takim bowiem
przypadku moga by¢ one rzetelnie realizowane. Wiekszo$¢ wartosci jednak
ksztaltuje si¢ dopiero w toku kariery zawodowej. Dlatego tez przed podjeciem
pracy trudno jest okresli¢, jakie wartos$ci beda wazne w przyszlej pracy. Mozna
jedynie wyraza¢ che¢ co do tego, jakimi warto$ciami i zasadami chcialoby si¢
kierowa¢, poruszajac sie po rynku pracy. Kierowanie sie¢ zasadami w zyciu za-
wodowym jest bardzo wazne zwlaszcza obecnie, w czasach, kiedy méwi sig, ze
mtodziludzie nie cenig zadnych warto$ci, a na arenie zawodowej kieruja si¢ wy-
lacznie checia zysku. Sg zainteresowani jedynie rozwojem swojej kariery i pna
sie po jej szczeblach. Prace traktuja jedynie jako droge do wladzy, pieniedzy
i wysokiego statusu spotecznego. Udzial w rynku pracy traktowany jest row-
niez jak ,wyscig szczuréw”, ktéry trzeba wygraé za wszelka cene, bez wzgledu
na konsekwencje. Osiagnigcie sukcesu zawodowego, w pewien sposob, niszczy
system warto$ci mlodych ludzi. Czy tak jest w rzeczywisto$ci? Aby to sprawdzi¢
spytano studentéw UJK, jakie sa ich preferowane wartosci zwigzane z orienta-
cjami zawodowymi?

Przygladajac sie wykresowi 4, mozna zauwazy¢, iz wigkszo$¢ respondentéw
(24,35%) ceni sobie w pracy rzetelne wykonywanie obowiazkéw. Skupiaja sie
na tym, aby wykonywa¢ swoja prace najlepiej jak tylko potrafia. Jest to niezwy-
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kle pozadana warto$¢ i jednocze$nie cecha poszukiwana przez pracodawcéow.
Podobnie jest z pracowito$cia i obowiazkowoscia, czyli wartosciami cenionymi
przez prawie 20% przebadanych studentéw. Osoby odznaczajace si¢ powyzszy-
mi cechami i holdujace tymze warto$ciom s3 niezwykle cenione i poszukiwane
na rynku pracy. Dla dzisiejszej mlodziezy wazna jest réwniez zaradnos¢ zycio-
wa. Dzieki niej mozna osiagna¢ nie tylko sukces zawodowy. Jest ona réwniez
droga do realizacji celéw i dazen zyciowych. Osoby zaradne zyciowo nie mu-
sza bal si¢ o swoja przyszto$¢, potrafig poradzi¢ sobie bowiem w kazdej, na-
wet najtrudniejszej sytuacji. Mlodzi chcieliby réwniez, aby ich przyszla praca
dawala im poczucie pewnodci jutra. Lek przed utratg Zrédla utrzymania nie-
watpliwie zmniejsza wydajnos¢ w pracy i powoduje zycie w ciaglym stresie.
Jest to niekomfortowa sytuacja dla kazdego czlowieka, tak wiec planujac swoja
przyszlos¢, mtodziez dazy do tego, aby przyszla praca dawala im poczucie sta-
bilizacji i bezpieczenstwa materialnego na dlugi czas. Sg to obawy shuszne i po-
twierdzone tym, co obecnie mozna zaobserwowa¢ narynku pracy. Zatrudnienia
na czas okre$lony czy tez na umowe zlecenie oraz coraz czeéciej powtarzajace
sie sytuacje zwalniania z pracy uczulity mlodziez na to, aby w pierwszej kolej-
noéci zadba¢ o te wlaénie sfere zycia zawodowego. Zdecydowana mniejszoséé
respondentéw, podejmujac zatrudnienie, chce sprawdzi¢ swoje umiejetnosci.
Najmniejsza liczba respondentéw nie wie, jakie wartosci ceni w pracy i jakim
zasadom ma by¢ wierna. Prawdopodobnie nie zastanawiali sie jeszcze nad ta
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sfera zycia zawodowego badz czekaja na podjecie zatrudnienia, aby skrystalizo-
wac wazne dla nich wartosci zwiazane z orientacjami zawodowymi.

Poznanie preferowanych przez mlodziez wartosci zyciowych i zawodowych
dostarcza do$¢ doktadnych informacji na temat wspoélczesnej mlodziezy, aby
jednak doprecyzowac ten obraz, warto réwniez zapozna¢ sie z preferowanymi
przez nich warto$ciami moralnymi.

Znaczna liczba respondentéw za najwazniejsza warto$¢ moralng uznaje silny
charakter (28,95%). Na drugim miejscu znalazlo si¢ poczucie wlasnej godnosci
(26,84%). Mozna zatem stwierdzi¢, iz badana grupa nalezy do ludzi ambitnych
z silnymi charakterami i poczuciem wlasnej godnosci. Takie cechy charaktery-
styczne sa dla dzisiejszego pokolenia egzystujacego we wspdlczesnym $wiecie.
Aby zaistnie¢, nalezy by¢: silnym, przedsigbiorczym, kreatywnym, ambitnym,
majacym poczucie wlasnej godnosci czlowiekiem. Te cechy sa najczesciej pro-
mowane w mediach, a mlodziez si¢ z nimi utozsamia, wychodzac z zalozenia,
ze jedli taka/taki nie bede wypadne z ,machiny postepu”. Ta sama mlodziez do
waznych warto$ci moralnych nie zalicza zycia zgodnego z zasadami religijnymi
oraz rzetelnosci. Jest to zaskakujace, gdyz wlasnie te warto$¢ cenig w pierwszej
kolejnosci, biorac pod uwage orientacje zawodowe. By¢ moze rzetelnos¢ jest
dla nich wazna tylko i wylacznie przy wykonywaniu obowigzkéw zawodowych,
natomiast w zyciu osobistym schodzi na dalszy plan.

Wartoéci, jakim holduja mlodzi ludzie, ich cele i dazenia kreowane sa nie
tylko przez rodzine i najblizsze otoczenie. Ksztaltuja je przede wszystkim na-
stroje spoleczne panujace w kraju. Aby znalez¢ swoj idealny przepis na zycie,
mlodzi musza dostosowac sie do tego, co ,serwuje” im wspolczesnos¢. Naj-
wiekszy wplyw na plany Zyciowe polskiej mlodziezy wywiera bezrobocie. Jest
ono waznym wyznacznikiem zycia dla blisko 70% badanych. Coraz czesciej
dochodzi do $wiadomosci ludzi mlodych zagrozenie bezrobociem. Widmo ry-
sujacego sie bezrobocia po ukonczonych studiach to dla wielu mlodych ludzi
bariera w procesie dalszego planowania swojej zyciowej drogi. Mlodziez zdaje
sobie sprawe, ze jesli nie podejmie pracy, to i tym samym sie nie usamodziel-
ni. Znacznie mniejsza liczba respondentéw wymienita takie wartosci moralne
jak: niekompetencja wladzy (7,81%), przemoc (7,81%) oraz trudnosci miesz-
kaniowe (5,21%). Jak pokazuja dane, studenci nie dbaja natomiast o $rodowi-
sko. Nie interesuje ich réwniez tempo reform oraz bezpieczenistwo obywateli,
w tym wlasne. Uwazaja oni bowiem, ze te sprawy ich nie dotycza i nie maja na
nie wplywu. Otrzymane dane obrazuje wykres S.

Przed mlodymi ludZmi stoi wiele wymagan i oczekiwan, ktérym powinni
sprosta¢. Musza dokonywaé powaznych wyboréw zyciowych oraz ksztattowaé
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swoje przyszte zycie w do$¢ trudnych warunkach, jakie oferuje im wspolczesny
$wiat. Pomimo to staraja si¢ oni opracowaé swoj idealny przepis na zycie,
ktory pozwoli im spelnia¢ marzenia i cieszy¢ sie kazdym dniem. Nie wszystkie
z nich zostang zrealizowane, jednak wiara i konsekwencja w dziataniu pozwola
osiagna¢ wiele i czu¢ satysfakcje z wlasnych dziata. Celem do zyciowego
sukcesu s3 przede wszystkim preferowane przez mlodziez wartosci: rodzina,
milo$¢ i przyjazn.
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STRESZCZENIE

Aspiracje jako wazny element w rozwoju osobowosci mlodego cztowieka, jako je-
den z motywéw jego aktywnosci, jako etap w planowaniu przyszlosci sa zagadnieniem
wciaz wymagajacym ustawicznego rozpoznawania i uwzgledniania w pracy wycho-
wawczo-dydaktycznej na kazdym szczeblu edukacyjnym. Diagnoza aspiracji, dazen
pozwala na wladciwe okre$lenie celéw i zadan procesu edukacyjnego. Dzisiejszy swiat
jest nieustanna ewolucja, do ktérej w bardzo krétkim czasie mlodziez musi sie odnie$é,
w nim odnalez¢ i funkcjonowac.

Artykut jest proba spojrzenia na aspiracje edukacyjne, zawodowe studentéw z in-
tencja ukazania waznoéci prezentowanego problemu w kontekscie zmian cywiliza-
cyjnych i edukacyjnych. Tematem podjetych badai wlasciwych byly aspiracje, plany
na przyszlo$¢ studentéw. Prébowano okresli¢ poziom i czynniki wplywajace na ich
ksztaltowanie. Badana mlodziez, okreslajac cele, do ktérych chce dazy¢, podejmujac
decyzje zawodowe, wybierajac kierunki ksztalcenia, czyni to na wlasng odpowiedzial-
nos¢. Warto wiec przyjrze¢ sie¢ powodom podejmowania tak przeciez waznych decyzji
w ich zyciu. Pozna¢ ich preferencje co do wyboru szkoly, zawodu, powody rezygnacji
z dalszego ksztalcenia, bariery, ktorych sie obawiaja, i wreszcie osoby, na ktore licza
w tak istotnym momencie zycia.

SEOWA KLUCZOWE: plany, dazenia, aspiracje.

SUMMARY

Aspiration is an important factor of developing young man’s life, is one of motives
his activity, as a stage in planning his future. Aspirations are the theme still demanding
of recognition and taking them into account in didactic-educational work at each stage
of education. Diagnosis of aspirations, plans let to describe proper courses and tasks
of educational process. Contemporary word is unceasing evolution, to it youth should
refer to, existing in it.
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The article is a sample to look at students educational — professional aspiration
with a view to present the problem in context of civilization and educational changes.
The theme of undertaken research were aspirations and future plans the students. It
was the temptation of describing their levels and factors their formation. Examined
young people, described the courses of their educational aspirations, taking profes-
sional risk, make it on their own responsibility. It’s worth to analyze the causes of tak-
ing such important decisions, and to know their preferences, barriers, they are afraid
of, and people, their may count on in significant period of their life.

KEYS WORDS: recipe for life, plans, aspirations.
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Spaces of threats of large families - inspection of examinations

VWprowadzenie

Whaéciwe funkcjonowanie rodziny, adaptacja spoleczna dziecka, jego
socjalizacja zaleza od wielu czynnikéw. Analiza literatury pedagogiczne;
wykazuje ich dwie podstawowe grupy:

« czynniki endogenne (wiek, ple¢, indywidualne cechy, stan zdro-

wia, ogélny poziom rozwojowy dziecka),

« czynniki egzogenne (zwiazane z srodowiskiem rodzinnym, réwie-

$niczym, szkolnym itp.).

Wsréd najczesdciej opisywanych czynnikéw egzogennych srodowi-
ska wielodzietnego, wymienia si¢ m.in.: ubdstwo, bezrobocie oraz niski
poziom wyksztalcenia rodzicow. Pragne zwrdci¢ szczegdlng uwage na
ubdstwo, ktore doniesieniami ostatniego raportu Unicefu wskazujg, ze
determinuje ono deprywacje podstawowych potrzeb'.

Ubdstwo

Analiza literatury przedmiotu wskazuje, podobnie jak podkreslaja to
eksperci Unii Europejskiej, ze przyczynami ubdstwa rodzin wielodziet-
nych sa najczeséciej: bezrobocie, brak wyksztalcenia, brak konsumpcji
spolecznej, niewlasciwa ochrona socjalna panstwa, nadmierne zadluze-
nia rodzin®.

' Ubéstwo dzieci. Najnowsze dane dotyczqce ubdstwa dzieci w krajach rozwinigtych,

UNICEF, Wtochy 2012, s. 3, 25.
> Natura i kwestia ubdstwa, red. W. Toczyriski, Warszawa 1991, s. 56.
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Zdaniem K. Kortmanna® ubéstwo rodziny, w tym rodziny wielodzietnej,
posiada pewien charakterystyczny wzorzec, w ktérym podstawowe znaczenie
odgrywa struktura spoteczno-ekonomiczna. Pierwszym czynnikiem pojawia-
jacym si¢ na drodze do ubdstwa jest status spoleczny tej rodziny, okreslany na
podstawie wyksztalcenia i polozenia rodziny. Czynniki te z kolei wplywaja na
pozycje zawodowa rodzicéw, ta natomiast na sytuacje materialng, mieszkanio-
wa i w koncu na oczekiwania zyciowe. Centralne miejsce w dynamice ubdstwa
rodziny wielodzietnej zajmuje pozycja zawodowa. Uzalezniona jest ona nie tyl-
ko od wyksztalcenia, ale i od wieku rozpoczecia pracy oraz od stanu zdrowia.
Ma ona wplyw bezposéredni na sytuacje rodziny, stan zdrowia, dochdd i udziat
w konsumpgji réznych débr (takze kultury), a wiec i socjalizacje dzieci. Model
ubdstwa w ujeciu K. Kortmanna przedstawia schemat 1.

W realiach polskich mozna méwi¢ o dwdch rodzajach ubéstwa dotykaja-
cych rodzine wielodzietna: marginalnym i masowym*.
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Schemat 1. Model dynamiki ubdstwa rodziny wielodzietnej

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie K. Kortmann, Was versteht die gegenwartige
Armuts — berichterstatung unter Armut? Probleme der Armutsberichterstattung, ,Baden-
-Wurttenberg in Wort und Zahl” 11, 1986, s. 258.

* K. Kortmann, Was verstecht die gegenwartige Armuts —berichterstatung unter Armut? Pro-

bleme der Armutsberichterstattung, ,Baden-Wurttenberg in Wort und Zahl” 11, 1986,
s. 258.
A. Goralska, Sfera ubdstwa przez pryzmat dochodéw, ,Polityka Spoleczna” 1985, nr 4,
s. 112.

4
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Uboéstwo marginalne powstaje w efekcie indywidualnych sytuacji zyciowych
rodzin wielodzietnych (np. liczba dzieci w rodzinie, alkoholizm w rodzinie,
brak mieszkania, pozostawanie w subkulturze ubogich). Wskazniki tego rodza-
ju ubdstwa to przede wszystkim niedozywienie, dezorganizacja zycia rodziny,
zte warunki mieszkaniowe, niskie wyksztalcenie, niskie kwalifikacje zawodowe
lub ich brak oraz czesto obserwowalna: przyczyna i skutek, jak np. alkoholizm.

Natomiast ubdstwo masowe ma charakter strukturalny, utrwalony, obejmuje
gospodarstwo domowe rodziny wielodzietnej, osiagajace dochody nieznacznie
wyzsze od minimum. Ten rodzaj ubdstwa stanowi obecnie jeden z najistotniej-
szych probleméw spolecznych w Polsce. Z jednej strony jego istnienie i obszer-
ny zakres, utrudnia procesy transformacji systemu, z drugiej — pozbawia wiele
oséb wymagajacych pomocy socjalnej jakiejkolwiek ostony. Zgodnie z donie-
sieniami J. Hryniewicz, E. Sierzputowskiej® grupa oséb nieuznanych oficjalnie
za ubogie nie stanowi przedmiotu zainteresowania organéw odpowiedzialnych
za polityke spoleczna.

Sytuacja materialna statystycznej rodziny wielodzietnej w poréwnaniu z in-
nymi typami gospodarstw domowych od lat nie tylko, Ze jest najgorsza, ale jej
ubdstwo poglebia si¢ coraz bardziej. Mamy tu do czynienia z ubéstwem struk-
turalnym, tzn. sam fakt posiadania wigkszej liczby dzieci w duzej mierze deter-
minuje ubdstwo.

Zasieg ubodstwa skrajnego, za ktdrego granice przyjeto poziom minimum eg-
zystencji®, oszacowano w 2007 r. na 6,6% 0s6b wobec 7,8% 0s6b w 2006 r. Sto-
pa ubdstwa relatywnego” wynosita w latach 2006 i 2007 odpowiednio — 17,7%
oraz 17,3%. Odsetek 0s6b zyjacych w rodzinach, w ktérych poziom wydatkéw
byl nizszy od tzw. ustawowej granicy ubdstwa® wynosit: 15,1% w 2006 r., nato-
miast 14,6% — w 2007 r.; przy czym ten niewielki spadek wartos$ci wskaznika za-
grozenia ubdstwem ustawowym mial miejsce przy utrzymaniu w 2007 r. takiej
samej nominalnej wartosci progu ubdstwa, jaki obowiazywat réwniez w koncu
2006 1. (od 1 pazdziernika).

J. Hrynkiewicz, E. Sierzputowska, Ubédstwo w Polsce w 1992 roku, Raport nr 18, Kance-
laria Sejmu, Biuro Studiéw i Ekspertyz, Warszawa 1992, s. 2--3.

Minimum egzystencji ustalane przez IPiSS uwzglednia jedynie te potrzeby, ktérych
zaspokojenie nie moze by¢ odlozone w czasie, a konsumpcja nizsza od tego poziomu
prowadzi do biologicznego wyniszczenia.

Procent 0s6b w gospodarstwach domowych o wydatkach ponizej 50% $rednich mie-
siecznych wydatkéw ogdtu gospodarstw domowych.

Kwota, ktéra zgodnie z obowiazujaca ustawa o pomocy spolecznej, uprawnia do ubie-
gania sie o przyznanie §wiadczenia pienieznego.
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W 2007 r. zaobserwowano dalszy spadek liczby gospodarstw domowych
zyjacych w sferze ubdstwa subiektywnego. Odsetek gospodarstw domowych,
ktérych poziom dochodéw byt nizszy od subiektywnych granic ubdstwa®, wy-
niést w IV kwartale 2007 r. 17,4% (wobec 18,3% w IV kwartale 2006 1.).

Korzystne zmiany przejawiajace si¢ gléwnie spadkiem wskaznikow zagroze-
nia ubdstwem skrajnym, odnotowano w 2007 r. zaréwno w przypadku miesz-
kacow miast, jak i wsi. Zmniejszyl sie zasieg ubdstwa ekonomicznego wéréd
gospodarstw domowych z dzie¢mi na utrzymaniu — w tym wérdéd rodzin nie-
pelnych.

W literaturze przedmiotu podkresla sig, iz rodziny wielodzietne zagrozone
sa ubdstwem ze wzgledu na wystepujacy w nich bardzo czgsto, wzglednie trwa-
ly syndrom cech, ktéry powoduje kwalifikacje tej kategorii rodzin do grup nim
zagrozonych. W $wietle dotychczasowych doniesient badawczych sg to takie ro-
dziny wielodzietne, ktore sa obciazone wychowaniem mlodego pokolenia, kto-
rych poziom wyksztalcenia i zwigzane z tym kwalifikacje rodzicéw ograniczaja
mozliwo$ci zarobkowe i rodza zagrozenie bezrobociem i trudno$ci w powrocie
do aktywnosci zawodowej. Trudnosci te poteguje fakt zamieszkiwania na tere-
nach wiejskich i matych miastach, wregionach dotknietych upadkiem rolnictwa
panstwowego lub zakladow reprezentujacych schylkowe galezie przemystu.

W $wietle analiz dotychczasowych badan przeprowadzonych w Polsce
w budzetach gospodarstw rodzin wielodzietnych ograniczona jest konsumpcja.
Redukcje dotycza najczeéciej zywnosci, odziezy, rezygnacji z wyjazdow dzieci,
ograniczenia wydatkow na cele edukacyjne. Powoduje to w nastepstwie izola-
cje spoleczng i kulturows, a wiec zaburzong socjalizacje dzieci, a nawet margi-
nalizacje i powstanie kultury ubéstwa'®.

Dla oceny zjawiska ubdstwa w stosunku do wielodzietnosci istotne jest
réwniez okreglenie jego gltebokosci, ktérej powszechnie stosowang miarg jest
wskaznik luki dochodowej lub wydatkowe;j''. Z badan budzetow gospodarstw
domowych wynika, ze w 2007 r. wskazniki glebokosci ubdstwa ksztaltowaty
sie na takim samym poziomie jak w 2006 r. Wskaznik $redniej luki wydatkowej

Wedtug metody lejdejskiej. Subiektywne granice ubdstwa dla okreslonego typu gospo-
darstw domowych odpowiadaja mniej wiecej poziomowi dochodéw deklarowanych
przez respondentéw jako ledwie wystarczajace.

W. Misiak, Ubdstwo, w: Elementarne pojecia pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej, red.
D. Lalak, T. Pilch, Warszawa 1999, s. 44.

Wskaznik ten informuje, o ile procent przecietne dochody (wydatki) gospodarstw

10

11

uznanych za ubogie sa nizsze od wartosci przyjetej za granice ubdstwa.
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zaréwno dla gospodarstw o wydatkach nizszych od ustawowej granicy ubo-
stwa, jak i dla gospodarstw zyjacych w sferze ubdstwa relatywnego wyniost
21%. Poziom wydatkéw gospodarstw domowych ze sfery ubodstwa skrajne-
go byl nizszy $rednio o 19% od minimum egzystencji przyjetego w danym
roku za granice ubdstwa. W przypadku gospodarstw zyjacych w sferze ubé-
stwa subiektywnego, $rednia luka dochodowa wynosila zaré6wno w 2006, jak
iw 2007 r. — ok. 26%.

Analiza wynikéw z 2007 r. potwierdza wnioski z lat poprzednich dotyczace
spolecznego'? zréznicowania zasiegu ubdstwa w Polsce. Czynnikiem decydu-
jacym o statusie spolecznym, w tym o sytuacji materialnej jednostki i jej ro-
dziny, jest miejsce zajmowane na rynku pracy. Ubdstwem zagrozone s przede
wszystkim osoby i rodziny 0séb bezrobotnych. W 2007 r. wéréd gospodarstw
domowych, w skfad ktérych wchodzita przynajmniej jedna osoba bezrobotna,
stopa ubdstwa skrajnego wynosita ok. 16%, podczas gdy wsrdd gospodarstw,
w ktdrych nie bylo 0s6b bezrobotnych - ok. 5%.

Zasieg ubdstwa jest wyraznie zréznicowany w zaleznosci od grupy spolecz-
no-ekonomicznej, a wiec w zaleznosci od przewazajacego zrédla utrzymania.
W najtrudniejszej sytuacji byly rodziny, ktoérych podstawe utrzymania stano-
wily $wiadczenia spoleczne (stopa ubdstwa skrajnego — 24,5%). Bardziej niz
przecigtnie narazeni na ubdstwo sa cztonkowie gospodarstw, ktérych podstawe
utrzymania stanowily renty (ok. 11% w sferze ubdstwa skrajnego) oraz gospo-
darstwa rolnikéw (ok. 10% 0séb zyjacych ponizej minimum egzystencji). Pau-
peryzacji sprzyja réwniez wykonywanie niskoplatnej pracy. Dotyczy to gléwnie
0sob o niskim poziomie wyksztalcenia, pracujacych na stanowiskach robotni-
czych. W rodzinach, ktérych gtéwny strumien dochodéw pochodzil z pracy
najemnej na stanowisku robotniczym, stopa ubdstwa skrajnego ksztaltowata
sie na poziomie ok. 9% (wobec ok. 1% wsréd gospodarstw utrzymujacych sie
gléwnie z pracy najemnej na stanowiskach nierobotniczych).

Jak wynika z licznych opracowan GUS, relatywnie najczeéciej w ubdstwie
zyja rodziny na wsi oraz w malych miasteczkach, a ponad 10-procentowy stope
ubodstwa skrajnego odnotowano w 2007 r. w wojewddztwach: $wietokrzyskim,
warminsko-mazurskim, lubelskim i podlaskim. Wyréznione wojewoddztwo
$wietokrzyskie stanowi teren zamieszkania badanych rodzin wielodzietnych.

2 Nalezy mie¢ na uwadze, ze badania nie wskazuja ubdstwa zwigzanego z dysfunkcjami
rodziny: ciezka choroba, staroscia, czy tez ze srodowiskami patologicznymi. Poza tymi
badaniami s réwniez osoby bezdomne.
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Mozna wigc prognozowad, iz glebokie ubéstwo w 2007/2008 1., podobnie jak
w latach poprzednich, zwigzane jest przede wszystkim z bezrobociem (zwlasz-
cza przy niskim poziomie wyksztalcenia glowy gospodarstwa domowego),
a takze z wielodzietnoscia oraz z faktem zamieszkania w malych osrodkach
miejskich, na wsi, a szczegélnie na obszarach dotknietych bezrobociem struk-
turalnym".

Jak wida¢ dokladnie na wykresie 1, rodziny wielodzietne sa zagrozone czyn-
nikiem takim, jak ubdstwo w stopniu wielokrotnie wiekszym niz np. rodziny
rencistow, emerytow czy osob samotnie wychowujace potomstwo. Pojawienie
sie wrodzinie kazdego kolejnego dziecka, co mozna dostrzec na wykresie, zwiek-
sza znacznie prawdopodobienistwo popadnigcia w ubdstwo, w tym w skrajne
ubdstwo. Wzgledem zaburzajacego funkcjonowanie rodzin wielodzietnych
ubostwa, pojawila sie w Polsce proba rozwiazania, ktérej przykladem moze by¢
ulga podatkowa na dziecko wychowujace si¢ w rodzinie wielodzietnej. Wpro-
wadzenie ulgi podatkowej na dzieci w powszechnym mniemaniu poprawilo sy-
tuacje materialng rodzin wielodzietnych, gdyz to one moga odpisa¢ od podatku
najwigcej. Problem polega jednak na tym, ze czesto moga tylko teoretycznie,
gdyz dochody takiej rodziny (i tym samym placony podatek dochodowy) sa
zbyt niskie, aby ulge w pelni (albo cho¢ wigkszej czeéci) wykorzystaé'.

Nalezy zaznaczy¢, iz kwota ulgi (ok. 100 zt miesigcznie na dziecko) stano-
wi niewielki procent kosztéw utrzymania dziecka, nie moze wigc by¢ jedynym
mechanizmem wspierania rodziny. Jak zaznaczaja ekonomisci, ulga ta (w przy-
padku mozliwosci odpisania jej w calo$ci) najwyzej rekompensuje wigksze
obciazenia podatkowe rodzin duzych, ktére z racji wigkszych potrzeb ponosza
(chodzi tu szczegélnie o podatek VAT).

Rodziny wychowujace czworo i wiecej dzieci statystycznie na uldze korzy-
staja znacznie mniej niz rodziny mniejsze. Powoduje to dalsze poglebienie réz-
nicy w dochodach, ktéra dzieli rodziny mate i duze. Na rodzinnej uldze podat-
kowej zyskuja wiec najwiecej rodziny male i zamozne. Ilustruje to wykres 1.

Warto przywolaé, analizujac czynniki zaburzajace funkcjonowanie rodzin
wielodzietnych, niedawno przygotowany przez Centrum im. Adama Smitha ra-
port na temat kosztow wychowania dzieci w Polsce. Wyniki tych badan przed-
stawia tabela 1.

3 Sytuacja gospodarstw domowych w 2007 r. w $wietle wynikéw badan budzetéw gospo-
darstw domowych, GUS, Material na konferencje prasowa w dniu 28 maja 2008 roku.
* P. Wosicki, Rodziny wielodzietne muszq odejsé?!, ,Glos dla zycia” 2008, nr 4, s. 14-16.
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Wykres 1. Przecigtny miesi¢czny dochdd rozporzadzalny na osobe w rodzinie wedlug liczby
dzieci

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie danych GUS z 2006 .

Tabela 1. Koszt wychowania dzieci w Polsce

Wiek Z jednym Z dwojka Z trojka Z czwérkay
dziecka dzieckiem dzieci dzieci dzieci

0-20 160,000 280,000 376,000 376,000

0-25 210,000 380,000 526,000 672,000

Zrédlo: Opracowanie whasne na podstawie danych Centrum im. Adama Smitha, Warszawa 2008.

Odnoszac si¢ do danych zaprezentowanych w tabeli, mozna stwierdzi¢, iz
miesieczny przykladowy koszt utrzymania jednego dziecka w rodzinie czwo-
rodzietnej to kwota okolo 600 zl. Tymczasem dodatek do zasilku rodzinnego,
przystugujacy wielodzietnym rodzinom ubogim, wynosi 80 zl na trzecie i ko-
lejne dziecko, co wraz z 40 zl ,,zwyklego” zasitku daje kwote 120 zt i stanowi
20% kosztéw utrzymania dziecka.

Inaczej przedstawia si¢ sytuacja np. w Wielkiej Brytanii, Szwecji, Irlandii,
Francji, Hiszpanii czy Niemczech. W Wielkiej Brytanii rodzice otrzymuja
16,50 GBP tygodniowo na pierwsze dziecko az do ukoriczenia przez nie 16 roku
zycia oraz 11,05 GBP na kazde kolejne dziecko. Dodatkowa ulga odpisywana
od podatku przystuguje rodzicom o odpowiednio niskich dochodach. W Szwe-
cjirodzice otrzymuja rocznie odpowiednio 11 400 SEK (ok. 4480 z1) na pierw-
sze i drugie dziecko, 14 448 SEK (6140 z1) na trzecie dziecko, 20 520 SEK
(8710 zl) na czwarte dziecko oraz 22 800 SEK (9680 zl) na kazde kolejne
dziecko. W Hiszpanii rodzice mogga sobie odliczy¢ rocznie 1400 euro na pierw-
sze dziecko, 1500 na drugie, 2200 na trzecie oraz 2300 na czwarte dziecko.
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Ponadto dodatkowa ulga w wysokosci 1200 euro przystuguje na dziecko po-
nizej 3 roku zycia, a ulga odpisywana od podatku (non-wastable) w wysokosci
1200 euro adresowana jest do pracujacych kobiet wychowujacych dziecko do
lat 3. Dodatkowo rodziny o odpowiednio niskich dochodach mogg otrzyma¢
transfer pieni¢zny w wysokosci maksymalnie 291 euro na kazde dziecko. We
Francji z kolei obowiazuje rozbudowany system podatkowy, ktéry przewiduje
wzgledem rodzin wielodzietnych: dodatki pieniezne z tytulu posiadania dzieci,
system bezplatnego szkolnictwa, karte duzej (licznej) rodziny, upowazniajaca
m.in. do ulg w oplatach komunikacyjnych (30% przy 3 dzieci, 40% przy 4, 50%
przy S), dajaca prawo do bezplatnego wstepu do muzedw, parkéw, plywalni,
pierwszenstwo do stoléwek, swietlic i prawo do kredytu potwierdzonego wy-
datkami niezbednymi (300 euro na rodzing na rok i na wydatki szkolne do 18
roku zycia dziecka), system doplat socjalnych dla rodzin w trudniejszej sytuacji
materialnej, lokalne rozwiazania sprzyjajace rodzinom, rozbudowang dziatal-
no$¢ stowarzyszen na rzecz rodziny .

Analiza ubdéstwa wéréd rodzin wielodzietnych oraz wynikajacych z niego
nieréwnoéci spotecznych ma zasadnicze znaczenie, gdyz na gruncie pedagogiki
czy polityki spolecznej nie zawsze dostrzega sig, ze bieda doswiadczana w ro-
dzinie w dziecinstwie' moze mie¢ trwale konsekwencje dla funkcjonowania
czlowieka czy nawet spoleczenstwa.

Nawiazanie do szczegdlowej analizy wielodzietno$ci w aspekcie ubostwa w ni-
niejszym artykule, ma za zadanie zobrazowanie ubéstwa jako czynnika zagrazaja-
cego prawidlowej socjalizacji dziecka wywodzacego sie z takiej kategorii rodzin.

Ponadto takie stanowisko przyjete na potrzeby teoretycznego opisu inte-
resujacych mnie zagadnien koreluje z pierwotnie obranym podejsciem kreacji
srodowiskowej. Jest nig reprezentowana na gruncie polskim m.in. przez B. Smo-
liriska-Theiss, W. Theissa, M. Czerpaniak-Walczak, J. Tarnowskiego orientacja
o charakterze ,humanistyczno-poznawczym” Istota tej orientacji metodolo-
gicznej zawiera si¢ w laczeniu badania z dzialaniem modernizacyjnym".

15

Barnbidrag och flerbarnstilligg, Uppdaterad 080101, Férsakringskassans, s. 1(6), www.
forsakringskassan.se

Badania dotyczace dzieciecych do$wiadczen biedy przeprowadzita B. Smoliniska-Theiss
w miasteczku Wegréw na Mazurach. Wynika z nich, iz dzieci postrzegaja zjawisko biedy
w trzech wymiarach: 1) jako przeciwienstwo dobrobytu, 2) jako indywidualng niezarad-
nos¢ czlowieka, 3) upadajaca gospodarke, bezrobocie, kryzys ekonomiczny; B. Smolin-
ska-Theiss, Dziecitistwo w matym miescie, Warszawa 1993, s. 117.

B. Smoliniska-Theiss, Badanie przez dzialanie w pedagogice spolecznej, w: Badanie i dzia-
tanie — w poszukiwaniu metod organizowania srodowiska wychowawczego, red. B. Smolin-
ska-Theiss, Warszawa 1988, s. 37.
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UBOSTWO
| | | 1
e absolutne e marginalne e jawne e subiektywne
e wzgledne e masowe e ukryte e |osowe
(relatywne) e strukturalne

4

bardzo trudna sytuacja ekonomiczna rodzin:

— ograniczenie konsumpcji: zakupu zywnosci, odziezy,
rezygnacja z wyjazdow dzieci na szkolne wycieczki, ferie,
wakacje letnie, ograniczenia wydatkéw na edukacje, zajecia
pozalekcyjne, kursy jezykéw obcych, korepetycje;

& deprywacja wielu potrzeb (w tym podstawowych,

m.in. niedozywienie);

zanizone aspiracje zyciowe rodzicéw i dzieci;

izolacja spoteczna i kulturowa rodziny;

marginalizacja rodziny w srodowisku, dzieci w szkole

i wérdd réwiesnikow.

Schemat 2. Ubéstwo — konsekwencje dla rodzin wielodzietnych i wychowujacych sie w nich dzieci

Zrédlo: B. Matyjas, Dzieciristwo w kryzysie.
Etiologia zjawiska, Warszawa 2008, s. 180.

Stad teoretyczna analiza ubdstwa, jako czynnika zagrazajacego wlasciwemu
funkcjonowaniu rodziny wielodzietnej, a tym samym prawidtowej socjalizacji
dziecka, stanowi implikacje do szerszych analiz oraz praktycznych dziatan. In-
spiruje do organizowania réznych form dzialania z dzieckiem i rodzina wielo-
dzietna (poprzez prace kulturalng, akcje socjalne czy obserwacje) .

Bezrobocie

Kolejnym czynnikiem, bedacym uwarunkowaniem pierwszego okresu
transformacji, uniemozliwiajacym prawidlowe funkcjonowanie rodziny wie-
lodzietnej, a tym samym wplywajacym negatywnie na poziom zycia wielu ro-

18 Tamze.
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dzin wychowujacych duzg liczbe dzieci, jest bezrobocie, a wspolczesnie takze
podstawowa globalna tendencja w sferze pracy, jaka jest systematyczne zmniej-
szanie si¢ zatrudnienia. W wielu publikacjach z lat dziewie¢dziesigtych mozna
odnalez¢ wizje $wiata, w ktérym na skutek rozwoju high technology wystarczy
20% zdolnej do pracy populacji, aby utrzymac $wiatowa gospodarke w jej roz-
machu. Bezrobocie, ktére przekroczylo w marcu 2002 r. liczbe 3 milionéw,
miato charakter recesyjno-transformacyjny, a miejscami réwniez strukturalny
— zwlaszcza, jesli chodzi o obszary zacofane gospodarczo, typowo rolnicze i ob-
cigzone likwidacja panistwowych gospodarstw rolnych. Dotknelo ono przewaz-
nie ludzi mlodych, czgsciej kobiety niz mezczyzn, a takze osoby legitymujace
sie najnizszym poziomem wyksztalcenia. Spowodowalo degradacje spoleczna
i ekonomiczng, ktora najdotkliwiej odczuly rodziny wielodzietne i niepelne®.

Wspolczesnie wadliwe rozwiazania prawne i administracyjne w zakresie pra-
cy i przedsiebiorczosci — nadmierne regulacje, spowalniaja ekonomie, zmniej-
szaja konkurencyjno$¢ gospodarki narodowej na globalnym rynku, powodujac
jednoczesnie zniechecenie przedsigbiorcéw do $mialego inwestowania i za-
trudniania. Jest to widoczne szczegdlnie na lokalnych rynkach pracy. Za ostat-
niy, a jakze wazna zalezno$¢ zwigkszajaca poziom i stope bezrobocia w Polsce
uznano kiepski stan o$wiaty szkolnej i pozaszkolnej, ktéry nie wychowuje, nie
uspolecznia, ani tez nie wyposaza w umiejetnosci tak potrzebne do swobodne-
go funkcjonowania na rynku pracy*'.

Ostatnie dane szacunkowe Ministerstwa Pracy i Polityki Spolecznej wska-
zuja, iz w sierpniu 2009 r. stopa bezrobocia wyniosta 10,8 procent. Uszczegoélo-
wieniem sa raporty, wedlug ktérych wzrost stopy bezrobocia zostat odnotowa-
ny w 10 wojewodztwach.

Na powigkszajacy si¢ poziom bezrobocia w Polsce wplywa réwniez wzrost
naplywu ludnoéci w wieku produkcyjnym. Przebieg proceséw demograficz-
nych w Polsce wskazuje, ze w latach 1990-2010 mamy do czynienia z istotnym
wzrostem zasobow pracy. Wzrost liczby ludnosci osiagajacej wiek produkcyjny
powiekszal sie stopniowo od poczatku lat dziewiecédziesiatych i bedzie wzrasta¢
systematycznie do 2010 r.”?

19

H-P. Martin, H. Schumann, Pulapki globalizacji. Atak na dobrobyt i demokracje, Wro-
claw 2000, s. 203.

20 Tamze,s. 79.

21

K. Model SJ, Chrzescijanin wobec rynku i bezrobocia, Gniezno 13 III 2004 (www.apraca.pl).
S. Golinowska, O przyczynach bezrobocia i polityce jego zwalczania, ,Polityka Spotecz-
na” 2001, nr 3, s. 13.
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Ogolne cechy polskiego bezrobocia przedstawiaja liczne raporty, opracowa-
nia i strony internetowe GUS?.

Wymienione sytuacje potwierdzaja, iz bezrobocie stanowi czynnik zagraza-
jacy wlasciwemu funkcjonowaniu rodziny wielodzietnej.

Biorac pod uwage fakt, ze liczba bezrobotnych w wojewddztwie $wietokrzy-
skim wedlug stanu na 31.08.2009 r. wyniosla 78 624 osoby, w tym:

« 17095 bezrobotnych do 25 roku zycia (21,7%),

+ 41032 bezrobotne kobiety (52,2%),

« 41788 bezrobotnych zamieszkatych na wsi (53,1%),

« 63797 bezrobotnych bez prawa do zasitku (81,1%),

« 14827 bezrobotnych z prawem do zasitku (18,9%),

« 3309 bezrobotnych niepetnosprawnych (4,2%),
mozna przypuszczaé, iz w wymienionych wyzej grupach znajduje sie znaczna
cze$¢ rodzin posiadajacych co najmniej troje dzieci, dla ktérych szansa znale-
zienia pracy jest zla lub bardzo zla.

Obserwowalny w Polsce znaczacy ubytek miejsc pracy, spowodowany ra-
cjonalizacja i modernizacja gospodarki, polega na zwigkszeniu efektywnosci
dzialania dawnych i obecnych przedsigbiorstw paristwowych. W stosunku do
rodzin wielodzietnych, co sugeruja czesto osoby zakladajace taki typ rodziny,
za maly jest jeszcze rozwdj przedsigbiorczosci oraz prywatnych firm. Obecnie
miejsca pracy sa likwidowane réwniez w sprywatyzowanych przedsiebior-
stwach, po zrealizowaniu pakietu socjalnego, jak réwniez w prywatnych fir-
mach, ktdre staraja sie dopasowa¢ do rynku**.

Duze i dlugotrwate bezrobocie moze réwniez prowadzi¢ do powstawania
sfer ub6stwa oraz do jego dziedziczenia®. Mozna zatem sadzi¢, ze zasadne jest
okreglenie, iz wojewddztwo $wietokrzyskie jest to tzw. enklawa biedy.

Warto zauwazy¢, iz skutki bezrobocia w obszarze Kielc sa dotkliwe nie tylko
dla samych bezrobotnych z rodzin wielodzietnych, ale réwniez calego spole-
czeristwa (wysokie koszty §wiadczen socjalnych, wysokie podatki, niewykorzy-
stany potencjat ludzkiej pracy, poczucie zagrozenia bezrobociem os6b pracuja-
cych, nasilenie si¢ spolecznej patologii: trudnosci wychowawcze).

# http://www.stat.gov.pl [17.05.2006].

> ].Fitt, Spoleczne przeciwdziatanie bezrobociu — doswiadczenia lokalne, w: Spoleczne aspek-
ty bezrobocia. Skutki i przeciwdziatanie, red. M. Seweryniski, J. Wojtyla , Katowice 2002,
s. 54-5S.

» B. Matyjas, Dzieciristwo w rodzinie bezrobotnych w srodowisku matego miasta, Kielce
2003, s. 66-67.

%6 D. Gesicka, Dlugoterminowe bezrobocie, ,Rynek Pracy” 1992, nr 11-12, s. 9-36.
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W literaturze pedagogicznej wskazuje si¢ na wystepowanie wielu barier
zwiazanych z rozwojem spolecznym i kulturalnym dziecka z rodziny bezrobot-
nej. Odnoszac si¢ do sytuacji dziecka z rodziny wielodzietnej dotknietej bezro-
bociem, nalezy podkresli¢, iz dziecko takie odczuwa odmiennos¢ swojej sytu-
acji zwlaszcza na tle rowiesnikow. Najcze$ciej wyraza sig to niezaspokojeniem
potrzeb (jedzenia, posiadania odpowiedniej odziezy, obuwia, wyposazenia
szkolnego), spowodowanym brakiem pieniedzy.

Odczuwanie wlasnej sytuacji jako gorszej niz sytuacja rowiesnikow prowa-
dzi do stopniowej izolacji Srodowiskowej i ograniczenia kontaktow z kolegami.
Dzieci maja wéwczas poczucie wstydu, uznajac warunki zycia wlasnej rodziny
za gorsze.

Koncentrujac si¢ na ,tytulowym” dziecku z rodziny wielodzietnej, nalezy
zaznaczy¢, iz takie postrzeganie sytuacji rodzinnej moze stac si¢ przyczyna alie-
nacji spolecznej, zaburzonej socjalizacji. Potrzeba kontaktéw réwiesniczych
jest naturalng potrzebg wieku adolescencji. Ograniczenie ich jest z pewnoscia
mocno odczuwalne przez dziecko. Jednak jeszcze bardziej dotkliwe jest odsu-
niecie dziecka z rodziny wielodzietnej przez réwiesnikéw, spoleczna ekskluzja,
tj. strukturalny brak mozliwosci uczestniczenia w ,normalnym” zyciu spolecz-
nym, bezsilnos¢, bezradnos$¢ wobec zwielokrotnionych trudéw wlasnego zycia
oraz powodowane nimi izolacja i napietnowanie spoleczne®.

Brak akceptacji ze strony spolecznosci szkolnej, réwiesniczej moze takze
wynika¢ z braku mozliwosci rozwijania wspdlnych zainteresowarn, zwlaszcza
w sytuacji, gdy jest to zwigzane z dodatkowymi wydatkami z budzetu rodziny
(odplatnosci za zajecia).

Pogorszenie sytuacji materialnej i Zyciowej bezrobotnych rodzin posiada-
jacych wieksza liczbe dzieci przynosi takze konsekwencje w postaci nowych
uwarunkowan ksztaltowania si¢ postaw i zachowan oraz ocen otaczajacej ich
rzeczywistoéci i uznawanych warto$ci. Brak pracy rodzicéw ostabia w dzieciach
poczucie wartosci pracy, utrudnia wladciwa socjalizacje, ksztaltowanie wiasci-
wych postaw wobec wlasnej przyszlosci. Potencjalne skutki tego poteguje sytu-
acjanarynku pracy?.

¥ Wyktad monograficzny dr R. Szarffenberga, ,Marginalizacja i wykluczenie spoleczne,”
http://www.ips.uw.edu.pl/rszarf/wykluczenie/

B. Balcerzak-Paradowska, Dzieci w rodzinach bezrobotnych, ,Przyjaciel Dziecka” 1995,
nr 5-6,s. 3-5.
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Bezrobocie bezwzglednie zagraza egzystencji rodziny, a takze niesie ryzyko
negatywnych, traumatycznych doswiadczen biedy, o czym w literaturze peda-
gogicznej pisaly m.in. B. Matyjas®’, B. Smoliniska-Theiss>.

W pedagogicznym podejsciu badawczym szczegélnie wazne wydaje sie by¢
zaakcentowanie realizacji procesu socjalizacji (pierwotnej i wtérnej), do§wiad-
czen socjalizacyjnych w sytuacji zagrozenia bezrobociem.

Wspomniane ubdstwo i analizowane bezrobocie nie stwarzaja warunkéw
do prawidlowego funkcjonowania rodziny wielodzietnej, do wszechstronnego
rozwoju dzieci, rozbudzania ich zainteresowan, ksztaltowania pozytywnego
systemu warto$ci, wlasciwych wzoréw i norm postepowania, wprowadzania
w obszar kulturowy.

Potwierdzaja to wnioski A. Kotlarskiej-Michalskiej*" oraz M. Szymanskie-
go*?, z ktoérych wynika, ze istnieje niebezpieczenstwo dziedziczenia przez dzie-
ci uposledzonego statusu rodziny, a takze do$wiadczania ograniczen réwniez
w formie zmiany plandw, aspiracji, rozwijania uzdolnien, co moze prowadzi¢
do tzw. inkluzji spolecznej — powtdrnej socjalizacji.

Problemy rodzin wielodzietnych dotknietych bezrobociem ,powoli” staja
sie przedmiotem dyskusji, zaréwno wérdd przedstawicieli o$rodkéw nauko-
wych, centralnych instytucji panistwowych (Kancelarii Sejmu, Departamentu
Rodziny i Kobiet), Ministerstwa Pracy i Polityki Spolecznej, Departamentu
Badan Spotecznych GUS, Zwiazkéw Zawodowych, Instytutu Pracy i Spraw So-
cjalnych. Systematycznie $ledzac doniesienia owych debat na uzytek niniejszej
pracy, wyciagnieto wniosek, iz trudne warunki zZyciowe sa réwniez skutkiem
zaniechania przez panstwo wielu funkeji opiekunczych, braku prorodzinnej
polityki spolecznej. Zagrozona zostala przede wszystkim zasada réwnych szans
dla mlodego pokolenia, co wigze si¢ z licznymi zagrozeniami takze dla zdrowia
mlodego pokolenia. W rodzinach wielodzietnych dotknietych problemem bez-
robocia wystepuje nawet zjawisko niedozywienia, braku mozliwosci zaspokaja-
nia podstawowych potrzeb.

Wyréwnanie szans dzieci ubogich jest dzi§ wyzwaniem, jakie stoi przed
calym spoteczenistwem, nie tylko zobowiagzanym do tego instytucjom czy sto-
warzyszeniom. Bo, aby zapewni¢ wlasciwg socjalizacje dzieci, nalezy przede

B. Matyjas, Dzieciristwo w rodzinie bezrobotnych, s. 68-70.

B. Smolinska-Theiss, Dziecifistwo w matym miescie, s. 212.

31 A. Kotlarska-Michalska, Rodzina a bezrobocie, ,Polityka Spoleczna” 1994, nr 5-6, s. 24.
M. Szymariski, Bezrobocie a osiggniecia szkolne dzieci, ,Edukacja” 1996, nr 4, s. 17.
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wszystkim da¢ im jednakowy dostep do edukacji, opieki zdrowotnej, débr kul-
tury. Winno to by¢ jednym z najpilniejszych i najwazniejszych zadan w polityce
spofecznej pafistwa™®.

Niski poziom wyksztatcenia

Na ksztaltowanie si¢ potrzeb rozwojowych mtodego pokolenia: edukacyj-
nych, kulturowych, wypoczynkowych, wplywaja wzorce wyniesione wlasnie
z domu rodzinnego, a aspiracje rodzicéw stanowia pierwszy wzorzec w tym za-
kresie. Zalezy on jednak w duzej mierze od poziomu wyksztalcenia. Wiele do-
niesien na gruncie pedagogiki, socjologii i psychologii potwierdza fakt, iz niski
poziom wyksztalcenia rodzicéw moze stanowi¢ jeden z elementéw zanizania
pozycji dziecka z rodziny wielodzietnej i nieumiejetne rozwiazywanie pojawia-
jacych sie probleméw, az po wystepowanie dysfunkeji czy nawet patologii.
Dotychczasowe badania potwierdzajg, iz w wigkszosci rodzin o niskim pozio-
mie wyksztalcenia rodzicéw dzieci przygotowywane byly do zdobycia konkret-
nego zawodu, poprzez nauke w zasadniczych szkotach zawodowych. Mimo iz
z czasem dostrzezono, ze uzyskanie wyksztalcenia jedynie w tych szkolach jest
niewystarczajace dla uzyskania pracy, to sposréd absolwentéw tego typu pla-
cowek rekrutuje sie wigkszos¢ mlodziezy bezrobotnej. Niestety wiele rodzin
wielodzietnych po prostu nie moglo spelni¢ planéw edukacyjnych swych dzie-
ci, napotykaly one na przeszkody, przede wszystkim bariere trudno$ci finanso-
wych. Stad tendencja, ze dzieci z tych rodzin rzadziej uczestnicza w zajeciach
pozalekcyjnych i pozaszkolnych, rozwijajacych indywidualne zainteresowania.

Réznice w warunkach zycia i rozwoju polegaja takze na czestszym wlacza-
niu si¢ dzieci z rodzin wielodzietnych do prac domowych. Jest to najczesciej
pomoc w opiece nad mlodszym rodzenstwem i udzial w innych pracach. Jest to
réwniez przejaw realizowanego modelu rodziny wielodzietnej, z tradycyjnym
podzialem zadan i rdl, gdzie kobiete obciazaja prace na rzecz rodziny, nawet
wowczas, gdy jednoczesénie pelni funkcje wspdtzywicielki, stad zadania te reali-

3 B. Balcerzak-Paradowska, Wokét wielodzietnosci, ,Problemy Rodziny” 1998, nr 4, s. 12.

3 7. Galazka, wystapienie podczas seminarium z cyklu , Polityka spoleczna wobec rodzi-
ny” — Wspolczesne problemy rodzin wielodzietnych, 4.11.1997, Instytut Pracy i Spraw
Socjalnych, cyt. za: H. Zeglicka, Rodziny wielodzietne, ,Polityka Spoleczna” 1988, nr 3,
s.33.
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zuje czesto przy pomocy dzieci. Na mezczyznie za$ spoczywa obowiazek two-
rzenia podstaw materialnej egzystencji rodziny.

Obecnie sytuacja ta nieco si¢ zmienia. Modyfikacja wspomnianego mode-
lu w kierunku bardziej partnerskiego ukltadu obserwowalna jest gléwnie wéréd
rodzin mlodszych i o wyzszym poziomie wyksztalcenia. Woéwczas obowiazki
dzieci z rodzin wielodzietnych nie ograniczaja si¢ jedynie do pomocy w domu,
cho¢ na terenach wiejskich znaczna czes$¢ dzieci z tych rodzin masowo i cigzko
pracuje w gospodarstwach rolnych rodzicow.

Tendencja pozytywnych zmian zaznacza si¢ juz od kilku lat. Wyzsza eduka-
cja rodzicéw powoduje, ze maja oni wyzsza $wiadomos¢ roli dziecka w rodzi-
nie. Zdaniem L. Kowalskiej* i D. Zukowskiej* jest to $wiadoma wielodzietnos¢,
obserwowalna m.in. w Szwajcarii czy Niemczech.

Pomoc i wsparcie wobec rodziny wielodzietnej

Analizujac $rodowisko rodziny wielodzietnej pod katem rozwigzan pomo-
cowych i wspierajacych, nalezy odnie$¢ sie do wskazan badaczy. Adaptacje tych
rodzin do nowych, ciagle zmieniajacych si¢ warunkéw spolecznych ,0dbijaja”
sie niekorzystnie w postaci traumy spoleczno-kulturowej okresu transforma-
cji¥”. Trudne do rozwiazania okazaly sie (na co wskazywaly przytoczone ba-
dania) problemy ubéstwa, bezrobocia, niskiego wyksztalcenia i innych czyn-
nikéw, wymagajace wnikliwej diagnozy spolecznej rodzin wielodzietnych.
Diagnoza stanowi bowiem punkt wyjscia do podejmowania dzialan pomoco-
wych i wspierajacych. Powinna by¢ zatem szybka i trafna, przygotowana (opra-
cowana) przez profesjonalistow.

W doniesieniach naukowych szczeg6lne miejsce zajmuje diagnoza polityki
spolecznej (w rozumieniu jej jako praktyki spolecznej) oraz rozpoznanie ogél-
nopolskich i lokalnych form pomocy. Zwrécili na to uwage m.in. J. Hrynkie-
wicz, L. Bosek, M. Sokolski, P. Wosicki, B. Balcerzak-Paradowska, B. Matyjas,
A. Stopinska, A. Rutkowska*.

35 1. Kowalska, S. Kostrubiec, G. Kowalska, Warszawska rodzina wielodzietna w latach sie-

demdziesigtych, Warszawa 1984, s. 128.
36 D. Zukowska, Swiadoma wielodzietnoé¢, ,Nasz Dziennik’, nr 50, 28.02.2001, s. 3.
37 P. Sztompka, Socjologia: analiza spoleczeristwa, Krakow 2002, s. 78.
A. Rutkowska, Wielodzietnosé — problem socjalny i préby pomocy, ,Praca Socjalna” 2002,

nr 3,s. 29.
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Nadrzedna funkcja przyjetych przez wymienionych autoréw zalozen po-
mocy w modelu pafistwa obywatelskiego (welfare society) powinna byé¢ relacja
na plaszczyznie spoleczenistwo (rodzina wielodzietna) — paristwo, oparta na za-
sadzie pomocniczosci i interwencji.

Uszczegolowiajac, zasada pomocniczosci wzgledem rodzin wielodzietnych
winna zaklada¢ wspomaganie funkcji rodziny a nie przejmowanie jej zadan.
Wigaze sie to z tak zorganizowanym systemem pomocy spolecznej, ktéry ma
gwarantowaé rodzinie zagrozonej, mozliwo$¢ samodzielnego decydowania
o wyborze najkorzystniejszej formy pomocy dla jej czlonkéw. Druga zasada
zaklada z kolei konieczno$¢ natychmiastowej interwencji panstwa i spoteczen-
stwa w sytuacjach, w ktérych rodzina wielodzietna nie radzi sobie w sytuacjach
trudnych, kryzysowych, konfliktowych, gdy pomocniczos¢ ogranicza si¢ do
wspierania rodziny w realizowanych przez nig funkcjach®.

Czynnikiem réznicujacym zakres i formy pomocy rodzinom wielodziet-
nym jest przede wszystkim stopien zagrozenia tej rodziny w wypelnianiu przez
nig funkcji opiekuriczo-wychowawczej, socjalizacyjnej*. W literaturze pedago-
gicznej podkresla sie, iz sytuacje zagrozenia czesto wynikaja z naruszenia dobra
dziecka w rodzinie, ksztaltujq si¢ na ré6znym podlozu zaréwno o charakterze
wewnatrzrodzinnym, jak tez zewnatrzrodzinnym®*'.

Kwestia doboru i wykorzystania okreslonych metod pomocy, pracy socjalnej,
pracy socjoterapeutycznej z rodzing wielodzietng wymaga ustalenia: ktore zakre-
sy lub struktury zycia rodzinnego s3 zagrozone, ktére czynniki wywoluja brak sta-
bilnodci zycia rodzinnego, jak dlugo trwa niepozadany stan zagrozenia, jaka me-
tode pracy nalezy zatem przyjac¢ za najkorzystniejsza wobec zaistnialych potrzeb.

Obszary zagrozen funkcji opiekuniczej, wychowawczej i socjalizacyjnej oraz
proponowane w stosunku do nich metody pomocy ilustruje schemat 3.

Nawiazujac do tegoz schematu, wymienione metody stanowig propozycje
ich zastosowania w kontekécie wspomnianych funkgji i zjawisk im zagrazaja-
cym. Problemy rodzin wielodzietnych, wymieniane w doniesieniach réznych
dyscyplin naukowych, mozna w wigkszosci przykladéw umiejscowi¢ jako za-
dania i jednoczes$nie wyzwania dla pracy socjalnej.

¥ L. Dyczewski, The Family in a Transforming Society, Lublin 1999, s. 124.
% P. Forma, Uwarunkowania funkcji opiekuriczo-wychowawczej w rodzinach wielodzietnych,
w: Opieka i wychowanie w rodzinie, szkole i Srodowisku, red. B. Matyjas, R. Stojecka-Zu-
ber, Kielce 2007, s. 13-24.

1 . Biala, Wsparcie czy bezposrednia pomoc rodzinom ryzyka, ,Edukacja” 2003, nr 2(82),

s. 16.
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OBSZARY ZAGROZEN RODZINY WIELODZIETNEJ

/

l

T~

Zwigzane z zaburzeniami
funkciji socjalizacyjnej, bedace
efektem niewtasciwych
dziatan systemowych — brak
porozumienia pomiedzy
instytucjami wspierajacymi,
brak wsparcia socjalnego
(zwtaszcza w obszarze
biedy i ubdstwa, bezrobocia,
migracji)

Zwigzane z wystepowaniem zjawisk

patologicznych, m.in.

* nieradzenie sobie z wymaganiami
spotecznymi i systemowymi,

* brak kwalifikacji i mozliwosci
doskonalenia samorozwoju
i Swiadomosci zagrozen,

+ zakiécenie w sferze waligonalnej
W sensie przeciwdziatania
negatywnym zjawiskom, agresji,
nietolerancji

Problemy zwigzane
z sieroctwem duchowym dzieci
gtéwnie w rodzinach, w ktérych
pracuje oboje rodzicow, tym
samym zaktdcenie prawidtowej
realizacji funkcji opiekunczej,
psychohigienicznej (brak
lub ograniczenie wiezi
emocjonalnej w rodzinie)

Metoda organizowania
$rodowiska (metoda
$rodowiskowa)

Metoda pracy grupowej
(socjogrupy, grupy
socjoedukacyjne, grupy
samopomocy, grupy
problemowe i decyzyjne)

Metoda ratowania oséb
zagrozonych w rozwoju
(grupy terapeutyczne
i psychoterapeutyczne, grupy
rewalidacyjne)

Metoda pielgegnowania rozwoju
podopiecznych, metoda
ratowania os6b zagrozonych
w rozwoju, metoda
indywidualnych przypadkéw

Schemat 3. Obszary zagrozen i metody pomocowe wzgledem rodzin wielodzietnych

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie J. Biata, W poszukiwaniu modelu pracy socjal-
nej w sytuacjach ztozonych zagrozen rodzinnych, w: Rodzina jako srodowisko pracy socjalnej.
Teoria i praktyka, red. B. Matyjas, J. Biala, Kielce 2007, s. 161.

Wiele polskich rodzin wielodzietnych nie zostato przygotowanych na radykal-
na transformacje i jej skutki, poczawszy od sprostania trudno$ciom ekonomicz-
nym, wynikajacym ze zmian i charakteru rynku pracy poprzez pluralizm warto-
$ci zakorzenionych, tradycyjnych oraz tych, ktére okreslaja ,zachodni” styl zycia
iznane s3 jako ,westernizacja” czy ,macdonaldyzacja”*. Silny wplyw obcych kul-
tur wymusit nowe zachowania polskiej rodziny wielodzietnej. Wyraznie wida¢
dzi$ koniecznos¢ systemowego dzialania wzgledem tej kategorii rodzin.

Zatem pomoc i wsparcie rodzin majacych troje i wiecej dzieci wigza¢ sig
powinno nie tylko z socjalnym obszarem i nie tylko w pelnieniu funkcji pra-
cownika socjalnego czy pracownika stuzb spolecznych.

Kierunek dzialann pomocowych powinien by¢ wyraznie zaakcentowany
w zadaniach i celach pracy m.in.:

a) placéwek edukacyjnych (o$wiatowych) — szkoly (jako srodowiska silnie

ksztaltujacego osobowos¢ mtodego pokolenia)

# G. Ritzer, Mcdonaldyzacja spoteczeristwa, Warszawa 1999, s. 8.



228 Paulina Forma

b) placéwek opiekuriczo-wychowawczych

c) placéwek opieki zdrowotnej

d) instytucji stuzb spolecznych

e) placéwek pozaszkolnych

f) Kosciola.

Konieczno$¢ podejmowania wspélpracy i tzw. systemowosci dziatania wia-
ze sie z wlasciwg, trafna diagnoza problemow rodzin wielodzietnych, dostoso-
wania okre$lonej metody pracy. Spoleczny system wspomagania w srodowisku
lokalnym powinien uwzglednia¢ zatem zlozono$¢ problemoéw, okreslenie indy-
widualnego modelu pomocy opierajacego sie na diagnozie poziomu zagrozenia
poszczegdlnych funkcji rodziny™®.

Zasygnalizowane tu obszary zagrozen wymagaja konkretnych odniesien, tj.
form pracy z rodzinami do$wiadczajacymi tych probleméw. Skutecznymi me-
todami w zakresie rozwigzania takich probleméw moga by¢: metoda grupowa
oraz metoda srodowiskowa.

Metoda grupowa, jak sugeruje jej nazwa, nie ma zastosowan ograniczonych
tylko do pracy socjalnej. Na gruncie pedagogiki spolecznej zostata zdefiniowa-
na przez A. Kaminskiego*, ktory wyréznil trzy odmiany metody grupowej:
rozwojowo-wychowawcza, rewalidacyjna, psychoterapeutyczna.

Obszar zagrozen rodziny wielodzietnej bedacy nastepstwem braku dzia-
tan ostonowych i niedoskonalosci dziatan systemowych wymaga takze dzialan
o charakterze interwencyjnym, tj. interwencji kryzysowej, ktéra zdaniem D. Ku-
backiej-Jasieckiej* okreslana jest jako pomoc indywidualna dla 0séb w kryzy-
sie, dynamiczna forma oddziatywania krétkoterminowego koncentrujaca si¢ na
szerokim zakresie zjawisk, mogacych mie¢ wplyw na réwnowage emocjonalna
jednostki (dziecka), rodziny, grupy. Interwencja kryzysowa odwoluje si¢ i czer-
pie réwniez z rozmaitych innych form oddzialywania i pomocy, co pozwala
uznac ja za humanistycznie zorientowana, eklektyczna i wieloaspektows forme
pomocnych oddzialywan wobec 0séb z kregu ryzyka kryzysowego.

Tak rozumiana interwencja wzgledem rodzin wielodzietnych ma na celu
zgodnie ze wskazaniami B. Matyjas*® umozliwienie rodzinie poradzenia sobie

# J. Biata, Zagrozenia w wychowaniu dziecka we wspélczesnej rodzinie polskiej, Kielce 2006,
s. 106-118.

#  A. Kaminski, cyt. za: J. Szmagalski, Metoda grupowa w pracy socjalnej, w: Pedagogika
spoteczna, red. T. Pilch, I. Lepalczyk, Warszawa 1995, s. 242.

#  D. Kubacka-Jasiecka, Interwencja kryzysowa, w: Psychologia kliniczna, red. H. Sek, t. 2,
Warszawa 2008, s. 245.

% B. Matyjas, Dzieciistwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Warszawa2008, s. 138.
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z przejéciowym brakiem réwnowagi wywolanym wydarzeniem krytycznym,
np. bezrobociem.

Typologia metod grupowych uwzglednia zatem wspieranie rozwoju oso-
bowosci dziecka z rodziny wielodzietnej, ktére mniej lub bardziej $éwiadomie
identyfikuje sie z celami i warto$ciami grupy, jaka stanowi jego rodzina. Ponad-
to ma na celu usprawnienie spolecznego funkcjonowania.

Zatem zastosowanie szeroko zaakceptowanej w polskiej literaturze metody
moze stanowi¢ implikacje do efektywnych i bardziej szczegdlowych dziatan,
wspierajacych rodzine wielodzietna, dotknieta problemami spolecznymi.

Refleksja nad indywidualnym losem dziecka z rodziny wielodzietnej prowa-
dzi do wniosku, iz los ten warunkowany jest rozmaitymi czynnikami i okolicz-
no$ciami, ktérych korzenie w wigkszosci tkwia w otoczeniu jednostki®’.

W literaturze przedmiotu istota srodowiskowego dzialania, tj. metoda sro-
dowiskowa (inaczej metoda organizowania §rodowiska), ma bogate tradycje.
Znana byla od dawna w literaturze angielskiej, jak tez w amerykanskiej teorii
i praktyce pracy socjalnej. Taka praca realizowana jest w zorganizowanej dzia-
lalnosci instytucji i organizacji zwanej stuzbami spolecznymi (ang. social servi-
ces) lub stuzbami dla ludzi (ang. human services). Obejmuje nie tylko pomoc
o charakterze ekonomicznym, ale réwniez dziatalno$¢ terapeutyczng, rewalida-
cyjna, resocjalizacyjng oraz edukacyjna skierowana do wszystkich osob, ktore
maja trudnosci w spolecznym funkcjonowaniu, np. w wyniku niskiej pozycji
spolecznej, defektéw fizycznych, psychologicznych, zaburzent emocjonalnych,
interpersonalnych czy uzaleznien.

Nalezy wiec jednoznacznie stwierdzi¢, ze moze mie¢ ona zastosowanie
wzgledem rodzin wielodzietnych, gdyz jej celem zasadniczym jest wspoma-
ganie rozwoju, odnoszac sie zaréwno do czlonkéw rodzin wielodzietnych, jak
i warunkéw, w jakich te osoby zyja.

Warto réwniez podkresli¢ wtérne cele wspomnianej metody. Sa nimi, zgod-
nie ze wskazaniami T. Pilcha*®: cele opiekuricze oraz kompensacja.

Warunkiem skuteczno$ci tej metody jest rozbudzenie sit spolecznych, tzw.
ochotniczych organizatoréw zycia zbiorowego®.

W taki spos6b rozumiane wspoélczesne metody pracy z rodzing wielodziet-
ng to szeroko rozumiana praca socjalna. Warto zaznaczy¢, iz terminu ,,socjalna

#T. Pilch, Metoda organizowania srodowiska, w: Pedagogika spoteczna, s. 265.

4 Tamze,s. 267.
#  Badania nad organizacja sit spotecznych prowadzita m.in. Katedra Pedagogiki Spolecznej,
por.: D. Lalak, T. Pilch, Dezintegracja spotecznosci lokalnych. Raport z badat, w: Patologia

spoleczna. Przyczyny, objawy, zapobieganie, red. S. Krukowski, Warszawa 1993.
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praca grupowa’ uzywano wczesniej w odniesieniu do metody usprawniajacej
funkcjonowanie spoteczne i w odréznieniu od terapii grupowej®. Obecnie te-
rapie¢ wlacza sie do pomocy grupowej z tym zastrzezeniem, iz terapi¢ rodzinna
proponuje sie wykluczy¢ z zakresu pracy grupowe;j.

Terapia rodzinna w kontekscie rodzin wielodzietnych wydaje si¢ na uzytek
niniejszego tekstu wazna metoda, o ktérej wielokrotnie pisano i dyskutowano
m.in. podczas wprowadzania reformy systemu opieki w Polsce. Juz w chwili jej
wprowadzenia (1999) podkreslano koniecznos¢ skierowania dziatan nie tylko
na dziecko, ale przede wszystkim na calg rodzine.

Wyjasni¢ réwniez nalezy problem wykorzystania metody grupowej i metody
srodowiskowej. Metode grupows odnosi si¢ do pracy socjalnej w matych zespo-
tach ludzkich, w ktérych stosuje sie rowniez réznego typu szkolenia dla pracow-
nikéw socjalnych przy wykorzystaniu technik pracy socjalnej. W tym znaczeniu
metoda grupowa jest srodkiem terapii indywidualnej lub pomoca jednostkom
w ich lepszym spolecznym funkcjonowaniu i rozwoju, jako metoda interwencji
w celu usprawnienia relacji spolecznych. W tym tez widoczny jest dualizm w ro-
zumieniu tej metody. Stad celowo zréznicowano owe metody, zgodnie z podzia-
lem H. S. Coffeya z 1952 r. na: psychogrupy, majace na celu emocjonalne zaspo-
kojenie potrzeb ich cztonkéw, pojedynczych oséb oraz socjogrupy nastawione na
realizacje celéw grupowych, wykorzystujac metode srodowiskows.

Uszczegotowiajac, metoda srodowiskowa ma na celu wspomaganie rozwoju
jednostek w srodowisku (dziecka w rodzinie wielodzietnej, dziecka z rodziny
wielodzietnej w szkole), organizowanie $rodowiska, dziatalnosci wychowaw-
czej przez spolecznos¢ i wspoélnie z nig. Gléwnym przedmiotem dzialalnosci
wychowawczych jest czlowiek, a szczegdlnie jego osobowos¢. Stad na potrzeby
artykulu zasadne wydaje sie skoncentrowanie uwagi na poszczegdlnych eta-
pach postepowania podczas stosowania wspomnianych metod pracy z rodzing
wielodzietng. Sg to:

« rozpoznanie potrzeb spolecznosci lokalnej, brakéw, zagrozen,

« organizowanie sit spotecznych w celu poprawy sytuacji zyciowej,

« opracowanie planu dziatania,

« koordynacja dzialan opiekuriczo-wspomagajaco-rozwojowych,

o realizacja zamierzen

« kontrola i doskonalenie.

S0

J. Szmagalski, Teoria pracy socjalnej a ideologia i polityka spoleczna, Warszawa 1994,
s. 65.
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Rozpoznawanie potrzeb rodzin wielodzietnych wymaga zastosowania dia-
gnozy pedagogicznej srodowiska. Takie podejscie uswiadamia koniecznos¢ po-
szukiwania zalezno$ci, ktore utatwia osiaganie celéw oraz tych, ktére utrudniaja
ich realizacje. Stad osoby odpowiedzialne za realizacje dzialan pomocowych
winny uwzglednia¢ dzialania przeszle, terazniejsze i przyszle oraz sile oddzia-
lywania $rodowiska na jednostke ze wzgledu na warunki, przebieg i rezultaty
wychowania, analizowa¢ elementy srodowiska ze wzgledu na ich role w zaspo-
kajaniu réznorodnych potrzeb jednostek lub grup (rodzin wielodzietnych)®!.

Odnoszac sie szczegdétowo do diagnozy $rodowiskowej, chce wyrdznié kla-
syfikacje podstawowych grup czynnikéw, stanowiaca, na co wskazuja donie-
sienia praktykéw*?, zasadniczy przedmiot diagnozy pedagogicznej srodowiska
rodzin wielodzietnych:

« czynniki materialne (instytucje, zarzadzanie, komunikacja, warunki geo-
graficzno-przyrodnicze, stan spolecznych i indywidualnych zabezpie-
czeni socjalnych, ustug);

« czynniki psychopedagogiczne — wiezi emocjonalne pomiedzy czlonka-
mi spoleczno$ci, mozliwosci realizacji funkeji opiekunczo-wychowaw-
czej w szkole, dzialalno$¢ i efektywno$¢ pracy nauczycieli, organizacji
mlodziezowych, instytucji w srodowisku;

o czynniki spoteczno-kulturalne — zwiazane z kultura stosunkéw miedzy-
ludzkich, postawami rodzicéw wobec szkoly, zwyczajami i obrzedami
istniejacymi w $rodowisku; formy tworczosci, postawy wobec zjawisk
negatywnych, postawy wobec os6b niepelnosprawnych, typ wiezi sa-
siedzkich, formy uczestnictwa w zyciu kulturalnym;

« organizacja zycia w srodowisku — zagadnienia dotyczace koordynacji
zycia kulturalnego, funkcjonowania form samorzadowych, akeji spolecz-
nych, funkcjonowania stuzby zdrowia, opieki spoteczne;j.

Gléwnym celem diagnozy srodowiskowej jest wykorzystanie jej wynikow
do podjecia racjonalnej dzialalnosci opiekunczo-wychowawczej, profilaktycz-
nej, terapeutycznej, kompensacyjnej i ratowniczej. Wyniki tej diagnozy sa nie-
zbedne do planowania dalszej dziatalnosci wychowawczej. Stad ten etap poste-
powania uzna¢ nalezy za bardzo wazny, zwlaszcza w chwili organizowania sil
spolecznych i opracowywania planu dzialalnosci, jako nastepnych ogniw me-
tody srodowiskowe;j.

st S. Kawula, Problemy rodziny wielodzietnej, ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze”

1980, nr 10, s. 8.
$2 7. Skuza, Swigtokrzyska mapa biedy, oprac. MOPR Kielce, stan na 10.07.2008
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Podsumowanie

Majac $wiadomos¢ zagrozen prawidtowego funkcjonowania rodziny wie-
lodzietnej oraz réznych rozwiazan pomocowych brak jest nadal jednolitego
systemu, calo$ciowo obejmujacego duza rodzine. Mimo wdrazania w niekté-
rych rejonach (m.in.: Warszawa, Poznan, Gorzéw Wielkopolski) dodatkowych
form wspierajacych duze rodziny - ,Kart Duzych Rodzin”, nadal nie udato sie
zbudowa¢ ogélnokrajowego modelu pomocy dziecku i rodzinie wielodzietnej.
Stworzenie i wdrozenie zatem systemowej pomocy winno by¢ zadaniem nie
tylko samorzadowcow lokalnych, ale wszystkich ktorzy maja $wiadomo$¢ in-
westycji w kapitat ludzki, inwestycji w duza rodzine™.

Sposrédd wielu odmian metody $rodowiskowej wydaje sie najkorzystniejsze
wykorzystanie podejécia systemowego w kontekscie pomocy rodzinom wielo-
dzietnym. Wlaczenie pojedynczych oséb lub catych grup, tj. rodzin, w dziatania,
w system wsparcia ma warto$¢ terapeutyczna (skoncentrowang na jednostce)
i reformatorska (nastawiona na zmiane $rodowiska), zgodna z tradycja pomocy
socjalnej. Taki system tworza osoby bliskie: rodzina, wspdlpracownicy, znajomi,
ktérych mozna uznad za system naturalny, nieformalny oraz grupy srodowisko-
we, infrastruktura spoleczna jak: instytucje wspierajace, szkoly, szpitale, grupy
spoleczne. Problem pojawia si¢ wéwczas, gdy potrzebujacy (klient — rodzina
wielodzietna lub jej poszczegélni czlonkowie) z réznych powodéw nie moze
skorzystaé z systemow wsparcia: brak wiedzy na ten temat, brak zasobéw w $ro-
dowisku zamieszkania, brak $wiadomosci o znaczeniu takich form wsparcia.
To podejécie zaklada prace socjalng w kategoriach systemu zmiany (pracow-
nicy socjalni, organizacje), systemu klientéw (jednostki, rodziny, spotecznosci
lokalnej), systemu dziatania (zespol, w ktérym pracuje pracownik socjalny na
korzy$¢ wywolania pozadanej zmiany) i systemu celu, na ktéry oddziatuje pra-
cownik socjalny, aby uzyska¢ pozadana zmiane. Znaczaca role w tym podejéciu
przypisuje si¢ pracownikowi socjalnemu, ktéry ma budowac¢ system wsparcia
i troszczy¢ si¢ o poprawne relacje z klientami**.

3 Z.W. Stelmaszczyk, Rola i zadania stuzb spotecznych ds. pomocy dziecku i rodzinie. Per-

spektywa europejska, w: Pomoc dzieciom i rodzinie w Srodowisku lokalnym. Debata o no-
wym systemie, red. M. Ractaw-Markowska, Warszawa 2005, s. 86.
* J. Krzyszkowski, Miedzy paristwem opiekuriczym a opiekuriczym spoleczeristwem: deter-
minanty funkcjonowania Srodowiskowej pomocy spolecznej na poziomie lokalnym, £.6dz

2005, s. 166-167.
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Metoda grupowa oraz metoda organizowania $rodowiska znajduja szerokie
zastosowanie w roéznych warunkach w Europie Zachodniej. Na przyklad we
Francji, w Strasburgu w postaci tzw. Mission Local, gdzie stworzono system
przedsiewzie¢ majacych na celu zintegrowanie spolecznosci lokalnej, obejmu-
jacej przedstawicieli réznych cywilizacji, wiar, kultur, dotknietych bezrobo-
ciem, wyalienowanych spolecznie.
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STRESZCZENIE

Dzisiejsza przestrzen spoleczna uwidacznia coraz czeéciej niepokojace zagrozenia,
na ktére narazona jest rodzina wielodzietna. Swiadomo$¢ rozleglosci tych zagrozen
daje obraz codzienno$ci dziecka, ktdre zyje niejednokrotnie w cigzkich dla siebie wa-
runkach.

Nalezy jednak podkresli¢, iz zagrozenia prawidlowego funkcjonowania duzej ro-
dziny moga mie¢ charakter zar6wno wewnatrzrodzinny, jak i zewnatrzrodzinny. Sa
one takze wynikiem okoliczno$ci oraz czynnikéw, ktore zaburzaja réwnowage funk-
cjonalna rodziny posiadajaca co najmniej troje dzieci.

Pojawiajace sie zagrozenia wymagaja konkretnych odniesier, tj. form pracy z rodzi-
nami do$wiadczajacymi tych probleméw. Skutecznymi metodami w zakresie rozwia-
zania takich probleméw moze by¢ interwencja czy tez metoda grupowa oraz metoda
$rodowiskowa.

Celem artykulu jest wylonienie obszaréw, ktére zagrazaja funkcjonalnosci rodziny
wielodzietnej, oraz wskazanie metod pomocowych wzgledem rodzin wielodzietnych.

SEOWA KLUCZOWE: rodzina wielodzietna, przestrzen, zagrozenia, bieda, ubdstwo,
bezrobocie.

SUMMARY

The today’s social space more and more often shows alarming threats to which
a large family is exposed. The awareness of the extensiveness of these threats is giving
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the image to the daily presence of the child which lives many times in heavy for oneself
conditions.

One should however emphasize that threats of correct functioning of the larger
household can have character both. They are also a result of circumstances and of
factors which are upsetting the functional balance of the family having at least three
children.

Appearing threats require specific references, i.e. forms of the work with families
experiencing these problems. In solving such problems intervention, or also a group
method and the environmental method can be effective methods.

Appointing areas which are threatening the functionality of a large family is a pur-
pose of the article and showing aid methods with regard to large families.

KEYWORDS: multi-child family, space, threats, poverty, poverty, unemployment.
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Wptyw $rodowiska kibicow na wychowanie miodziezy

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2013, t. 22: 237-253

Environmental impact of football fans on the education of youth

Wprowadzenie

W pilke nozng gra si¢ niemal na calym $wiecie — bez wzgledu na
rase, ple¢, wyznawang ideologie i religie. W wielu spoleczenistwach pitka
nozna odgrywa role parareligijna. Dla niektérych oséb stala si¢ réwnie
wazna, jak rodzina i praca. Czes$¢ kibicow swoje szaliki traktuje niczym
relikwie §wietych patronéw. Dla swoich idoli s3 oni sklonni przemierza¢
setki kilometréw.

Potwierdza to, ze uczestniczenie w widowiskach sportowych stato si¢
dla ogromnej masy ludzi niezwykle waznym elementem spedzania cza-
su wolnego. Bycie kibicem to dzisiaj alternatywny sposéb zycia i moda.
Spotkania pilkarskie jako dynamiczne wydarzenia dla wielu mlodocia-
nych sa dzi$ ciekawsze niz pojscie do kina. Towarzysza im niebywale
emocje. Jednych doprowadzaja one do szatu radosci, a innych pograzaja
w smutku. Pozwalaja przy tym cho¢ na chwile zapomnie¢ o ktopotach
w szkole, pracy, domu oraz przerwa¢ codzienna monotonie. Takie wy-
darzenia moga by¢ niezapomnianym przezyciem i mie¢ wplyw na poz-
niejsze zycie.

W Polsce srodowisko kibicéw przedstawiane jest zazwyczaj w ne-
gatywnym s$wietle. Wiekszos$¢ publikacji o tej tematyce dotyczy dzia-
tanl pseudokibicéw, mimo ze stanowia oni na stadionach zdecydowana
mniejszos¢. Pomimo znacznego spadku liczby naruszen porzadku pod-
czas rozgrywek pilkarskich w ostatnich latach, media wciaz informuja
o kibicach tylko wtedy, gdy dochodzi do awantur z ich udzialem. Nie po-
rusza si¢ pozytywnych aspektow dzialalnosci fanéw pilkarskich. Konse-
kwencja tego jest istnienie w $wiadomosci spolecznej stereotypu kibica
jako barbarzyncy, dzikusa, chuligana i wandala. Przytoczone wyobraze-
nie fana pitki noznej stalo si¢ przyczyna powstania niniejszej pracy. To,
jaki wplyw wywiera srodowisko kibicéw na najmtodszych jego cztonkéw
(mlodziez), jest jej badawczym problemem.
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Artykut przedstawia charakterystyke wieku mlodzieniczego oraz dostgpny
w literaturze opis badanego srodowiska. Zawiera typologie uczestnikéw wido-
wisk sportowych i ich norm. Przedstawia obszary dzialalnoéci stowarzyszen
kibicéw oraz wyniki badan wlasnych. Przedmiotem procesu badawczego byly
za$§ metody wyrazania negatywnych emocji przez kibicéw, ich postawy spo-
leczne i charakter interakcji z osobami znaczacymi oraz obcymi. Badania mialy
charakter diagnostyczny. Objeto nimi celowo wybrana grupe — fanéw Stomilu
Olsztyn aktywnie uczestniczacych w widowiskach sportowych. Kibice ci mie-
li od osiemnastu do dwudziestu lat. Badania oparto na technikach obserwacji
skategoryzowanej i sondazu z zastosowaniem ankiety.

Specyfika wieku mtodzienczego

Pojecie mlodziez okresla pewna grupe spoteczna'. Wiek to kryterium wy-
mienionej kategorii’>. Mlodziez charakteryzuja intensywne przemiany cech
biologicznych, psychologicznych i spolecznych, ktére prowadza czlowieka
z dziecifistwa ku dojrzalosci. Ten okres zycia, obejmujacy najczeéciej lata mie-
dzy 10 a 20 rokiem zycia, nazwano adolescencja’.

Badacze dzielg adolescencje na dwie fazy: wiek dorastania i wiek mlo-
dzienczy. Psychologiczne przemiany wieku mlodzienczego dotycza gléwnie
proceséw emocjonalnych i poznawczych oraz rozumienia norm moralnych.
Adolescent dazy wiec do uksztattowania stabilnej struktury osobowosci oraz
mocnej tozsamosci. Probuje sformulowaé swoj system wartosci, jego celem
jest poznanie i zrozumienie siebie samego. W zakresie zmian cech spolecznych
mlodziez charakteryzuje rozbudowa zwiazkéw interpersonalnych. Adolescent
pozostaje w bliskich relacjach z réwie$nikami, ukierunkowuje swoje dazenia
ku osobie plci przeciwnej. Rozwijajaca sie jednostka uéwiadamia sobie zalez-
nos$¢ od oséb dorostych, w skutek czego tagodnieja konflikty w rodzinie i wzra-
sta tolerancja dla nauczycieli. Czesciej poza tym nawigzuje kontakty z ludZzmi
starszymi®.

I. Obuchowska, Adolescencja, w: Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okre-
séw zycia czlowieka, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Warszawa 2006, s. 166.

P. Piotrkowski, Subkultury miodziezowe. Aspekty psychospoleczne, Warszawa 2003,
s. 12.

* 1. Obuchowska, Adolescencja, s. 163.

*  Tamze,s. 163-166, 187-188.
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Celem wieku mlodzieniczego jest osiagniecie samodzielnosci do ksztattowa-
nia wlasnego zycia. Zdaniem R. J. Havighirsta wyzwaniami, przed ktorymi staje
mtodziez w drodze do dojrzalosci, sa:

« ustanowienie dojrzatych relacji z réwie$nikami obojga plci;

« opanowanie roli meskiej lub kobiecej;

« zaakceptowanie swojego ciala i wlasciwe postugiwanie si¢ nim;

« osiagniecie emocjonalnej niezaleznosci od rodzicéw i innych oséb doro-

slych;

« przygotowanie do malzenstwa i zycia rodzinnego;

« przygotowanie do zawodu;

« zapewnienie sobie niezaleznosci ekonomicznej;

« whasciwe pelnienie funkcji obywatela®.

Podstawowg cechg natury ludzkiej jest zycie w grupach®. Adolescencja to
okres, w ktorym rodzina przestaje pelni¢ funkcje najwazniejszego $rodowiska
wychowawczego na rzecz grupy rowiesniczej. Przez uczestnictwo w nich doko-
nuje sie rozwoj spoleczny mlodziezy. Grupy ucza wspéldzialania i przestrzegania
regul’, a panujace w niej stosunki moga by¢ dla jej czlonkéw prototypem péz-
niejszych stosunkéw miedzyludzkich®. W grupie jednostka studiuje pelnienie
roznych funkgji, do$wiadcza negatywnych oraz pozytywnych emocji. Grupy po-
zwalaja ponadto artykulowa¢ wlasne przekonania. Sg miejscem prezentowania
indywidualnych umiejetnosci, zdobywania doswiadczen i wymiany informacji.
Czlonkostwo w grupie daje jednostce poczucie bezpieczenstwa psychicznego i fi-
zycznego, pozwala budowa¢ tozsamo$¢ spoleczna, ktora sktada sie na obraz same-
go siebie’. Za posrednictwem grup réwiesniczych przekazywane sa kultury™.

J. R. Harris glosi, ze to réwie$nicy maja najistotniejszy wplyw na rozwoj
osobowosci czlowieka'!. Akceptacja ze strony grupy réwieéniczej jest dla ado-
lescenta elementem koniecznym do wykrystalizowania sie jego tozsamosci'®.

5 Tamze,s. 166, 197.

J. R. Harris, Geny czy wychowanie? Co wyrosnie z naszych dzieci i dlaczego, Warszawa
2000, s. 133.

7 P. Piotrkowski, Subkultury mlodziezowe, s. 27, 40, 44.

8 I Obuchowska, Adolescencja, s. 178.

?  P. Piotrkowski, Subkultury mlodziezowe, s. 27-28, 40, 44-45.

1 J.R. Harris, Geny czy wychowanie?, s. 274.

Tamze, s. 12.

E. Bilinska-Suchanek, Opdr wobec szkoly. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu.
Studium socjopedagogiczne, Krakéw 2003, s. 117.

11

12
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Odrzucenie przez réwiesnikéw ma wplyw na status zyciowy i zdolnosci przy-
stosowawcze w zyciu dorostym. Osoby malo popularne w grupie cechuje bo-
wiem brak pewnosci siebie oraz niskie poczucie wlasnej warto$ci®.

Warunkiem akceptacji réwie$nikéw jest brak réznienia sie'*. Adolescenci
staraja si¢ wiec upodabniaé. Podobnie si¢ ubieraj i czesza, méwia specyficz-
nym jezykiem, zachowuja si¢ w zblizony sposéb'. Nastepuje identyfikacja
z innymi podobnymi do nich osobami. Upodabnianie si¢ staje si¢ mozliwe za
sprawa asymilacji. To zjawisko przejmowania przez jednostki norm obowiazu-
jacych w grupie’s.

Przejmowanie norm i wartosci, czyli zasad, wzoréw, pogladéw oraz przeko-
nan dotyczacych wlasciwego postepowania to socjalizacja. Najogolniej oznacza
ona nauke stosownego zachowania si¢ w obecnoéci innych ludzi. Za sprawg so-
cjalizacji grupowej nastepuje identyfikacja z grupa réwiesnicza i dostosowanie
postepowania adolescenta do obowiazujacych w grupie norm. W konsekwencji
powoduje to modyfikowanie osobowosci przez srodowisko. Proces socjalizacji
grupowej poprzedza grupowosé, czyli wiez oparta na wzajemnych podobien-
stwach. Grupowo$ci towarzysza glebokie i potezne emocje. Zjawisko to sprawia,
ze mlodziez poddaje si¢ socjalizacji, a w konsekwencji wytwarza w zachowaniu
cztonkéw grupy dlugotrwate zmiany. Normy, ktérymi adolescent bedzie sie kie-
rowal przez reszte swojego zycia wywodza si¢ z grup majacych najwigkszy wplyw
na jego postepowanie — z tak zwanych grup psychologicznych. Sa to grupy psy-
chologicznie wazne dla czlonkéw, do ktérych subiektywnie sie oni poréwnuja'’.

Podatno$¢ jednostki na wpltyw grupy réwiesniczej bywa rézna. Zalezy od
sytuacji w rodzinie i jej indywidualnych wlasciwosci. Grupa moze wywieraé ne-
gatywny albo pozytywny wplyw na adolescenta. Z jednej strony grupy wzmac-
niaja poczucie wlasnej wartosci, zapewniaja bezpieczenstwo, umozliwiaja roz-
woj zainteresowan i form wspoéldziatania. Z drugiej, wystepujaca solidarno$¢
grupowa moze wyzwala¢ nieche¢ do innych. W zuchwato$¢ moze si¢ przero-
dzi¢ poczucie wlasnej wartosci, a zainteresowania moga przybra¢ aspoleczny
kierunek. Srodowisko spoleczne, z jakim obcuje cztowiek, wywiera wplyw na
jego rozwdj poznawczy, postawy i przekonania, czyli tozsamo$¢'.

3 J.R. Harris, Geny czy wychowanie, s. 189, 197.

14 Tamze, s. 91,132, 159.

5" 1. Obuchowska, Adolescencja, s. 176.

16 J.R. Harris, Geny czy wychowanie?, s. 152, 190, 194, 238.
17" Tamze, s. 161, 185-186, 282.

'8 1. Obuchowska, Adolescencja, s. 175178, 182, 184.
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Typologia uczestnikow widowisk sportowych

Na masowe widowiska sportowe przychodzi réznoraka publicznos¢”. Wi-
downia stanowi caly wachlarz oséb i osobowosci. Kibice sg rézni, ich $rodowi-
sko nie jest jednorodne, a zbudowane z wielu grup. Stadion to miejsce, gdzie
obok oddanych fanow grajacej druzyny spotykaja si¢ jednostki niezainteresowa-
ne sportowymi wydarzeniami, a pragnace jedynie rozréby i chuliganiskich eks-
cesow. Widowiska sportowe grupuja na stadionie tych, ktorzy cenig sobie dobra
gre, osoby uwielbiajace jego atmosfere oraz takie, ktore traktuja je jako okazje do
wszczynania zamieszek™. Publiczno$¢ stadionowia od kilku lat zasilaja aktywne
i mocno zaangazowane w przebieg meczéw dziewczeta i mlode kobiety®'.

Podziatu i charakterystyki grup kibicowskich dokonat R. Kowalski. Wyréz-
nit on siedem nastepujacych typédw osobowych wystepujacych wsrdd uczestni-
kéw widowisk sportowych?:

1. ,Animals” — najbardziej agresywny. Sportem interesuje si¢ w stopniu nie-
wielkim. W wyjazdach na mecze poza miejscem zamieszkania nie uczest-
niczy. Impreze sportowy traktuje jako okazje do udziatu w bijatyce. Cha-
rakteryzuje go niski stopien krytycyzmu wobec wlasnego postepowania
i schematyzm w postrzeganiu §wiata zewnetrznego. Posiada niklg $wia-
domo$¢ spoleczna. Najczesciej wywodzi sie ze spolecznego marginesu,
jest stabo wyksztalcony i trwa w nalogach. Nie szanuje prawa, obawia si¢
przyszlosci. Cechuje go brak perspektyw zyciowych.

2. ,Zadymiarz” - od ,animals” r6zni go wigkszy stopien zainteresowania
sportem. Wie, jakim wynikiem zakoriczyl sie¢ mecz, rozréznia przeciwni-
kow. W wyjazdach na mecze uczestniczy sporadycznie.

3. ,Official hooligan” - interesuje sie sportem i identyfikuje z klubem. Sza-
nuje klubowe barwy, ze swoja druzyna jest zaréwno, gdy ta wygrywa, jak
i doznaje porazki. Bierze udzial w bijatykach zwigzanych z widowiskiem
sportowym. Przychodzi na mecze, aby obserwowa¢ rywalizacje sporto-
wa oraz w celu wywolania awantury z kibicami przeciwnikéw. Rywala
potrafi zaatakowad. Sportowa impreze traktuje jako odreagowanie stre-

' R. Kowalski, Potomkowie Hooligana — Szalikowcy: spoteczno-kulturowe Zrédta agresji wi-

downi sportowych, Torun 2002, s. 2.
20 M. Babik, Szkota wobec subkultury pseudokibicéw, Krakéw 2010, s. 19-20, 71.
*1T. Sahaj, Fani futbolowi. Historyczno-spoteczne studium zjawiska kibicowania, Poznan
2007, s. 80, 101.

M. Babik, Szkota wobec subkultury pseudokibicéw, s. 20.
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sow. Kibicowanie stanowi jego sposéb na zycie. Wykazuje silne poczucie
grupowej wiezi, potrafi krytycznie spojrze¢ na wlasne dzialanie i nabra¢
do swoich poczynan dystansu. Wykazuje wigkszy stopiert komunikatyw-
nosci i $wiadomosci spolecznej od poprzednikéw. To najczesciej absol-
went technikum, liceum ogélnoksztalcacego, nieraz wyzszej szkoly. Cze-
sto posiada wlasng rodzine.

yUltras” — uwielbia atmosfere imprezy sportowej. Sprowokowany potra-
fi wzia¢ udzial w bijatyce. Fanéw przeciwnej druzyny raczej nie atakuje.
Sytuacje potrafi oceni¢ trafnie i podja¢ stuszng decyzje co do swojego
postepowania. Wobec siebie samego nierzadko krytyczny. Jest zaintere-
sowany zyciem publicznym. W cechach pozostalych podobny do ,offi-
cial hooligan”.

. »Szalikowiec” — milosnik sportu. Obserwuje sportowe relacje, czyta

gazety o tej tematyce. Zaatakowany broni si¢. Cechuje go pelen szacu-
nek dla klubowych barw, przejawia si¢ on w odpowiednim wygladzie.
Kibicowanie daje mu duza przyjemnos¢ i satysfakcje. Do zycia podcho-
dzi realistycznie, w sensie kulturowym i spolecznym normalnym. Swoje
postepowanie potrafi oceniaé. Innych nie tratuje jako wrogéw. Wiedzie
mu sie dobrze, starszy ma zatozona rodzing, mlodszy osiaga przyzwoite
rezultaty w nauce.

,Kibic” — ma dobra wiedz¢ na temat sportu, posiada szal i flage. Jest obec-
ny na prawie kazdym meczu rozgrywanym w zamieszkiwanej miejsco-
wosci. W wyjazdach na mecze bierze sporadyczny udzial. Nie uczestni-
czy w zadymach, stara si¢ je omijac.

yFanatyk” — posiada rozlegla wiedze na temat sportu. Za swoja druzyna
potrafi przeby¢ caly kraj. Wolny czas podobnie jak kibic po$wieca swemu
zainteresowaniu — oglada relacje telewizyjne, czyta fachowe gazety i ksiaz-
ki, uczestniczy w imprezach sportowych. Swoja pasja stara si¢ dzieli¢ z do-
mownikami. Zamilowanie do sportu przekazuje potomstwu. Do reszty
publiczno$ci widowiska sportowego wykazuje niewielkie poczucie przy-
nalezno$ci. Akceptuje w pelni swoje postepowanie. Najczesciej to uczen
lub absolwent technikum oraz liceum liceum ogélnoksztalcacego®.

Na podstawie typologii R. Kowalskiego swoistego podziatu publicznosci
widowisk sportowych dokonal M. Babik. Wyréznit dwie grupy oséb: tych
przychodzacych dla sportu oraz tych traktujacych impreze sportowa jako oka-
zje do wszczynania awantur. Okreslit ich odpowiednio mianem kibicéw oraz

2 R. Kowalski, Potomkowie Hooligana — Szalikowcy, s. 33-35, 37-39, 42-45.
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pseudokibicéw. Zaznaczyl przy tym, ze ta druga grupa nie jest liczna. Swoim
postepowaniem jednak pozbawia wigkszo$¢ mozliwosci spokojnego uczestni-
czenia w meczu**. Ich dzialania s3 przedmiotem dezaprobaty kibicéw?>.

Fani to osoby czynnie uczestniczace w imprezach sportowych w celu solida-
ryzowania si¢ z wybrana druzyna. Wydarzeniom tym pos$wigcaja wiele uwagi.
Niekoniecznie kibicuja tylko jednej konkurencjilub dyscyplinie. S konsumen-
tami sportu: czytaja fachowq prase, ogladaja relacje zawodoéw transmitowanych
przez telewizje. Sport to ich hobby i pasja, integralna cze¢$¢ zycia. Z podobnymi
im pasjonatami chetnie dyskutuja na jego temat. Znajomosci utrzymujq i za-
wieraja gléwnie z osobami interesujacymi si¢ sportem. Czas wolny organizuja
czesto tak, aby jednocze$nie zaspokaja¢ swoje potrzeby towarzyskie i §ledzié
upragnione widowisko. S ponadto sklonni do wyjazdéw na wybrane imprezy
sportowe w odlegte miejsca*. Gdy wszyscy inni chca zarobi¢ na sporcie, oni
jako jedyni do niego doplaca. Poswigcanie sie na jego rzecz jest powodem dre-
czacych ich wyrzutéw sumienia®.

Kibice, faworyzujac wybrany klub, manifestuja swoja sympatie w kulturalny
sposob. Do$wiadczenie uczestniczenia w imprezie sportowej napawa ich wielka
radoscia. W wypadku przegranej druzyny, ktérej kibicuja, przepelnia ich smu-
tek. Gdy zespot gra stabo, fani solidaryzuja sie z nim, wspomagaja dopingiem,
doceniaja brawami lepsze fragmenty. Okresla si¢ ich przez to mianem ,,dwuna-
stego zawodnika”. Ich obecnoé¢ wplywa na komfort psychiczny graczy, niesie
im mentalne wsparcie, dopinguje do lepszej gry i bardziej zacigtej walki*®. Ma
takze znaczenie dla pracy sedziéw. Zachowania widowni czasami sprawiaja, ze
arbitrom zdarza si¢ podejmowac decyzje na korzys¢ gospodarzy meczu®.

Najzagorzalszych fanéw cechuje spoleczne zaangazowanie na rzecz klubu:
kibice organizuja wyjazdy na mecze swojej druzyny, podczas spotkan tworza
na trybunach barwne show z wykorzystaniem flag, rac, serpentyn, konfetti.
Przygotowanie go wymaga za$ dlugotrwatej pracy. Dla nich zycie podporzad-
kowane jest terminarzowi rozgrywek. Najwazniejsze sa wystepy ukochanego
klubu, praca i rodzina s na dalszych miejscach®. Mecz pilkarski jest dla nich

** M. Babik, Szkota wobec subkultury pseudokibicéw, s. 23.

* J. Dudata, Fani-chuligani: rzecz o polskich kibolach, Warszawa 2004, s. 30.
26 T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 81-82, 86-87.

*7 J. Dudata, Fani-chuligani, s. 12, 24.

8 T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 89.

** J. Dudata, Fani-chuligani, s. 105.

39 Tamze, s. 23-24.
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wydarzeniem o charakterze sakralnym?*'. Ich stosunek do wlasnych ulubiericow
ma charakter osobistego zaangazowania®>. Wazne sa dla nich takze zewnetrzne
insygnia $wiadczace o ich przynaleznosci do sympatykow danej druzyny. Fani
ci otaczaja sie licznymi gadzetami, ktdre stylem, kolorem i inskrypcjami odwo-
tuja sie do historii faworyzowanego klubu™®.

Kibice pochodza z réznych kregéw. Kibicami sg czesto osoby pelniace
znaczne funkcje w spoleczenstwie i cieszace sie szacunkiem spotecznym (jak
Leon Niemczyk, Gustaw Holoubek, Olaf Lubaszenko, Jerzy Pilch, Ryszard Ka-
puscinski, George Orwell, Henry de Montherlant, Maciej Maleniczuk, Krzysz-
tof Cugowski, Krzesiemir Debski, Zbigniew Preisner)*. Na stadionie mozna
spotkad réwniez przedstawicieli marginesu spotecznego, gangéw i mafii. Laczy
ich pragnienie pomocy w zwyciestwie swojej druzyny™.

Normy srodowiska kibicow

Kibice nie akceptuja niektérych powszechnie obowiazujacych regult®, po-
siadaja jasno zdefiniowany $wiat wartoéci i norm, kieruja si¢ okreslonymi za-
sadami. Najwazniejszy jest dla nich klub. Tworza go barwy, herb, tradycje oraz
kibice?”. Godna szacunku jest manifestacja swojej sympatii do zespolu (przez
styl bycia, sposéb ubierania si¢)?*. Fani identyfikuja si¢ ze swoja druzyna, po-
razki i zwycigstwa swego klubu traktuja jako wlasne. Ukladem odniesienia jest
dla nich klub. Charakteryzuje ich stronniczo$¢ ocen i dzialan na jego rzecz.
Wiernos¢ klubowym barwom jest dla kibicow warto$cia najwyzsza. Laczy ich
nienawi$¢ do policji. O policji méwia najczeéciej uzywajac wulgaryzmow?.
Przestrzegane przez nich reguly brzmia nastepujaco:

o klub traktuj jak matke i kochaj go ponad zycie;

« kibicem jest si¢ nieustannie, nie tylko na meczu*’;

' T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 91.

32 R. Caldini, Wywieranie wplywu na ludzi. Teoria i praktyka, Gdanisk 1999, s. 180.
3 T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 90.

3% Tamze,s. 11.

¥ J. Dudala, Fani-chuligani, s. 14.

3¢ T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 114.

7 J. Dudala, Fani-chuligani, s. 15, 42, 222.

3% . Sahaj, Fani futbolowi, s. 110.

¥ J. Dudala, Fani-chuligani, s. 15-16, 19, 45, 117, 195.
0 http://stomil.olsztyn.pl/forum z 8.05.2011.
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« wspieraj zespol zawsze, wtedy, gdy przegrywa i przy awansie, w meczach

wyjazdowych i miejscowych, bez wzgledu na koszty*';

« nawiazuj bliskie kontakty z pitkarzami twojej druzyny;

« namecze druzyny, ktérej kibicujesz zapraszaj jak najwiecej ludzi;

o czyn wszystko, by barwy klubu byly powodem do dumy;

« szanyj zgody i uklady, nie wypieraj si¢ ich w zadnej sytuacji;

« naspotkaniach reprezentacji narodowej wszyscy dopingujemy jedna — ta

sama — druzyne*;

« namecze wyjazdowe jedziemy w grupie;

« atakiem na wszystkich jest atak na jednego z nas®;

« dla postronnych nie badz agresywny;

« cokolwiek czynisz postepuj rozwaznie;

« fanéw innego klubu w twoim miescie eliminuj;

« r6b selekcje wérdd kibicow swojego klubu;

« nie wspoldzialaj z policja*;

« wkonflikcie pomiedzy kibicem a policja wspieraj tego pierwszego, cho¢-

by byl on fanem znienawidzonego klubu®.

Poszczegblne grupy kibicow nieustannie rywalizuja ze soba. Narzedziem
ich walki sa oprawy stadionowe*. Skladajg sie na nie elementy wizualne oraz
foniczne, co skutkuje gto$nym i wielobarwnym show. Oprawe stadionowg two-
rza choragiewki, flagi, szaliki, graffiti oraz race $wietlne, plakaty, balony, kartony,
konfetti i serpentyny. Jej waznym elementem jest muzyka, a stadionowy doping
to gléwnie $piew. Starannie przygotowane oprawy maja dwa cele: pierwszym
jest ubarwienie spektaklu, drugim przekazanie informacji uczestnikom wido-
wiska (na przyklad udzielenie wsparcia swojej druzynie lub pozdrowienie kibi-
céw przyjezdnych). Fani wykorzystuja do tego wielkie , sektorowki”*’.

Innym elementem wspélzawodnictwa sa zdobycze terytorialne. Narzedzia-
mi w tej walce sg graffiti i wlepki zawierajace klubowe insygnia. Funkcjonowa-
nie kibicowskich grup jest oparte na nieformalnym podziale terytorialnym.
Fani poszczegdlnych zespoléw opanowuja okreslone obszary (ulice, osiedla,

M. Coleman, Sfaulowany futbol, Warszawa 2000, s. 126.

# M. Babik, Szkota wobec subkultury pseudokibicéw, s. 63-64.
* http://stomil.olsztyn.pl/forum z 8.05.2011.

* http://nafciarze.net/ z 22.05.2012.

* M. Babik, Szkola wobec subkultury pseudokibicéw, s. 63-64.
% R.Zielinski, Liga chuliganéw, Wroclaw 1996, s. 6.

7 T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 55, 57, 62, 243.



246 Szymon Szerszeniewicz

dzielnice, miasta), wyraznie zaznaczajac ich granice przez napisy i grafike na
$cianach budynkéw. Niejednokrotnie s3 one robione z wielkg starannoscig oraz
duzym naktadem $rodkéw i pracy. Wszystko to po to, aby nikt nie mial watpli-
wosci, w jakiej strefie wplywow sie znajduje. Walka kibicéw polega na zamalo-
wywaniu symboli rywala i umieszczaniu wlasnych znakéw na terytorium wro-
ga. Podobna funkcje pelnia wlepki. Sa to naklejki wyrazajace milos¢ do swojej
druzyny lub wrogo$¢ do fanéw przeciwnika. Stuza okre§lonemu celowi: nalezy
pozostawia¢ je we wszelkich mozliwych miejscach®.

Stowarzyszenia kibicéw

Stowarzyszenia kibicow to formalne organizacje zrzeszajace grupy fanow®.
Jednym z nich jest ,Wiara Lecha” dzialajaca przy poznanskim klubie sporto-
wym wystepujacym na co dzien w najwyzszej klasie rozgrywkowej pitki noznej
w Polsce. Promocja meczéw ,Kolejarza”, organizowanie oprawy stadionowe;j
oraz koordynacja informacyjnych spotkan kibicéw z wladzami i pitkarza-
mi klubu to tylko cze$¢ celéw aktywnosci stowarzyszenia. Na nim spoczywa
w znacznej mierze odpowiedzialno$¢ zwiazana z wizerunkiem klubu. W gestii
yWiary Lecha” pozostaje organizacja wyjazdéw fanéw na goscinne mecze po-
znanskiej druzyny. Czlonkowie stowarzyszenia dbaja ponadto o upowszech-
nianie sportu wéréd najmtodszych kibicéw oraz tradycje klubu, przejawiajace
sie przede wszystkim przez symbolike herbu i kolor strojéw sportowych. Po-
trafig takze wspomoc spontanicznie klub ciezka praca, jaka jest pomoc przy
odsniezaniu boiska®.

Kooperacja wladz klubow z ich sympatykami wydaje si¢ konieczna dla atrak-
cyjnego, bezpiecznego i prawidlowego funkcjonowania widowisk sportowych.
Stowarzyszenia z zalozenia maja wspolpracowaé z kierownictwem klubu dla
jego dobra. W zamian ich cztonkowie uzyskuja pewne przywileje: tarisze bilety
do dyspozycji, ulatwione poruszanie si¢ po obiekcie. Stowarzyszenia na swoja
dziatalno$¢ otrzymuja ze strony tych drugich finansowe wsparcie. Potwierdza
to przekonanie, ze kluby licza si¢ ze swoimi sympatykami®'. Atmosfera na sta-

# M. Babik, Szkota wobec subkultury pseudokibicéw, s. 4648, 54-58.
¥ J. Dudala, Fani-chuligani, s. 37.

T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 232-233, 252.

' Tamze,s. 232-235,247.
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dionie, jaka tworza fani, moze przeciez przyciagac albo zniecheca¢ nowych ki-
bicéw i sponsoréw.

Aktywno$¢ stowarzyszen nie ogranicza si¢ jednak wylacznie do $wiata pitki
noznej. Ich czlonkowie sa bowiem zrédlem wielu inicjatyw spolecznych. Na
przyklad w 2006 r. fani Lecha Poznan na krétko przed piecdziesiata rocznica
Czerwca ‘56 zlozyli patriotyczng cze$¢ zabitym wtenczas ludziom. Wykorzy-
stali do tego oprawe stadionowa spelniajaca funkcje poteznego medium komu-
nikacyjnego. Kibice warszawskiej Legii z kolei od kilku lat s3 wspoélorganiza-
torami obchodéw rocznicy wybuchu powstania warszawskiego. Czlonkowie
Stowarzyszenia Sympatykéw Jagiellonii Bialystok za$, korzystajac z wlasnego
sprzetu malarskiego i farb, wyremontowali szkole specjalng w Bialymstoku.
W lipcu 2007 r. fani Lecha Poznan zbiorowo oddali krew, a wynikiem akeji
,Serce Lechowi, krew potrzebujacym” zorganizowanej przez Stowarzyszenie
yWiara Lecha” byly 23 litry krwi. Wszystko to, to tylko nieznaczna czes¢ aktyw-
nosci sympatykoéw pitki noznej. Wskazuje ona na ich zaangazowanie w prospo-
leczne przedsiewzigcia®™.

Badania wtasne

Badania podzielono na dwa etapy. W pierwszym z nich dane zabrano za po-
moca kwestionariuszy ankiety. Kwestionariusze rozdano 25 marca 2012 r. przed
meczem Stomilu Olsztyn z Jeziorakiem Itawa. Derbowy pojedynek, okreslony
jako mecz podwyzszonego ryzyka, zgromadzil tego dnia na trybunach olsz-
tynskiego stadionu ok. 3500 widzéw. Kwestionariusze ankiety wypelnito 43
kibicéw, wybranych sposréd publicznosci przybylej na wymieniong impreze
sportowg.

Drugi etap obejmowal obserwacje. Miata ona miejsce 14 kwietnia 2012 r.,
w trakcie wyjazdu na mecz z Olsztyna do Rzeszowa oraz podczas spotkania
tamtejszej Resovii ze Stomilem Olsztyn. Bezpos$rednia, uczestniczaca, standa-
ryzowana, ukryta i prowadzona w warunkach naturalnych obserwacje prze-
prowadzito dwéch badaczy. Obserwatorzy podrézowali autokarem. Roéznili
sie plcia. Badanie rozpoczelo si¢ 14 kwietnia 2012 r. o godzinie 4. i trwalo do
godziny 19. tego dnia. Dla badaczy grupe obserwowana stanowilo dziesig¢

3 J. Dudata, Fani-chuligani, s. 12.
53 T. Sahaj, Fani futbolowi, s. 242, 248-249, 252-253.
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0sob: siedmiu mezczyzn i trzy kobiety. Obserwacja w zalozeniu miala zwe-
ryfikowad i uzupelni¢ dane uzyskane wczeéniej za pomoca metody sondazu
diagnostycznego.

Prowadzone badania mialy odpowiedzie¢ na pytanie: jaki wplyw na wycho-
wanie miodziezy ma ich przynalezno$¢ do srodowiska kibicow? W tym celu
przeprowadzono diagnoze fanéw Stomilu Olsztyn. Okreslono ich metody wy-
razania negatywnych emocji i przedstawiono deklarowane postawy spoleczne.
Scharakteryzowano charakter interakcji spolecznych kibicéw. Opierajac sie na
teorii wplywu spolecznego wydedukowano, ze:

1. Przynaleznos¢ do srodowiska kibicéw sprzyja wyrazaniu negatywnych

emocji w sposob agresywny.

Mawia sig, ze emocje s3 ztym doradca. Tym bardziej tyczy sie to uczud
spowodowanych sytuacjami przykrymi. Ludzie pod wplywem gniewu
reaguja czesto impulsywnie, bez wcze$niejszej refleksji. Wielu ma pro-
blem z bezpiecznym uwalnianiem gniewu. Konsekwencja tego sa niepo-
rozumienia, niescistosci i trudnoéci w spotecznych relacjach.

Sposobéw radzenia sobie z negatywnymi emocjami jest wiele. Zalicza sie
do nich: werbalizacje, uprawianie sportu, stuchanie muzyki, taniec, re-
laksacje, wizyty u specjalisty. Istnieja dorazne metody radzenia sobie ze
stresem i gniewem, takie jak krzyk, powolne wdechy, kapiel, liczenie do
stu. Fanow pilkarskich cechuje sklonno$¢ do uzewnetrzniania przykrych
uczué w sposob agresywny.

Powyzszy wniosek jest konsekwencja analizy wynikéw sondazu i litera-
tury przedmiotu oraz obserwacji. Oparty zostal na badaniu, w ktérym
za cel obrano reakcje kibicow na: bledna decyzje sedziego, rados¢ fanéw
druzyny rywala, zniewazenie ,ich” klubu. Ich najczestsza odpowiedzig na
przytoczone zjawiska byl atak stowny naruszajacy interpersonalne grani-
ce drugiej osoby. Aczkolwiek rados¢ kibicéw przeciwnego klubu w opi-
nii wiekszo$ci ankietowanych (41%) nie jest powodem do jakiejkolwiek
reakcji. Obserwatorzy z kolei zaznaczyli, ze zjawisko to motywuje fanow
do glo$niejszego dopingu. By¢ moze przyczyna tego jest proba zagltusze-
nia rywalizujacej grupy. Powodem moze by¢ udzielanie wsparcia swoim
ulubiericom.

Agresywny sposOb wyrazania negatywnych emocji przez kibicow moze
wynika¢ z ich identyfikacji z klubem. Fani porazki swojego zespotu trak-
tuja jako wlasne, stad niejako stoja w jego obronie. O sukcesy trudno, gdy
klub doznaje krzywdy, a wlasciwym sposobem by temu zapobiec wydaje
si¢ im atak.
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2. Przynaleznos¢ do $rodowiska kibicow ksztaltuje postawy prospoleczne.

Postawy to pewien $wiatopoglad. Stanowia zbiér przekonan jednostki.
W wyniku przeprowadzonych badait mozna bez watpienia stwierdzi¢,
ze kibice sa $rodowiskiem o prospolecznych postawach. Zdecydowana
wiekszos$¢ respondentow jest zdania, ze nalezy opiekowac si¢ stabszymi
(91%) i powinno sie méwié prawde (83%). Zdaniem badanych warto ro-
bi¢ co$ wspélnie (100%). Ponadto stuszne jest rasowe réwnouprawnienie
(58%). 47% ankietowanych opowiedzialo si¢ za przestrzeganiem obo-
wiazujacych przepiséw jako postepowaniem wlasciwym, a 46% udzielilo
dezaprobaty dla rozwigzan sitowych w konfliktach.
Postawy spoleczne sg efektem wielu oddziatywan. Na ich uksztattowanie
maja wplyw m.in. rodzina, szkota, Koséciél. Hipoteza badawcza bylo prze-
konanie, ze przynaleznos¢ do $rodowiska kibicow ksztaltuje postawy an-
tyspoleczne. Podstawg przetoczonego zalozenia byla opinia publiczna.
Spojrzenie to okazalo si¢ jednak bledne, o czym $wiadcza wypowiedzi
kibicéw. Wynik badania tym samym stat sie¢ dowodem podwazajacym
obraz kibica kreowany przez media.

3. Przynalezno$¢ do srodowiska kibicow wzmacnia funkcjonowanie spo-
leczne mlodziezy.

Jest to twierdzenie sprzeczne z przyjeta wczeéniej hipoteza. Przewage
doswiadczen wspierania nad krzywdzeniem oso6b bliskich potwierdzaja
wyniki obserwacji i opinie kibicow.

W interakcji fanéw z osobnikami znaczacymi wigkszo$¢ ankietowanych:
pociesza osoby emocjonalnie zwigzane (84%), chwali je (93%) i dekla-
ruje przezycie opiekowania sie bliskimi (67%). 17% respondentéw przy-
znalo si¢ do ograbienia jednostek znaczacych, 25% do ich oszukania,
a 35% doswiadczylo oklamania tej kategorii osoéb. Obserwatorzy spo-
strzegli nastepujace zachowania kibicow wobec oséb waznych: udziele-
nie pomocy, rady, pozyczenie czego$, obronienie przed atakiem innych,
uderzenie, o$mieszenie publiczne oraz obrzucenie wyzwiskami.

W przypadku interakeji kibicow z jednostkami obcymi wyniki badan nie
daja jednoznacznej odpowiedzi. Z jednej strony fani pomagaja istotom
przypadkowym (56%), pozyczaja im co$ (58%), broni ich przed ata-
kiem innych (65%). Z drugiej jednak 14% ankietowanych przyznalo sig
do zniszczenia mienia nalezacego do tego typu osob, 58% uderzylo kiedy$
posta¢ emocjonalnie obojetna, a 74% obrzucilo ja wyzwiskami. W trakcie
obserwacji odnotowano fakt publicznego o$mieszenia przez fanéw jed-
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nostki obcej, jej ograbienia i obrzucenia wyzwiskami. Badacze spostrzegli
takze przezycie pochwalenia i udzielenia rady osobie przypadkowe;j.
Kibice dziela ludzi na dwie kategorie: ,my”1i,0ni”. Przeprowadzone bada-
nia potwierdzity powyzsze stwierdzenie. Cho¢ przynalezno$¢ do $rodo-
wiska fanéw pilki noznej wzmacnia funkcjonowanie spoleczne mlodzie-
zy, to analiza uzyskanych wynikéw wskazuje na wyrazna dysproporcje
pomiedzy charakterem interakcji z osobami znaczacymi, a jednostkami
obcymi. Tych drugich kibice krzywdza znacznie czesciej. Przyczyna tego
moze by¢ ich anonimowo$¢, ktéra rodzi poczucie bezkarnosci.
Przynalezno$¢ do srodowiska kibicéw pozytywnie wplywa na wychowa-
nie mlodziezy.

Przynalezno$¢ do $rodowiska kibicéw wzmacnia funkcjonowanie spo-
leczne mlodziezy, ksztaltuje postawy prospoleczne oraz sprzyja wyra-
zaniu negatywnych emocji w sposob agresywny. Podsumowujac, pozy-
tywnie wplywa na ich wychowanie. To, Ze stojacy obok na trybunie fani
oddzialywaja na zachowanie jednostek potwierdza dosadnie wypowiedz
jednej z ankietowanych, ktéra na pytanie: Co robisz, gdy kto$ zniewaza
Twoj klub? — odpowiedziala: ,to co reszta kibicow mojego klubu”. Z ko-
lei w trakcie obserwacji reakcja badanych na rado$¢ fanéw przeciwnej
druzyny byla tozsama z odpowiedzia reszty sympatykéw Stomilu Olsz-
tyn. Pozytywna ocena tego wplywu nie jest jednak jednoznaczna. Srodo-
wisko kibicéw ma swoje zalety oraz wady. Przewazaj te pierwsze, ktore
niestety rzadko s3 przedmiotem badan.

O pozytywnym oddzialywaniu $rodowiska kibicéw na zachowanie jego
czlonkow przekonani sa fani, ktérzy wypelnili ankiety. Z powyzszym
stwierdzeniem zgodzilo si¢ 26 z 43 respondentéw.

Zakonczenie

Kibice sg rézni. Przedstawia ich si¢ jednak zazwyczaj w $wietle negatywnym
i falszywym. Destruktywne dzialania pseudokibicéw chetnie pokazuja media,
a wiekszo$é¢ publikacji naukowych dotyczy tych wlasnie zachowan. Wiele os6b
moglo przez to nabra¢ mylnego przekonania, ze tak wlasnie wyglada wspol-
czesne kibicowanie w sporcie. W §wiadomosci spolecznej pokutuje stereotyp
kibica jako wulgarnego tepaka, barbarzyricy, chuligana, dzikusa, wandala.

Zjawisko kibicowania nieustannie ulega zmianom. Dzisiaj na stadionach

coraz mniej jest spontanicznego dopingu kosztem wyrezyserowanych uktadéw
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choreograficznych. Rzadko spotykane staly si¢ naruszenia porzadku podczas
mecz6w pilki noznej. Na stadiony przychodzi wiecej kobiet i dzieci, a kibice sa
lepiej zorganizowani. Fani na spotkania rozgrywane poza miejscem zamieszka-
nia jezdza w licznych grupach, zaméwionymi wczesniej autokarami. Zrzeszaja
sie¢ w stowarzyszeniach, ktore s zaangazowane w liczne akcje charytatywne.
Maja swojego rzecznika praw. Rywalizacja sympatykow poszczegélnych klu-
boéw dotyczy juz raczej walki na oprawy stadionowe, glosniejszy $piew i licz-
by wyjazdowe niz pojedynkéw sitowych. Zmiany te nie wszystkim sa jednak
znane. Media rzadko informuja o aktach spolecznego zaangazowania fanéw,
a mocne strony $rodowiska kibicéw nie s przedmiotem zainteresowania ba-
daczy. W konsekwencji wielu ludzi wciaz omija stadiony w obawie przed utratg
zdrowia. Panujacy w opinii publicznej stereotyp wielbiciela pitki noznej zbyt
powoli ulega zmianie.

Nie wszystkie formy kibicowania s naganne. Przytoczone tresci zabraniaja
twierdzi¢, ze imprezy sportowe skupiaja sama dzicz i kryminalistow. Uzyskane
w procesie badawczym dane przyczyniaja sie¢ do podwazania pewnych mitéw.
Lamig stereotyp méwiacy o udziale w tego typu wydarzeniach oséb przeja-
wiajacych wylacznie destruktywne i aspoleczne zachowania. Pozwalaja takze
unikna¢ powtarzanych przez media bledéw i nieécistoéci. Zawarte w artykule
informacje moga okaza¢ sie przydatne dla rodzica, ktéry swiadom zaintereso-
wan swojego dziecka jest niepewny jego bezpieczenistwa. Moga zacheci¢ do
przyjscia na stadion jednostki jeszcze nieprzekonane do tej formy spedzenia
wolnego czasu. Sq holdem oddanym kibicom, rzadkim docenieniem ich dzia-
tany, trudu i wysitku.
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STRESZCZENIE

W $wiadomosci spolecznej pokutuje stereotyp kibica jako wulgarnego tepaka, bar-
barzyncy, chuligana, dzikusa i wandala. Wielu odstrasza to od przyjécia na stadion.
Trybuny stadionu w ich opinii nie s bezpiecznym miejscem. Wydawaé by wiec sie
moglo, ze kibice negatywnie wplywaja na wychowanie mlodziezy — demoralizuja ja.
Che¢ zweryfikowania powyzszego przypuszczenia stalo sie przyczyna powstania ni-
niejszej pracy.

Artykul przedstawia charakterystyke wieku mlodzieficzego oraz dostepny w litera-
turze opis badanego $rodowiska. Zawiera typologie uczestnikéw widowisk sportowych
iich norm. Przedstawia obszary dzialalnosci stowarzyszen kibicéw oraz wyniki badan
whasnych. Przedmiotem procesu badawczego byty za$ metody wyrazania negatywnych
emocji przez kibicéw, ich postawy spoleczne i charakter interakeji z osobami znaczacy-
mi oraz obcymi. Badania mialy charakter diagnostyczny. Objeto nimi celowo wybrana
grupe — fanéw Stomilu Olsztyn aktywnie uczestniczacych w widowiskach sportowych.
Kibice ci cechowali si¢ wiekiem od osiemnastu do dwudziestu lat. Badania oparto na
technikach obserwacji skategoryzowanej i sondazu z zastosowaniem ankiety.

SEOWA KLUCZOWE: érodowisko kibicéw, wychowanie, mlodziez.

SUMMARY

Futball fan stereotype as a vulgar fool, barbarian, hooligan, savage and vandal still
exists in the public consciousness. This belief discourages many people to come to the
stadium. In their opinion, the stadium tribunes are not a safe place. Therefore it would
seem that the fans have a negative impact on the education of young people — demoral-
ize them. The desire to verify this assumption has become a cause of this thesis.
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This article presents the characteristics of adolescence and a description of tested
environment available in the literature. This article provides a typology of participants
in sporting events and their standards. It shows the areas of activity of football fans
associations and the results of their research. The subject of the research process was
the method of expressing negative emotions by fans, their social attitudes and the na-
ture of interactions with significant people and strangers. Studies were diagnostic. The
selected group — the football fans of Stomil Olsztyn actively participating in sports
spectacles was intentionally covered by the study. Those fans were characterized by the
age between eighteen to twenty years. The study was based on observation techniques
and categorical survey using a questionnaire.

KEYS WORDS: football fans environmental, education, youth.
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VWprowadzenie

Inspiracja do przeprowadzenia badai nad uwarunkowaniami meto-
dycznymi tworczych dyskusji obejmujacymi: cele, tresci, zasady, formy,
metody dyskusji i $rodki dydaktyczne byly zaréwno zainteresowania
naukowe oscylujace wokdl pedagogiki tworczosci, jak i che¢ poznania
warsztatu tworczych dyskusji. Do tego doszla jeszcze podnoszona w li-
teraturze przedmiotu potrzeba ,tworzenia prac z zakresu naukowej dy-
daktyki ogélnej i szczegolowej, ktore opisywalyby cele, zasady i metody
pomocy w tworzeniu”'.

W niniejszym opracowaniu poswigconym zasadom i formom twor-
czych dyskusji przedstawiam gléwne wnioski z przeprowadzonych badan,
ktore okazaly si¢ niezwykle czasochlonne i wymagajace ogromnych na-
kladéw wlasnej pracy, ale zaowocowaty wieloaspektowym wzbogaceniem
wiedzy na temat organizacji, przebiegu i efektéw tworczych dyskusji.

W eksperymentalnych badaniach nad twérczymi dyskusjami gtéwny
problem sformulowatam nastepujaco: Jakie sq uwarunkowania metodycz-
ne dyskusji w stymulowaniu twérczego myslenia studentow?

Przyjetam, ze globalna zmienna niezalezna w tych badaniach to wy-
brane czynniki dyskusji w stymulowaniu twérczego my$lenia studentow.
Do zmiennych niezaleznych szczegélowych zaliczytam: cele, tresci, zasa-
dy, formy, metody i $rodki dydaktyczne w dyskus;ji.

' K. J. Szmidt, Wspdlczesne koncepcje wychowania do kreatywnosci i nauczania

tworczosci: przeglgd stanowisk polskich, w: Dydaktyka twdrczosci: koncepcje — pro-
blemy - rozwigzania, red. K. J. Szmidt, Krakéw 2003, s. 9.
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Z kolei globalna zmienna zalezna w badaniach to twdrcze myslenie studen-
tow. Natomiast zmienne zalezne szczegélowe to nastepujace cechy tworczego
myslenia:

1. Plynnos¢ideacyjna.
2. Semantyczna gietko$¢ spontaniczna.
3. Oryginalno$¢ myslenia.

Sposréd innych czynnikéw przebiegu procesu twoérczego wybralam takie

zmienne posredniczace, jak:

1. Wystepowanie zwrotéw niszczacych pomysly, czyli tzw. idea killers.

2. Atmosfera podczas dyskusji.

3. Cechy osobowosci eksperymentatorki-nauczycielki prowadzacej dyskusje.

Opisywane badania przeprowadzone zostaly na Uniwersytecie Jana Kocha-
nowskiego w Kielcach (UJK).

Dobér préby badawczej byt celowy. Osoby badane to studenci II roku pe-
dagogiki na specjalnosciach: Rewalidacja i terapia pedagogiczna oraz Resocja-
lizacja i profilaktyka spoleczna. W grupach eksperymentalnych dyskutowato
135 oséb podzielonych na 25 zespotéw dyskusyjnych liczacych od 3 do 7 oséb.
Eksperymentalny cykl dyskusji obejmowal 20 godzin ¢wiczen z przedmio-
tu Wspélczesne kierunki pedagogiczne. W opisywanym programie badawczym
przeprowadzilam SO dyskusji, ktére byly wybidrczo hospitowane i oceniane
w specjalnych Arkuszach obserwacji i oceny twdrczych dyskusji przez pracowni-
kéw naukowych UJK, zaangazowanych w realizacje moich badan.

Jako wiodaca zastosowalam w badaniach metode eksperymentu pedago-
gicznego. Dodatkowo zastosowalam metody: testu (Test Zdolnosci Twérczych
do zbadania plynnoéci, gietkosci i oryginalnosci myélenia), obserwacje i auto-
obserwacje, analize tresci pomystéw na rozwigzanie probleméw zgloszonych
przez studentéw w trakcie dyskusji oraz ankiete.

Wigkszo$¢ narzedzi badawczych przygotowalam samodzielnie ze wzgledu
na brak opisu i dostepnosci takowych w przestudiowanej literaturze przed-
miotu. Wéréd narzedzi badawczych znalazly sie: Konspekty zajec dydaktyczno-
-wychowawczych do prowadzenia badati eksperymentalnych, Arkusz obserwacji
i oceny twérczych dyskusji i Arkusz autoobserwacji i autooceny twérczych dysku-
sji, Protokoly dyskusji zawierajace wygenerowane przez studentéw pomysly na
rozwigzanie postawionych w dyskusji probleméw oraz Kwestionariusz ankie-
ty do opiniowania cech osobowosci nauczyciela i jego zachowa# podczas dyskusji.
Dodatkowo po kazdej dyskusji studenci uzupetniali Skalg ewaluacyjng dyskusji,
oceniajac takie jej elementy jak: prezentacja celéw dyskusji przez moderatora,
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wlasne przygotowanie do uczestnictwa w dyskusji, problem i metoda dyskusji,

wlasna aktywno$¢ podczas dyskusji, tempo dyskus;ji i jej atmosfera oraz poste-

powanie moderatora podczas dyskusji.

Zastosowanie tak wielu réznorodnych narzedzi badawczych pozwolito zgro-
madzi¢ pokazny i wieloaspektowy w tresci material badawczy, ktory dostarczyt
szerokiej i potrzebnej wiedzy na temat twoérczych dyskusji.

W czasie przeprowadzonych na zajeciach dyskusji studenci poszukiwali po-
mysléw na rozwigzanie réznego rodzaju probleméw dydaktycznych. Wszystkie
problemy zostaly sformulowane w postaci pytan, np.:

o Jakimi sposobami nauczyciel-wychowawca moze przyczynia¢ sie do kre-
atywnego ksztaltowania w uczniach takich cech, jak: altruizm, tolerancja,
tworczo$é, dialog, optymizm?

« Jakie konsekwencje mogtoby mie¢ wprowadzenie w zycie koncepcji de-
scholaryzacji spoteczenstwa I. Illicha?

« Jak niekonwencjonalnie, ale efektywnie mozna pomaga¢ wychowankom
w rozwijaniu ich pasji (dziennikarstwo, moda, aktorstwo itp.) i utatwia¢ im
realizowanie marzen?

« W jaki sposéb atrakcyjnie i skutecznie mozna wdraza¢ uczniéw do komuni-
kacji wedtug modelu: ,Ja + uczucia’, a nie , Ty + ocena™?

W odniesieniu do niektérych problemoéw, np. ,Jakie moga by¢ pouczajace,
ale nie ponizajace konsekwencje za negatywne zachowania uczniéw?”, studenci
rozpatrywali konkretne przypadki i sytuacje, z jakimi moga spotkac si¢ nauczy-
ciele i pedagodzy w szkotach.

Pomysty generowane przez studentéw podczas dyskusji zapisywane byly na
specjalnie przygotowanych przeze mnie matrycach. Ich konstrukeja uzaleznio-
na byta od wymogéw proceduralnych poszczegélnych dyskusji. Do ich przygo-
towania wykorzystalam takze wiedze plynaca z psychodydaktyki twoérczosci.
Na matrycach pojawily sie wiec pobudzajace tworcze myslenie czcionki, ilu-
stracje oraz odpowiednia ilo§¢ miejsca do zapisywania pomystow.

Wyniki badan eksperymentalnych nad tworczymi dyskusjami

Przed i po zakonczeniu programu eksperymentalnego studenci wypelni-
li Testy Zdolnosci Tworczych opracowane na podstawie prac J. P. Guilforda,
E. Necki i T. Zuka. Ich rezultaty poddane zostaly nastepnie ilosciowej i jako-
$ciowej analizie.
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Wykres 1. Rdznice $rednich zakresu i stopnia ptynnoéci ideacyjnej w pretescie i posttescie

Zrédlo: Badania whasne.

W wyniku zastosowanego programu eksperymentalnego u wszystkich stu-
dentéw nastapit wzrost wskaznikéw ideacyjnej ptynnosci myslenia®. U najwiek-
szej grupy badanych (26%) nastapit wzrost o 2 punkty w S-stopniowej skali®.

Na wykresie 1 zaprezentowano réznice $rednich zakresu i stopnia ideacyjnej
plynnosci myslenia w pretescie i posttescie.

W wyniku zastosowanego programu eksperymentalnego nastapit takze wzrost
wskaznikéw semantycznej gietko$ci spontanicznej w mysleniu studentéw®. Szcze-
golowy obraz zmiany wartosci indykatoréw tej cechy przedstawia wykres 2.

U najwiekszej grupy badanych (35%) nastapit wzrost o 1 przedzial w S-stop-
niowej skali ocen®. Tylko u jednego badanego wskaznik zakresu i stopnia giet-
kosci my$lenia pozostal na tym samym poziomie.

Poréwnanie wynikéw ideacyjnej ptynnosci mysélenia studentéw: pretest: N 135, éred-
nia: 1, 974, odchylenie standardowe: 0,642, blad standardowy $redniej: 0,05S; post-
test: N 135, érednia: 3, 904, odchylenie standardowe: 0,708, blad standardowy $red-
niej: 0,061; Test t=—31,226, df=134, p<0,05.

W odniesieniu do plynnosci my$lenia mierzonej Testem Zdolno$ci Twérczych przyje-
tam nastepujaca skale oceny tej cechy: wskazniki stopnia natezenia cechy: bardzo stabe
natezenie (1-2), stabe natezenie (3-4), srednie natezenie (5-6), silne natezenie cechy
(7-8), bardzo silne natezenie cechy (9 i wigcej pomystéw).

Poréwnanie wynikéw semantycznej gietko$ci myslenia studentéw: pretest: N 138,
$rednia: 2,211, odchylenie standardowe: 0,531, blad standardowy éredniej: 0,046; po-
sttest: N 135, $rednia: 3, 570, odchylenie standardowe: 0,577, blad standardowy $red-
niej: 0,050; Test t=—27,775, df=134, p<0,05.

W odniesieniu do gietko$ci myslenia mierzonej Testem Zdolno$ci Twoérczych przyje-
to nastepujaca skale oceny tej cechy: wskazniki stopnia natezenia cechy: bardzo stabe
natezenie (1-2), stabe natezenie (3-4), srednie natezenie (5-6), silne natezenie cechy
(7-8), bardzo silne natezenie cechy (9 i wigcej pomystéw).
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W wyniku zastosowanego programu eksperymentalnego nastapily takze
zmiany w obszarze oryginalnosci myslenia badanych®. Wskaznik zakresu orygi-
nalno$ci myslenia wzrést u 82% badanych. Ten sam poziom wskaznika pozostat
u 8% badanych. U 10% badanych mozna bylo zaobserwowac¢ spadek wartosci
wskaznika.

W wyniku poréwnania réznic §rednich w pretescie i postteécie dla calej pro-
by badawczej mozna stwierdzi¢, iz u 82% badanych wskaznik zakresu oryginal-
nosci myslenia wzrést. Ten sam poziom wskaznika pozostal u 8% badanych.
U 10% badanych mozna zaobserwowa¢ spadek wartosci wskaznika.

40% -
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30% 1 28%
o |
25% 19%
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15% 1 10%
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Wykres 2. Réznice $rednich zakresu i stopnia gietkosci semantycznej w pretedcie i posttescie

Zrédlo: Badania wlasne

90% 82%
60%
0,
30% 10% 8%
0%
spadek ten sam poziom wzrost

Wykres 3. Zmiana wskaznika zakresu oryginalno$ci myslenia w poréwnaniu pretestu i posttestu

Zrédlo: Badania whasne.

Poréwnanie $rednich ocen zakresu oryginalno$ci myslenia studentdéw: pretest: N 135,
$rednia: 1, 941, odchylenie standardowe: 0,624, blad standardowy sredniej: 0,054;
posttest: N 135, érednia: 2,668, odchylenie standardowe: 0,750, blad standardowy
$redniej: 0,065; Test t=—11,641, df=134, p<0,0S.
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Wykres 4. Réznice $rednich zakresu oryginalnoséci myslenia w preteécie i posttescie

Zrédlo: Badania wlasne.

Dla préby ogélem przeprowadzono réwniez test istotnoéci roznic $rednich
zakresu oryginalnosci myslenia w pretescie i posttescie. U najwiekszej grupy
badanych (32%) nastapil wzrost o 0,5 punktu w S-stopniowej skali’.

Z kolei wzrost wskaznika stopnia oryginalnosci myslenia nastapit u 81% ba-
danych, u pozostalych za$ 0s6b nastapit spadek tego wskaznika®.

Uzyskane wyniki badan pozwolily stwierdzi¢ nastepujace konsekwencje
wdrozonego cyklu dyskusji:

1. Pobudzenie tworczego myslenia studentow.

2. Poznanie przez studentow strategii atakowania réznego rodzaju probleméw
przez wytwarzanie wielu réznych, takze oryginalnych pomystéw na ich roz-
wigzanie.

3. Uswiadomienie sobie przez studentow tkwiacego w nich potencjalu twor-
czego.

W odniesieniu do oryginalno$ci my$lenia mierzonej Testem Zdolnosci Twérczych
przyjeto nastepujaca skale oceny tej cechy: wskazniki zakresu cechy (wskaznik frek-
wencyjny: za oryginalny uznano pomysl, ktéry nie pojawit sie w teécie u Zadnej innej
badanej osoby): bardzo waski zakres — brak pomystéw oryginalnych (0), waski — mata
liczba pomystéw oryginalnych (1), $redni - liczba pomystéw oryginalnych (2), dos¢
szeroki — do$¢ duza liczba pomystéw oryginalnych (3), bardzo szeroki — bardzo duza
liczba pomystéw oryginalnych (4). Dla oznaczenia stopnia oryginalnoéci pomystéw
ustalanej przez 3 sedziéw kompetentnych przyjeto nastepujaca skale oceny pomy-
sléw: nieoryginalne, malo oryginalne, $rednio oryginalne, do$¢ oryginalne, bardzo
oryginalne.

Poréwnanie $rednich ocen stopnia oryginalnosci my$lenia studentéw: pretest: N 138,
$rednia: 1, 740, odchylenie standardowe: 0,568, blad standardowy $redniej: 0,049;
posttest: N 135, érednia: 2,265, odchylenie standardowe: 0,707, blad standardowy
$redniej: 0,061; Test t=—9,159, df=134, p<0,0S.
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4. Zapoznanie studentéw z kulturg twérczego dyskutowania.
S. Uksztaltowanie umiejetnosci dyskusji i wspdlpracy w grupie.

Zdobyte wwyniku badan dane pozwolity takze na scharakteryzowanie i opis
wielu aspektéw tworczych dyskusiji.

Istota tworczych dyskus;ji

Termin dyskusja pochodzi od tac. stowa discussio, co oznacza ,roztrzasanie™.
Poczatkowo wyraz ten uzywany byl gtéwnie w odniesieniu do prac ogrodni-
czych. Z czasem jednak stlowo to stracilo swoje pierwotne znaczenie, a motyw
yroztrzasania” przeniesiony zostal na rozmowe i narade, ktérych celem bylo
yrozpoznanie niejasnoéci lub zawilosci zagadnien na drodze wymiany zdan
i pogladow™".

Dyskusja w kontek$cie edukacyjnym zaliczana jest do heurystycznych me-
tod ksztalcenia, ktorych istota sprowadza sie do ,,stymulowania czy wspierania
uczniéw do wychodzenia poza dostarczone informacje” i ktore ,maja na wzgle-
dzie przede wszystkim inspirowanie twérczych i niekonwencjonalnych dziatar
edukacyjnych uczniéw”"".

Jest to réwniez ,jedna z najbardziej celowych metod stosowanych w naucza-

»12

niu problemowym”". Umozliwia ona bowiem ,rozwigzywanie probleméw

dzieki uzupelnianiu si¢ wiedzy jej uczestnikow, pozwala weryfikowa¢ hipotezy
i konfrontowac rézne stanowiska i opinie”"’.

Nawiazujac do tezy wypracowanej na gruncie psychologii eksperymentalnej
mowigcej, ze tworczoé¢ to ,proces rozwigzywania probleméw”!*, oraz korzy-
stajac z prac J. P. Guilforda, ktéry wyréznit myslenie konwergencyjne i dywer-
gencyjne, z ktérych wlasnie ten drugi typ myslenia traktowany jest jako ,istota

tworczego myslenia” s, przyjmuje, ze tworcza dyskusja to dzialanie zespotowe,

A.Bankowski, Etymologiczny stownik jezyka polskiego, Warszawa 2000, s. 318.

J. Pélturzycki, Dyskusja, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, Warsza-
wa 2003, s. 843.

R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1993, s. 196.

12 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, Krakéw 2001, s. 284.

13

10

11

Tamze.

4 S. Popek, Czlowick jako jednostka twércza, Lublin 2001, s. 15.

'S K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci: idee, aplikacje, rady na tworczq droge, Krakow 2008,
s. 33.
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zmierzajace do wspdlnego celu, jakim jest ,nagromadzenie pomyslow beda-
cych probnymi odpowiedziami na problem teoretyczny lub praktyczny”*°.

Zasady tworczych dyskusji

Jednym z czynnikéw dyskusji, ktérego znaczenie badalam w kontekscie sty-
mulowania twérczego myslenia studentéw byly zasady dydaktyczne. W opisy-
wanych badaniach zastosowatam rézne reguly, nalezace zaréwno do klasycznych
norm ksztalcenia, jak i psychodydaktycznych zasad pomocy w tworzeniu.

Obecnie przedstawie, w jaki sposéb ich wybor rzutowal na przygotowanie
i przebieg poszczegdlnych dyskusji oraz jak przyczynity si¢ one do stymulowa-
nia tworczego myslenia studentéw.

Tabela 1. Obszary zastosowania klasycznych regut ksztalcenia w twoérczych dyskusjach

Lp. Klasyczne zasady Sposoby zastosowania podczas twoérczych dyskusji
ksztalcenia
1 2 3
1. |Zasada Implikacje w obszarze organizacji i toku wszystkich zaje¢
wigzania teorii eksperymentalnych. W pierwszej ich cze$ci omawiane
z praktyka sa teoretyczne zalozenia poszczegdlnych koncepcji

pedagogicznych, w drugiej — podczas dyskusji studenci
poszukuja pomysléw na réznego rodzaju dzialania, ktore
nalezaloby podja¢, by rozwiazaé konkretny problem
wychowawczy lub dydaktyczny.

2. |Zasada Podziat duzych grup ¢wiczeniowych (ok. 30 oséb)
indywidualizacji |na mniejsze kilkuosobowe zespoty (3-7 0séb),
izespolowosci | wktorych kazdy ze studentéw ma wigksza mozliwo$¢
indywidualnego wypowiedzenia si¢ na dyskutowany temat
i zgloszenia wlasnego pomyslu na rozwigzanie problemu.
Nastepnie wyniki prac kazdej z sekcji prezentowane

sa na forum calej grupy ¢wiczeniowej. Po frontalnym
przedstawieniu pomysléw na rozwigzanie postawionego

w dyskusji problemu dyskutanci moga zglasza¢ swoje
opinie, komentarze, uwagi, a takze kolejne propozycje,
wygenerowane podczas przystuchiwania si¢ efektom pracy
kazdego z zespolow.

16 'W. Marciszewski, Rola dyskusji w nauczaniu i wychowaniu, Warszawa 1976, s. 71.
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2 3
3. |Zasada Stworzenie dyskutantom warunkéw do czynnego
$wiadomego wspoludziatlu w prowadzonych zajeciach dydaktycznych
i aktywnego i odbywajacych sie w ich trakcie dyskusjach poprzez:
uczestnictwa « zglaszanie wlasnych pomystéw na rozwiazanie
w procesie postawionych w dyskusji probleméw,
ksztalcenia « argumentowanie i komentowanie przedstawianych

w toku dyskusji propozycji,
« opiniowanie zaproponowanych probleméw dyskusji,
jej tempa, panujacej podczas zaje¢ atmosfery oraz
postepowania nauczyciela-moderatora w specjalnych
arkuszach ewaluacji wypelnianych po kazdej dyskusji.
W przypadku stabej dynamiki dyskutowania w grupie
stosowanie zasady nazwanej autorsko Kazdy
przynajmniej jeden, ktora obligowata kazdego czlonka
zespolu dyskusyjnego do wymyslenia, przedstawienia
i uargumentowania przynajmniej jednej wlasnej propozycji.

4. |Zasada Odpowiedni dobdr i korelacja poszczegolnych
efektywnosci komponentéw dyskusji, a takze efektywne wykorzystanie
ksztalcenia czasu przeznaczonego na dyskusje.

Zrédlo: Badania wlasne.

Jeszcze inng zasada wykorzystana podczas zajec byla reguta systemowosci.
Zostala ona zastosowana do powiazania wszystkich komponentéw dyskusji,
zwlaszcza jej tredcii celéw, tak by stanowily one zintegrowana, uporzadkowana
calo$¢, a nie zbidr odrebnych, nieskorelowanych ze sobg elementéw.

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna stwierdzi¢, iz zastosowane
podczas zaje¢ eksperymentalnych klasyczne zasady ksztalcenia wspomagaja
rozwijanie tworczego myslenia studentow przez dyskusje, pelniac w tym proce-
sie wiele funkcji, co syntetycznie obrazuja treci zawarte w tabeli 2.

Wyszczegoélnione w tabeli 2 zasady ksztalcenia specyficznie nakreslaja me-
todyczna i proceduralng organizacje protworczych dyskusji. Rzutuja na kom-
ponowanie treéci dyskusji faczacych w sobie elementy teorii i praktyki, wybor
formy dyskusji umozliwiajacy kazdemu z osobna i wszystkim dyskutantom
razem czynny udzial w sporze, przez co ulatwiaja im twodrcze myslenie nad
rozwigzaniem problemu dyskusji, sprzyjajac generowaniu pomystéw oraz po-
czuciu podmiotowosci dyskutantéw, a przy tym implikuja twoércze podejscie
nauczyciela do dyskusji, ktory by sprosta¢ stawianym przez te zasady wytycz-
nym, niejednokrotnie musi proponowa¢ autorskie rozwiazania sprzyjajace
tworczemu mysleniu.
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Tabela2. Klasyczne zasady ksztalcenia w dyskusji oraz ich znaczenie w stymulowa-

niu tworczego myslenia studentéw

Lp. Reguly Funkcje
ksztalcenia w stymulowaniu tworczego myslenia
1 2 3

1. | Zasada wigzania |« Umozliwienie polaczenia teoretycznych zagadnien

teorii z praktyka wynikajacych z programu zaje¢ do danego przedmiotu
z rozwigzywaniem autentycznych probleméw podczas
dyskusji.

« Mobilizowanie dyskutantéw do tworczego myslenia
nad problemami, z ktérymi moga sie zetkna¢ w pracy
pedagogiczne;j.

o Zrozumienie przydatno$ci omawianych podczas zaje¢
zagadnien oraz poruszanych w dyskusji probleméw dla
ksztaltowania wlasnego zasobu wiedzy i umiejetnosci
generowania wielu, réznych, takze oryginalnych
rozwigzani w pracy wychowawczej.

2. |Zasada « Umozliwienie kazdemu dyskutantowi wziecia czynnego
indywidualno$ci | udzialu w procesie generowania, prezentowania
i zespolowosci i argumentowania pomystéw na rozwiazanie probleméw
dyskus;ji.

« Aktywizowanie tworczego myslenia kazdego
z dyskutantéw przez przechodzenie od pracy
indywidualnej, przez grupowq az do zespolowe;.

« Stworzenie warunkow do generowania pomystoéw
w sprzyjajacej tworczosci grupie dyskutantow.

« Formowanie u kazdego dyskutanta poczucia mozliwosci
wniesienia indywidualnego — cennego — wkladu
w gromadzenie pomystéw na rozwiazanie problemu

dyskus;ji.
3. | Zasada « Wspéludziat kazdego z dyskutantéw w procesie
$wiadomego tworczego generowania pomyslow na rozwiazanie
i aktywnego problemu dyskusji.
uczestnictwa « Dynamizowanie przebiegu dyskusji nad propozycjami
rozwigzania problemdw.
4. |Zasada o Efektywne rozplanowanie czasu trwania poszczegdlnych
efektywnosci etapow dyskusji ze szczegdlnym uwzglednieniem fazy
ksztalcenia przeznaczonej na generowanie pomysléw na rozwigzanie

problemu dyskusji.
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1 2 3

o Korelowanie wszystkich elementéw dyskusji
nakierowanych na wytworzenie wielu, réznych, takze
oryginalnych pomyslow na rozwigzanie problemu.

S. |Zasada o Integrowanie tresci i celéw dyskusji w stymulowaniu

systemowosci tworczego myslenia studentow.

« Spajanie komponentéw dyskusji, a przez to wzmacnianie
jej kreatogennej funkcji.

Zr6dlo: Badania wlasne.

Oprocz klasycznych zasad ksztalcenia w opisywanym programie ekspery-
mentalnym zastosowano takze psychodydaktyczne zasady pomocy w tworze-

niu'’.

Tabela 3. Obszary zastosowania psychodydaktycznych zasad pomocy w tworzeniu

w twoérczych dyskusjach

Lp. Psycho- Sposoby zastosowania
dydaktyczne podczas tworczych dyskusji
zasady pomocy
w tworzeniu
1 2 3
1. |Zasada 1. Dbalo$¢ o zrozumiale sformulowanie i prezentacje celéw
facylitacji dyskusji.

2. Odpowiedni dobér i przedstawienie probleméw
dyskusji. Problemy te mialy charakter dywergencyijny,
a wiec typowy dla stymulowania twérczego myslenia
pojmowanego jako myslenie dywergencyjne.
W problemach tych pytano zaréwno o typowe, jak
i niekonwencjonalne rozwiazania, co miato ulatwia¢
dyskutantom generowanie pomystéw oryginalnych.
3. Zadawanie pytai dodatkowych, intensyfikujacych
twoércze myslenie.
4. Udzielanie wskazéwek i odpowiadanie na pytania
o przebieg dyskusji w grupach.

17 K. J. Szmidt, Wspdtczesne koncepcje wychowania do kreatywnosci i nauczania twérczosci,

s. 97.
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3

S. Przygotowywanie atrakcyjnych graficznie matryc
dyskusji do zapisywania pomystéw na rozwigzanie
problemoéw i towarzyszacych im przemyslen.

6. Stosowanie réznego rodzaju pomocy dydaktycznych,
takich jak: listy cytatéw autoréw poszczegdlnych
koncepcji, identyfikatory dla grup oraz matryce do
notowania propozycji na rozwiazanie probleméw
dyskus;ji.

7. Dbalo$¢ o zyczliwa i korzystna dla tworczego myslenia
atmosfere podczas zajec.

Zasada
kontraktu
grupowego

Wspdlne z dyskutantami przygotowanie listy regul
obowiazujacych podczas zajeé. Przykladowe normy zawarte
w kodeksie tworczych dyskusji: 1) Méwi jedna osoba; 2) Nie
przerywamy innym; 3) Stosujemy komunikaty ,ja+uczucia”

a nie ,ty+ocena”; 4) Staramy si¢ wymysle¢ duzo, réznych,
takze niekonwencjonalnych-ale zastosowalnych pomystow;

S) Unikamy ,idea killers™.

Zasada
podmiotowosci

Traktowanie dyskutantéw z szacunkiem, respektowanie
ich indywidualnosci, dawanie im mozliwo$ci wyrazania
wlasnych, nawet niekonwencjonalnych pomystow

i opinii, unikanie krytyki prezentowanych pomystéw, przy
jednoczesnym uczestnictwie w ich merytorycznej ocenie
pod katem problemu i celu dyskusji.

Zasady
rozwijania
autonomiczne;j
motywacji
poznawczej

oraz wzmacniania
procesu
tworczego

1. Rezygnacja z tradycyjnych ocen i tzw. pluséw za
aktywno$¢ podczas dyskusji.

2. Udzielanie zespotom dyskusyjnym i calym grupom
¢wiczeniowym informacji zwrotnych na temat sposobu
ich pracy, zaangazowania w proces generowania
pomystéw, zachowania sie podczas dyskusji itp. Tutaj
znalazly sie réwniez pochwaly za wyrézniajaca sie
tworcza wspolprace miedzy dyskutantami.

3. Unikanie klimatu rywalizacji miedzy dyskutujacymi
zespolami.

4. Afirmowanie tworczego myslenia w podsumowaniach
do poszczegblnych dyskusji, wyrazajace sie w takich
przyktadowych opiniach: Dzis dali Paristwo wyraz
umiejetnosci twérczego myslenia i po raz kolejny
udowodnili, ze twércze myslenie w dyskusji jest mozliwe;



Zasady i formy tworczych dyskusji — relacja z badan eksperymentalnych 267

1

2

3

Gmtulujg wszystkim grupom twérczej pracy i wielu
oryginalnych pomystow; Wyniki dzisiejszej dyskusji

to wyrazny dowdd na to, ze potrafig Paristwo twdrczo
mysleé; Tak jak podczas dzisiejszych zajeé, tak i w Zyciu
codziennym warto w konfrontacji z réznego rodzaju
problemami uruchamiad twércze myslenie, tak by pomystow

bylo duzo, by byly rézne i oryginalne.

Zasada
przeciwdziatania
przeszkodom

w tworzeniu

. Wygaszanie negatywnych emocji towarzyszacych pracy

w zespotach dyskusyjnych oraz prezentacji pomystéow

na forum calej grupy np. przez przypominanie zasad
przyjetych w kontrakeie dyskusji oraz indywidualne
upominanie 0s6b dopuszczajacych sie krzywdzacych czy
tez krytycznych wobec innego dyskutanta wypowiedzi,
roztadowywanie napietej atmosfery przez przytoczenie
zartu, anegdoty itp.

. Niedopuszczanie do rywalizacji migdzy poszczegdlnymi

grupami dyskusyjnymi. Promowanie przykladéw
wspolpracy miedzy dyskutantami w zespolach.

. Aktywizowanie biernych uczestnikéw dyskusji przez

kierowanie do nich pytai: Co Pan/Pani o tym mysli?,
Jaki jest Pana/Pani propozycja?, Czy wedlug Pana/

Pani ten pomyst mozna by jeszcze ulepszy¢? itp. oraz
wzmacnianie uzyskanych odpowiedzi przez informacje
zwrotne typu: To ciekawy punkt widzenia, Mamy kolejny
pomysl, Ta propozycja rzuca nowe $wiatlo na dotychczas
przedstawione rozwiqzania itp.

. Zachecanie do ,drazenia” zaproponowanych probleméw

oraz wygenerowania maksymalnej liczby propozycji
na ich rozwiazanie przez zadawanie dodatkowych,
intensyfikujacych poszukiwanie pomystéw pytan
typu: Co jeszcze mozna by w tej sytuacji zrobic?, Jak
inaczej mozna jeszcze rozwijac te umiejetnose?, Jakie inne
konsekwencje moze przyniesé to rozwiqzanie? itp.

. Umozliwianie prezentacji pomysléw oryginalnych,

ale jednoczesnie mozliwych do zastosowania
w opisywanych sytuacjach problemowych.

. Unikanie krytyki pomystéw na rzecz ich merytorycznej

oceny i przydatnoéci dla osiagnigcia danego celu dyskusji
i rozwigzania postawionego w niej problemu.
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1 2 3
6. | Zasada Tworzenie podczas zaje¢ atmosfery zabawy, przytaczanie
ludycznosci zartéw, anegdot sytuacyjnych, zwlaszcza w przypadkach

widocznych napie¢ miedzy dyskutantami lub
obserwowanej stabej dynamiki dyskusji.

" Idea killers” inaczej ,niszczyciele pomystéw” to wypowiedzi przyjmujace postaé krytyki
niezawierajacej konstruktywnych alternatyw ani pomystéw, ktére mozna by zastosowa¢ za-
miast tych negowanych. Zalicza sie do nich takie komunikaty, jak np. ,Ten pomysl jest bez
sensu’, ,U nas sie to nigdy nie sprawdzi’, ,Lepiej sie tym nie zajmujmy’, , To jest beznadziej-
ne”. Takie wypowiedzi moga mie¢ destrukcyjny wplyw na proces generowania pomystow
narozwigzanie postawionych w dyskusji probleméw, w zwigzku z czym powinny by¢ elimi-
nowane przez moderatora dyskusji na rzecz konstruktywnej, budujacej i rzeczowej oceny
zglaszanych propozycji (E. Necka, Trening twdrczosci: podrecznik dla psychologéw, pedago-
gow i nauczycieli, Krakéw 1998, s. 158).

Zrédto: Badania wlasne.

W przeprowadzonym cyklu dyskusji przyjelam takze zasade osobistej twor-
czo$ci nauczyciela, co implikowato podjecie przeze mnie nastepujacych dzialan:

Przestudiowanie szerokiej literatury interdyscyplinarnej na temat sty-
mulowania twérczego myslenia.

Respektowanie podczas przygotowywania i prowadzenia badan réznego
rodzaju uwarunkowan twoérczego myslenia.

Samodzielny dobdr i integrowanie odpowiednich komponentéw dysku-
sji, takich jak: cele, tresci, zasady, formy, metody i srodki dydaktyczne.
Opracowanie broszury dla studentéw: ,Co to jest dyskusja i jak w niej
tworczo uczestniczy¢?”.

Poszukiwanie rozwigzan dla trudnych zachowan podczas dyskusji, takich
jak famanie zasad przyjetego kontraktu grupowego.

Samodzielne projektowanie i tworzenie matryc dyskusji do zapisywania
pomystéw na rozwigzanie probleméw dyskusji, pomocy dydaktycznych,
np: identyfikatory z nazwami grup, listy cytatéw autoréw poszczegol-
nych omawianych na zajeciach koncepcji pedagogicznych i innych.

Dzialania te podejmowane byly w celu aktywizowania studentéw oraz uta-
twiania im tworczego myslenia nad rozwigzywaniem postawionych w dysku-

sji probleméw; co przyczyniato sie réwniez do wzrostu efektywnosci dyskusji.
Wiele z wymienionych czynnoéci sprzyjato porzadkowaniu procesu generowa-
nia pomyslow, pomagalo przezwyciezaé bariery w twérczym mysleniu, przy-

czynialo sie do wzrostu liczby i ré6znorodnosci wytworzonych pomystow.

Przyjete w programie eksperymentalnym, a omowione juz zasady ksztalce-
nia i psychodydaktyczne zasady pomocy w tworzeniu wyraznie rzutowaly na
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moje postgpowanie jako nauczycielki-moderatorki podczas zajec. Po kazdej
dyskusji studenci oceniali je na specjalnej skali w ankietach ewaluacyjnych.

Réwniez po zakonczeniu programu eksperymentalnego studenci w spe-
cjalnym kwestionariuszu ankiety mieli mozliwo$¢ scharakteryzowania moich
zachowan oraz wyszczegélnienia do $ takich, ktore najbardziej zachecaly i znie-
checaly ich do dyskusji. Tabela 4 przedstawia wyniki tych badan.

Analiza odpowiedzi udzielonych przez uczestnikéw dyskusji pozwala
stwierdzi¢é, iz premiowane przez studentéw zachowania zachecajace ich do
udzialu w dyskusji implikowane byly gléwnie takimi regutami pomocy w two-
rzeniu, jak:

« zasada podmiotowosci (traktuje studentéw z szacunkiem, stucha uwaznie,

wykazuje zainteresowanie dyskusjq, powstrzymuje si¢ od osqdzania opinii),

« zasada wzmacniania procesu tworczego (ceni twércze pomysly),

« zasada kontraktu grupowego (czuwa nad przestrzeganiem zasad dyskusji),

« zasada facylitacji (gotowy do pomocy).

Tabela4. Protworcze zachowania moderatora dyskusji w opiniach studentéw

Opinie studentéw

Lp. Zachowanie dziennych zaocznych

% N % N

1. | Ceni tworcze pomysly 71% 54 |762% | 45
2. | Traktuje studentéw z szacunkiem 684% | 52 |74,5% | 44
3. | Stucha uwaznie 63,1% | 48 |67,7% | 40
4. |Wykazuje zainteresowanie dyskusja 52,6% | 40 | 64,4% | 38
S. | Powstrzymuje sie od osadzania opinii SL3% | 39 |593% | 35
6. | Czuwa nad przestrzeganiem zasad dyskusji | 44,7% | 34 |25,4% | 1§
7. | Gotowa do pomocy 39,4% | 30 |33,8%| 20

Zrédto: Badania wlasne.

Na podstawie przeprowadzonych badan dokonatam takze syntetyczne-
go zestawienia funkcji poszczegoélnych psychodydaktycznych zasad pomocy
w tworzeniu zastosowanych podczas tworczych dyskusji, co przedstawiaja tre-
$ciw tabeli 5.
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Tabela 5. Psychodydaktyczne zasady pomocy w tworzeniu oraz ich znaczenie w sty-
mulowaniu twérczego myslenia studentéw przez dyskusje
Lp. Reguly Funkcje w stymulowaniu tworczego myslenia
1 2 3

1. |Zasada o Ulatwianie dyskutantom procesu tworczego my¢lenia nad
facylitacji rozwiazaniami dla postawionego w dyskusji problemu

przez optymalny dobér tresci, celéw, zasad, form, metod
i $rodkéw dyskusji, a takze dbanie o odpowiedni klimat
dyskusji i styl jej prowadzenia.

2. |Zasada o Porzadkowanie zachowania dyskutantéw podczas
kontraktu generowania, prezentowania i oceniania pomystéw na
grupowego rozwigzanie probleméw w dyskusji.

« Wdrazanie studentéw do protwodrczej kultury dyskutowania.
o Ksztaltowanie poczucia wlasnego wplywu na reguly i klimat
panujacy podczas dyskusiji.

3. | Zasada « Pozytywne wzmacnianie (nagradzanie) przejawdw tworczego
wzmacniania myslenia: ilosci, réznorodnosci i oryginalnosci zglaszanych
procesu pomyslow, przez udzielanie odpowiednio skonstruowanych
tworczego informacji zwrotnych, pochwat opisowych.

« Motywowanie do aktywnego uczestnictwa w procesie
generowania pomystéw na rozwiazanie problemu dyskusji.

« Tworzenie warunkéw do czerpania przez dyskutantéw
satysfakeji z udziatu w twérczej dyskusji.

4. |Zasada « Poszanowanie prawa studentéw do prezentowania wlasnych
podmioto- - takze niekonwencjonalnych opinii.
wosci « Respektowanie indywidualnosci dyskutantéw oraz

specyficznego dla kazdego z nich ogladu problemu
i zglaszanych propozycji na jego rozwiazanie.

« Unikanie ,zabijajacej” pomysly krytyki na rzecz ich
konstruktywnej oceny ,za i przeciw”.

5. |Zasada « Tworzenie warunkéw do czerpania radosci i satysfakeji
rozwijania z poszukiwania i generowania pomystéw na rozwiazanie
autonomicznej | probleméw dyskusji bez otrzymywania tradycyjnych ocen
motywacji za twoércze myslenie.
poznawczej o Ksztaltowanie §wiadomosci ,Ja tez potrafie twérczo

myséle¢” przez dawanie kazdemu dyskutantowi mozliwosci
wytwarzania wielu, réznych, takze oryginalnych pomystow
na rozwiazanie probleméw dyskusji.
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1 2 3

6. |Zasada « Eliminowanie negatywnych emocji towarzyszacych
przeciw- generowaniu pomystow.
dzialania o Aktywizowanie wszystkich, takze nie$miatych,
przeszkodom wyalienowanych uczestnikéw dyskusji.

wtworzeniu |« Tworzenie klimatu wolnosci i bezpieczeristwa,
pozwalajacego na prezentowanie pomystéw nietypowych,

niekonwencjonalnych.
7. |Zasada « Roztadowanie napigcia w grupach dyskusyjnych.
ludycznosci « Tworzenie zyczliwej atmosfery sprzyjajacej wytwarzaniu

pomysléw na rozwigzanie probleméw.

« Kreowanie o$mielajacego dyskutantéw klimatu zabawy,
pomagajacego cieszyc¢ sie tworczodcia i siegac po
rozwigzania oryginalne.

8. | Zasada « Zdobywanie i wykorzystywanie przez nauczyciela wiedzy na
osobistej temat stymulowania tworczego myslenia studentow.
tworczosci « Stosowanie zréznicowanych metod dyskusji, wyzwalajacych
nauczyciela twoércze myslenie.

« Polgczenie teoretycznego afirmowania tworczoéci
w mysleniu z praktycznym prezentowaniem twérczo$ci

w dzialaniu podczas zajec.

Zrédlo: Badania wlasne.

Przeprowadzone podczas eksperymentu obserwacje oraz uzyskane wyniki
badan empirycznych pozwalaja stwierdzi¢, ze pobudzaniu twérczego myslenia
studentéw sprzyjaja gléwnie takie klasyczne zasady ksztalcenia, jak: norma
wiazania teorii z praktyka, indywidualizacji i zespolowosci, reguta swiadomego
i aktywnego uczestnictwa w procesie ksztalcenia, a takze zasady systemowosci
i efektywnosci ksztalcenia.

Z kolei sposéréd psychodydaktycznych zasad pomocy w tworzeniu i roz-
wijaniu tworczego myslenia przez dyskusje sluza zasady: przeciwdzialania
przeszkodom w tworzeniu, rozwijania autonomicznej motywacji poznawczej,
wzmacniania procesu tworczego, kontraktu grupowego, a takze zasady: facyli-
tacji, podmiotowosci oraz osobistej twdrczo$ci nauczyciela.

Wydaje sig, iz jednak dopiero polaczenie wszystkich tych regut daje optymal-
ny, systemowy agregat norm wyznaczajacych wieloaspektowe dziatania modera-
tora dyskusji na rzecz stymulowania twdrczego myslenia jej uczestnikow.
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Ze wzgledu za$ na stwierdzong w wyniku badan przydatnos¢ wymienionych
regul w rozwijaniu tworczego myslenia studentéw mozna uzna¢, iz powinny
one nieodlacznie towarzyszy¢ tworczym dyskusjom, wyznaczajac sprzyjajace
tworczosci zachowania moderatoréw sporu i dzialania dyskutantow.

Formy tworczych dyskusji

W opisywanym programie eksperymentalnym zastosowalam rézne formy
organizacyjne: od indywidualnej, przez grupowa az po zbiorowa. Ze wzgleduna
duza liczbe studentéw w grupach ¢wiczeniowych, podczas wszystkich dyskusji
dyskutanci dzieleni byli na mniejsze zespoly. Lacznie, w pieciu eksperymental-
nych grupach ¢wiczeniowych powstalo az 2§ takich sekgji dyskusyjnych.

Liczba zespoléw dyskusyjnych w poszczegélnych grupach ¢wiczeniowych
wynosila od 4 do 6. Z kolei liczba 0séb wchodzacych w jej sklad obejmowata
od 3 do 7. Pod wzgledem plci wyrézniono 16 grup homogenicznych, sktada-
jacych sie wylacznie z kobiet i dziewie¢ grup heterogenicznych, tworzonych
przez kobiety i mezczyzn. Przeprowadzone podczas dyskusji obserwacje
$wiadczg o tym, ze w heterogenicznych grupach dyskusyjnych dynamika sporu
byla wieksza, zgtaszane pomysly byly zarliwiej bronione i argumentowane, a jej
czlonkom towarzyszyt w wiekszym stopniu klimat tworczej zabawy. W grupach
tych nie stwierdzono jednak przewagi w ilo$ci, réznorodnosci i oryginalnosci
zglaszanych pomystow.

Kazdy z 25 zespoléw dyskusyjnych otrzymat przygotowany na kartonach
identyfikator, na ktérym znajdowala si¢ wymyslona przez grupe jej nazwa
i ktory towarzyszyl im podczas wszystkich dyskusji, a wykorzystywany byl np.
do sygnalizowania pytan, watpliwosci, ukonczenia pracy przed pozostalymi
sekcjami. Przyklady nazw zespotéw dyskusyjnych: Szes¢, Nas Pigcioro, Siédmy
Zmyst; Bialo-Czarni, Ekspresja, Mysliciele, Fantazja Aktywny PAKKAM (akro-
nim od pierwszych liter imion dyskutantéw tworzacych grupe: Paulina, Kinga,
Kamil, Andrzej, Magda).

Obserwacja prowadzonych dyskusji pozwala stwierdzié, ze znaczna czg$é
pomystéw na rozwiazanie postawionych w dyskusji probleméw powstawata
wlasnie w zespotach dyskusyjnych. Podczas etapu pracy zbiorowej nastepowata
bardziej ich ocena i komentowanie anizeli generowanie nowych propozycji.

Wrhasnie taka grupowa forma pracy najbardziej zachgcata studentéw do wy-
twarzania pomyslow, a jednoczesnie wyzwalata wspélprace miedzy dyskutan-
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tami. Ponadto umozliwiala im aktywny udzial w dyskusji, dajac przy tym szanse
na konfrontacje réznych pomystéw i stanowisk. Pozwalata takze pelnienie roz-
nych rél w dyskus;ji, takich jak:

« protokolant — zapisujacy pomysty,

o lider — przedstawiajacy wyniki dyskusji,

 ,straznik idea killers” — zapisujacy pojawiajace sie podczas dyskusji ko-

munikaty niszczace pomysty.

Dwie pierwsze role mialy charakter rotacyjny. Podczas poszczegdlnych
dyskusji osoby na tych stanowiskach zmienialy si¢, co dawato kazdemu dys-
kutantowi mozliwo$¢ sprébowania wlasnych sit w réznych dzialaniach. Z kolei
ostatnia z wymienionych funkgji byla na stale przypisana do jednego studenta,
ktory zostal wybrany i poinstruowany co do swoich obowiazkéw jeszcze przed
rozpoczeciem programu eksperymentalnego.

Ponadto grupowa forma pracy wyraznie egalitaryzowala studentéw w kwe-
stii prawa i mozliwosci zabierania glosu podczas dyskusji. Takich waloréw nie
mialy juz jej zbiorowe formy, podczas ktérych przez wskazanie reka wyznacza-
tam osobe chetng do podzielenia sie wlasnymi spostrzezeniami. Ograniczony
czas trwania dyskusji nie pozwalat jednak wszystkim chetnym na wypowiedze-
nie si¢ podczas zbiorowej fazy sporu.

Réwniez na tym etapie dyskusji notowano wiecej przejawow lamania przy-
jetych w kontrakcie zasad dyskusji. Gléwnie dotyczylo to zasady 1: méwi jedna
osoba. Pojawialy sie réwniez zachowania zwiazane z przerywaniem wypowie-
dzi, ich krytycznym komentowaniem, a sporadycznie nawet wy$miewaniem.
Wydaje sig, iz to wlasnie te negatywne zachowania podczas zbiorowej formy
dyskusji decydowaly czgsto o nizszej ocenie przez studentéw panujacej pod-
czas niektorych zajeé atmosfery.

Twoércze mysélenie w grupach dyskusyjnych wspomaga takze samodzielne
kreowanie przez ich czlonkéw swojego sktadu i nazwy. Wplywa to bowiem na
integracje oraz wspolprace miedzy jej czlonkami. Ponadto mozna stwierdzi¢,
iz lepiej pracuja zespoly liczniejsze, liczace od 5 do 7 oséb niz mniejsze, np.
~ 3-osobowe. W wigkszej grupie (5-7 0séb) obserwowane dyskusje s3 dyna-
miczniejsze, a to przez zwiekszona liczbe konfrontowanych pomystéw, opi-
nii, argumentéw. W takich grupach trwaja one réwniez dluzej w poréwnaniu
z mniejszymi grupami, w ktorych dynamika generowania pomyslow jest mniej-
sza a dyskusje konicza si¢ szybcie;j.

W tabeli 6 zostaly przedstawione stwierdzone na podstawie badan funk-
cje poszczegolnych form dyskusji w stymulowaniu twérczego my$lenia stu-
dentéw.
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Tabela 6. Formy tworczych dyskusji

Lp. Formy Funkgcje
dyskusji w stymulowaniu tworczego myslenia
1. |Forma « Aktywizowanie wszystkich, takze nie$mialych uczestnikow

indywidualna | dyskusji.
« Umozliwienie kazdemu dyskutantowi samodzielnego
wytworzenia i przedstawienia pomysiéw na rozwiazanie

probleméw dyskusji.
2. |Forma « Integracja dyskutantéw w dziele generowania pomystéw na
grupowa rozwigzanie probleméw dyskusji.

« Tworzenie pomysléw przez $cieranie sie roznych propozycji,
opinii, pogladéw — co laczy proces wytwarzania pomystow
z ich argumentowaniem, ocenianiem, a przez to ubogaca
tworcza dyskusje.

o Kreowanie klimatu zabawy i wspélpracy miedzy dyskutantami.

3. |Forma
zbiorowa whasnych pomystéw na forum calej grupy.
« Naswietlanie wynikéw tworczego myslenia przez

Ksztaltowanie umiejetnosci argumentowania i obrony

prezentowanie licznych, réznych, takze oryginalnych

pomystdéw na rozwigzanie probleméw dyskusji.

Zrédto: Badania wlasne.

Przeprowadzona analiza i interpretacja wynikéw badan pozwala uzna¢, ze
to wlasnie grupowa forma dyskusji w bardzo wysokim stopniu sprzyja tworcze-
mu mysleniu studentéw, zwlaszcza wtedy gdy jest poprzedzona etapem pracy
indywidualnej (jak np. w dyskusji prowadzonej Technikq snieznej kuli), podczas
ktérej kazdy dyskutant ma mozliwos¢ zgtoszenia wlasnych propozycji na roz-
wigzanie probleméw dyskusji oraz zakonczona faza dyskusji zbiorowej, pod-
czas ktorej pomysly sa prezentowane i komentowane. Mozna zatem stwierdzi¢,
iz wlasnie taka — bardzo zréznicowana — forma organizacyjna dyskusji najbar-
dziej sprzyja stymulowaniu twérczego myslenia dyskutantéw.

Podsumowanie

Tworcze dyskusje s plaszczyzng wspoélnego rozwoju nauczyciela-modera-
tora i studentow, ktérzy daza do nagromadzenia wielu, réznych, takze oryginal-
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nych propozycji na rozwiazanie réznego rodzaju probleméw. Twoércze spory
cechuje dynamika my¢lenia, pomystowo$¢ i energia plynaca z intelektualnego,
emocjonalnego i werbalnego zaangazowania w rozwigzywanie problemoéw,
ktore nie s3 tu postrzegane jako zwiastun opresji, ale szansa i bodziec do uru-
chomienia kreatywnego myslenia. W jego uaktywnieniu i utrzymaniu pomaga
wlasciwie zaaranzowany i realizowany warsztat twoérczych dyskusji, na ktory
skladajg si¢ opisane w niniejszym opracowaniu: zasady i formy tworczej dys-
kusji, a takze jej cele, tresci, metody dyskusji i zastosowane podczas nich srodki
dydaktyczne. W stymulowaniu tworczego myslenia studentéw przez dyskusje
wazna jest nie tylko znajomos¢ poszczegélnych ogniw dyskusji — ich zastoso-
wanie i prokreatywne znaczenie. Istotna jest takze ich integracja i korelacja,
dzigki ktérej osiagany jest stan sprzyjajacej tworczosci synergii — i to na réznych
poziomach: ludzkim, metodycznym i dydaktycznym.
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STRESZCZENIE

W artykule zaprezentowane zostaly fragmenty wynikéw badarn eksperymentalnych,
ktorych celem bylo poznanie uwarunkowan metodycznych twérczych dyskusji. Autor-
ka badan opisuje zasady (klasyczne reguly ksztalcenia i psychodydaktyczne zasady po-
mocy w tworzeniu) oraz formy dyskusji (indywidualna, grupowa, zbiorowa, mieszana)
w stymulowaniu twérczego myslenia studentéw. Artykul przedstawia zar6wno sposoby
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realizacji poszczegoélnych zasad ksztalcenia, jak i efekty ich zastosowania w twérczych

dyskusjach. Gléwne rezultaty wdrozonego cyklu twérczych dyskusji to:

1. Pobudzenie twérczego my$lenia studentéw (takich jego cech jak plynnog¢, giet-
ko$¢ i oryginalnoé¢ myélenia).

2. Poznanie przez studentéw strategii atakowania réznego rodzaju probleméw przez
wytwarzanie wielu réznych, takze oryginalnych pomystéw na ich rozwiazanie.

3. Uswiadomienie sobie przez studentéw tkwiacego w nich potencjalu tworczego.

4. Zapoznanie studentéw z kulturg tworczego dyskutowania.

5. Uksztaltowanie umiejetnosci dyskusji i wspolpracy w grupie.

SEOWA KLUCZOWE: dyskusja, tworcze my$lenie, badania eksperymentalne.

SUMMARY

The article presents parts of results of experimental research which aim was to
find out what are the methodical conditions of creative discussions. Research’s author
describes rules (classical and psychodidactic) and forms of discussions (individual,
group, mass, mixed) in the process of stimulating of students’ creative thinking. The
article presents both ways of realization particular didactic/psychodidactic rules and
results of using them in creative discussions. The main effects of described cycle of
creative discussion are:

1. Stimulation of students’ creative thinking (its characteristics features: liquidity,
flexibility and originality of thinking).

2. Learning by students strategy of “attacking” problems, by generating many various
and original ideas to solve problem:s.

3. Awareness of own potential of creativity by students.

4. Teaching students culture of creative discussion.

S. Obtaining the ability of discussing and cooperating in team/group.

KEY WORDS: discussion, creative thinking, experimental research.
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Doznawanie traumy symbiotycznej przez mtodziez wychowujaca sie
w rodzinach emigrantéw zarobkowych. Studium przypadku
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The experience of the symbiotically traumas by adolescents brings up
in the families with long-term parents absence connected with labour migration.
A case study

VWprowadzenie

Problem emigracji zarobkowej oraz szeroki zakres towarzyszacych mu
zjawisk, m.in. w postaci skutkéw wyjazdu rodzica (rodzicéw) dla funk-
cjonowania calej rodziny i poszczegoélnych jej czlonkéw to jeden z aktual-
nych tematéw we wspolczesnym dyskursie pedagogicznym (B. Walczak!,
E. Kozdrowicz?), socjologicznym (Z. Kawczyniska-Butrym?® W. Danile-
wicz*) oraz psychologicznym (J. Gorbaniuk®). Jak podkreslaja badacze:
A. Smith, A. R. Lalonde, S. Johnson®; C. Sudrez-Orozco, L. L. G. To-
dorova, J. Louie’, slabo poznane jest zycie dziecka w kraju rodzinnym

' B. Walczak, Migracje rodzicielskie, ,Zeszyty Metodyczne” 2008, nr 8, s. 7-20.

E. Kozdrowicz, Psychopedagogiczne skutki roztqki migracyjnej, tamze, s. 21-38.

Z. Kawczynska-Butrym, Migracja: Perspektywa mikrospoleczna — indywidualne

i rodzinne zyski, koszty i straty, w: Migracja — wyzwanie XXI wieku, red. M. S. Zie-

ba, Lublin 2008, s. 109-117.

W. Danilewicz, Rodzina ponad granicami. Transnarodowe doswiadczanie wspdl-

noty rodzinnej, Bialystok 2010.

J. Gorbaniuk, Diagnoza gotowosci dzieci z rodzin migracyjnych do komunikacji

z innymi w $wietle badan rysunkiem ,,Moja rodzina”, ,Roczniki Nauk o Rodzinie”

2011, nr 3 (58),s.277-294.

¢ A.Smith, R. N. Lalonde, S. Johnson, Serial Migration and Its Implications for the
Parent-Child Relationship: A Retrospective Analysis of the Experiences of the Chil-
dren of Caribbean Immigrants, ,Cultural Diversity and Ethnic Minority Psychol-
ogy” 2004, nr2,s. 107-122.

7 C. Suérez-Orozco, L. L. G. Todorova, ]. Louie, Making Up for Lost Time: The
Experience of Separation and Reunification Among Immigrant Families, ,,Family
Process” 2002, nr 4, s. 625-643.
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i dziecigce relacje z czlonkami rodziny w trakcie separacji rodzicéw wynikajacej
z emigracji zarobkowej. Na brak takich badan wskazujq takze polscy naukow-
cy, np. B. Bo¢winska-Kiluk, E. Bielecka®. Podobna sytuacja ma miejsce takze
w ukrainskiej przestrzeni naukowej. Podjecie sie badan w tym zakresie postuzy
dokonaniu glebszego wgladu w psychologiczna sytuacje dzieci z rodzin emi-
grantéw zarobkowych.

W ostatnim dwudziestoleciu wzrosto zjawisko migracji zarobkowej na §wie-
cie (R. Bera’®, S. S. Chuang, U. P. Gielen'?), w tym takze na Ukrainie (B. Ma-
rienko!, A. Sulivan'?, O. Szokalo™). Analiza dotychczasowych badan socjo-
logicznych dotyczacych zjawiska ukrainiskiej emigracji zarobkowej pozwala
wyodrebnic trzy jej podstawowe tendencje — masowos¢, kobiece oblicze oraz
jednokierunkowo$¢'*. Ukrainscy badacze probleméw migracyjnych's twierdza,
ze oficjalnie liczba legalnie emigrujacych osob sigegneta 4,5 mln Ukraincéw, nie-
oficjalnie — 7-10 mln. Liczba dzieci pozostawionych przez emigrujacych rodzi-
cow wynosi 3,5 mln. Emigracja zarobkowa obejmuje wszystkie regiony Ukra-
iny, jednak najwigkszego rozmachu nabrala ona na terenach zachodnich. Udzial
wyjezdzajacych kobiet, zwlaszcza z zachodnich terenéw Ukrainy, jest wyzszy
w pordwnaniu z mezczyznami i taka tendencja utrzymuje si¢ od lat'®. Osoby
wyjezdzajace do pracy zarobkowej rzadko wracaja do kraju ojczystego'’. Cze-
sto emigracja zarobkowa rodzicéw nosi dlugotrwaly oraz nielegalny charakter.

8

B. Bo¢wiriska-Kiluk, E. Bielecka, Migracja a wspélczesny rozwdj dziecka, ,Pedagogika
Spoleczna” 2008, nr 3, s. 47-80.
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W $rodowisku psychologicznym stosunkowo niedawno zwrécono uwage na
psychologiczne problemy dzieci dorastajacych w rodzinach emigrantéw zarobko-
wych. W polskim dyskursie naukowym problem ten przedstawiaja psychologicz-
ne badania W. Srebro (zob. Laguna'®) oraz J. Gorbaniuk', w ktérych podkresla
sie, iz migracja zarobkowa ojca ma negatywne konsekwencje dla rozwoju dzieci.
Ukrairiska emigracje zarobkowa cechuje kobiece oblicze, dtugotrwaly (powyzej S
lat) oraz do$¢ czesto nielegalny charakter. Stad bardzo znaczaca jest kwestia po-
znania skutkéw emigracji zarobkowej rodzicéw (zwlaszcza matki) na funkcjono-
wanie systemu rodzinnego oraz dorastajacych w nim oséb. Sytuacja dlugotrwalej
emigracji zarobkowej rodzicéw dla dorastajacych dzieci jest sytuacja nagla, nie-
spodziewang i niechciang, stad trudna — powodujaca szereg negatywnych kon-
sekwencji w sferze psychicznej oséb dorastajacych, m.in. psychicznych traum.
Problem doswiadczenia glebokiej traumy przez dzieci na skutek rozlaki migra-
cyjnej zostal zasygnalizowany w pracach polskich badaczy przede wszystkim na
poziomie teoretycznym przez A. Nowakowska™, B. Startkowskiego®'. Wyraznie
brakuje za$ empirycznych badan z okreslonej problematyki.

Istotne znaczenie dla zrozumienia skutkéw dtugotrwalej migracji zarobko-
wej — przede wszystkim dla dorastajacej mlodziezy — ma w niniejszym opraco-
waniu koncepcja traumy Franza Rupperta®. Odwolujac sie do teorii Rupper-
ta, zakladamy, iz dlugotrwala emigracja zarobkowa rodzica (rodzicéw) moze
by¢ rozpatrywana jako sytuacja traumatyczna dla calej rodziny, zwlaszcza za$
dla dorastajacych w niej dzieci. W tym miejscu warto przejrze¢ si¢ gtéwnym
zalozeniom teorii traumy symbiotycznej F. Rupperta. Teoria ta porusza nader
wazne kwestie funkcjonowania jednostki ze wzgledu na jej potrzeby kluczo-
we, wérdd ktérych znajduje sie potrzeba symbiozy i autonomii, a takze omawia
mozliwe skutki zaburzenia owych potrzeb, przejawiajace sie¢ w postaci traumy
symbiotycznej.

'8 M. Laguna, A Review of the Research Using the Draw — a — Family Test in the Version De-
veloped by M. Braun-Gatkowska, w: Draw — a — Family Test in Psychological Research, red.
B. Lachowska, M. Eaguna, Lublin 2002, s. 139-149.

J. Gorbaniuk, Diagnoza gotowosci dzieci z rodzin migracyjnych, s. 277-294.
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Rupert stwierdza, iz istnieja dwie bardzo znaczace w zyciu czlowieka po-
trzeby — symbiozy oraz autonomii. ,Potrzeby symbiozy i autonomii towarzy-
sza nam przez cale zycie. S takie okresy, w ktérych potrzeby symbiotyczne
jednoznacznie przewazaja, sa tez takie, w ktérych chcemy by¢ przede wszyst-
kim wolni i niezalezni”*. Rozwazajac nad potrzebami symbiozy i autonomii,
wspomniany autor wskazuje, iz znaczenie kazdej z nich zalezy od etapu zycia
czlowieka: ,Jest czas, kiedy nie mozemy istnie¢ catkiem sami, i jest pora, zeby
sie usamodzielni¢”**. Szczegdlng uwage poswieca Ruppert potrzebie symbiozy,
ktora, zgodnie z jego zalozeniami, przybiera¢ moze dwie formy — konstruktyw-
na i destruktywna.

Kluczows role w zyciu oséb dorastajacych stanowi zwigzek symbiotyczny
z obydwojgiem rodzicéw. Przy czym, jak zauwaza Ruppert, zwigzek symbio-
tyczny z matka ma znacznie wieksza wage niz z ojcem. ,Z zadnym innym czlo-
wiekiem nie istnieje taka gteboka wiez duchowa jak z wlasna matka. Matka nie
tylko na poczatku naszego zycia jest psychologicznym punktem odniesienia,
ale pozostaje nim przez cale zycie”*. Brak wspierajacych relacji z rodzicami po-
zostawia negatywne emocjonalne $lady w psychice osoby.

Kolejnym nader interesujacym zagadnieniem w teorii Rupperta jest pojecie
traumy. W obrebie wspomnianej teorii oprécz klasycznych form traumy (eg-
zystencjalnej i straty) wyodrebnione s3 takze dwie formy straty, ktérych wy-
nikiem jest trwaly stan niemocy i bezradno$ci — trauma wiezi i trauma systemu
wigzi. O tej pierwszej (trauma wiezi) méwi si¢ wtedy, gdy ,dotkniety nia czlo-
wiek nie ma szansy na bezpieczny i dajacy oparcie kontakt z ludzmi, z ktérymi
jest zwigzany emocjonalnie”®. W drugim przypadku podkresla sie, iz ,wyni-
kajacy z traumy zamet, brutalizacja i dysocjacja rozwinely si¢ w systemie wiezi
tak daleko, iz ten system wigzi juz nie cofa si¢ przed przemocs fizyczna i psy-
chiczna, przed kazirodztwem, a nawet zabdjstwem”*’. W odniesieniu do teorii
Rupperta ,trauma symbiotyczna” oznacza traumatyzacje dzieciecej potrzeby
milosci rodzicow?.

Na podstawie terapii ze straumatyzowanymi pacjentami Ruppert skon-
struowal triadyczny model rozszczepienia struktury osobowosci zawierajacy:

23 Tamze, s. 20.

24 Tamze.

% Tamze,s. 115.
26 Tamze, s. 136.
27 Tamze, s. 8S.

28 Tamze, s. 136.
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»Cze$¢ straumatyzowang’, ,cze$¢ stuzaca przetrwaniu” oraz ,,zdrowa cze$¢”. We-
dlug Rupperta ,cze$¢ straumatyzowana” to obszar psychiki, w ktérym zostaja
uwiezione energia, leki i béle sytuacji traumatycznej [ ... ] . Straumatyzowane
czedci posiadaja pewne cechy: przechowuja wspomnienia o traumie, pozostaja
w wieku, w ktérym wydarzyla sie trauma, szukaja wyjscia z traumy, moga zostaé
sprzebudzone”, s trwatym ogniskiem niepokoju w psychice™®.

Na szczeg6lna uwage (w aspekcie teoretycznym i empirycznym) zastuguja
cechy straumatyzowanych czesci Ja w traumie symbiotycznej. Ruppert wyod-
rebnia cechy straumatyzowanych czesci w traumie symbiotycznej: rozpacz, ze
nie czuje sie mito$ci matki/rodzicéw; uczucie opuszczenia i osamotnienia; lek
przed $miercia; sttumiona zto$¢; sttumiony smutek; tendencja do rezygnacji
z siebie, skrajne wycofanie si¢*'. W artykule podjeta zostala préba analizy wy-
nikéw empirycznych przy zalozeniu, iz dlugotrwala rozlagka migracyjna dzieci
z rodzicami ma wymiar traumatyczny.

Przedstawione w artykule studium przypadku daje mozliwos¢ wgladu w zy-
cie wspolczesnej mtodziezy z Europy Srodkowo-Wschodniej, ktéra to mtodziez
znajduje sie w sytuacji dlugotrwalej rozlaki migracyjnej z rodzicami. Jest to proba
spojrzenia na zycie wielu ukrainskich dzieci, ktore zostaly zakladnikami trudne;
sytuacji zyciowej. Jest to sytuacja, w ktorej dos¢ czesto skupienie si¢ rodzicow na
pracy i pienigdzach oddala stopniowo ich wiasne dzieci niejako na dalszy plan.

Procedura badawcza

Celem przedstawionych ponizej badan jest proba odpowiedzi na pytanie:
jak postrzega siebie mlodziez w sytuacji rozlaki migracyjnej z rodzicami?
Hipoteza badawcza

Dlugotrwala emigracja zarobkowa rodzicéw (gléwnie matek) wplywa
ujemnie na caloé¢ i trwalo$¢ rodziny, ostabiajac wiezi matzenskie i rodzinne,

przyczyniajac sie do rozwodéw oraz zaburzen relacji pomiedzy rodzicami a do-
rastajaca mlodzieza.

2 Tamze, s. 87.
30 Tamze,s. 91.
31 Tamze, s. 135.
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Osoba badana

Jako przyklad zaburzen relacji pomiedzy czlonkami rodziny na skutek dtu-
gotrwalej emigracji zarobkowej rodzicéw przedstawiony zostal przypadek
Ani, pietnastoletniej dziewczyny do$wiadczajacej nieobecnosci matki w ciagu
6 lat. Ania wychowywatla si¢ w rodzinie dwupokoleniowej, zawierajacej 8 os6b
(dziadka, babcie, ojca, matke, trzech braci). Dlugotrwata emigracja zarobkowa
matki skutkowala odejéciem ojca z rodziny. Opieke nad dziewczyna sprawowali
dziadkowie, natomiast matka sprawuje opieke na dystans - rzadko przyjezdza,
czeéciej dzwoni do corki, wysyla paczki, prezenty — czyli wykonuje rodziciel-
skie obowiazki wedlug modelu transnarodowej matki.

Metoda

W badaniu zastosowano metody projekcyjne ,Rysunek Rodziny” oraz
»Drzewa”. Wielu badaczy zalicza rysunek projekcyjny do bardzo przydatnych
metod w poznaniu czlowieka (M. Braun-Gatkowska®, L. Corman®, 1. Nikol-
skaja*, G.D. Oster, P. Gould**). Méwiac o metodzie , Rysunku Rodziny”, warto
zauwazy¢, ze bedac metoda projekcyjna, stuzy ona do poznania i zrozumienia
osoby badanej, jej wewnetrznego obrazu siebie, a takze jej relacji zinnymi czton-
kami rodziny. Jak zaznaczaja G. D. Oster i P. Gould: ,Rysunek stal si¢ znakomita
metoda oceny stanu psychofizycznego pacjenta, a takze okazja do wyrazania
jego obecnych probleméw i konfliktéw”*® oraz: ,Rysunek ulatwia tez uzyskanie
wgladu w ukryte konflikty, silne strony ego oraz cechy charakteru™’. Na podsta-

3> M. Braun-Galkowska, Projekcyjny obraz siebie 0séb przezywajacych poczucie osamotnie-

nia, w: Rysunek projekcyjny w badaniu obrazu siebie, red. A. Penar, Lublin, s. 13-24; taz,
Poznanie systemu rodzinnego, Lublin 2007; taz, Metody badania systemu rodzinnego, Lu-
blin 1991.

L. Corman, Le Test du dessin de famile dans la pratique medico-pedagogique, 1964.

I. M. Nikolskaja, Risunok semji, w: Diagnostika semji i semejnaja psihoterapija, red.
E. G. Ejdemiller, I. V. Dobriakov, I. M. Nikolskaja, Sankt-Peterburg 2003, s. 37-49.
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wie rysunku mozna tez prébowac okresli¢ dynamike zmian zachodzaca miedzy
badanym a jego rodzicami oraz rodzenstwem. Metoda nawigzuje do propozycji
L. Cormana. Osobie badanej podawano instrukeje: ,Narysuj rodzing”. W bada-
niu korzysta sie z kartki papieru o formacie A4, oléwka sredniomiekkiego, gum-
ki. Gléwne zainteresowanie w rysunku stanowi sfera relacji rodzinnych osoby
badanej. Do interpretacji rysunku dolaczono takze wywiad z osobg badang. Na
podstawie podrecznikéw M. Braun-Gatkowskiej, L. Cormana, E. G. Ejdemil-
lera, I. V. Dobriakova, I. M. Nikolskiej przyjeto nastepujace wskazniki, ktéore
moga postuzy¢ za kryteria identyfikacji z rodzing: 1) sposéb prezentacji nary-
sowanych postaci (pomijanie 0séb, waloryzacja, dewaloryzacja); 2) kolejnos¢
rysowania postaci; 3) braki czesci ciala u narysowanych oséb; 4) przestrzen-
na lokalizacja osoby badanej na rysunku; S) elementy dodatkowe (przyroda,
zwierzeta, technika).

Wyniki badan

Rezultaty analizy Rysunku Rodziny (rys. 1 zamieszczony w aneksie).

W interpretacji rysunku zostaly uwzglednione elementy formalne i tresciowe.
Spoéroéd wskaznikéw formalnych szczegdlng uwage zwrécono na przestrzenng
lokalizacje rysunku (wykorzystanie kartki przez osobe badang, tj. przesuniecie
rysunku w wymiarze poziomym lub pionowym) oraz elementy graficzne (na-
cisk kredki - silny lub staby). Analiza uzyskanych wynikéw, dokonana wedlug
wymienionych wyzej kryteriéw, pozwala zaklada¢, iz staby nacisk kreski, wy-
cieranie gumka, niedorysowane postacie wskazywa¢ moga na doswiadczanie
niepokoju przez osobe badana.

Wskazniki tresciowe. Analizujac specyfike relacji osoby badanej z rodzicami,
pod uwage brano nastepujace wskazniki: pominiecie na rysunku kogo$ z ro-
dzicéw (lub obojga), waloryzacje/dewaloryzacje rodzicéw, brak czesci ciala
u rodzicéw, kolejnos¢ rysowania postaci na rysunku, przestrzenng lokalizacje
osoby badanej wobec rodzicow.

Z rysunku da si¢ odczyta¢ specyfike zachodzacych relacji pomiedzy
czlonkami rodziny z punktu widzenia osoby badanej. Wyniki wykazuja, iz
osoba badana przedstawila realistyczny obraz swojej rodziny oraz powia-
zane z nig uczucia. Analizujac tre$¢ rysunku, da sie zauwazy¢, iz nie przed-
stawiono na nim autora rysunku oraz rodzicéw. Taka reprezentacja rodziny
wskazywa¢ moze na konflikty osoby badanej z rodzicami. Pominieta osoba,
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wedlug M. Braun-Gatkowskiej, to ,ta, ktora budzi niepokoj, lek, niechec” .
R. Grochocinska zaznacza, ze ,brak postaci ojca na rysunku moze mie¢ swoje
uzasadnienie w chwilowej nieobecno$ci ojca w domu, jak réwniez w stabych
wieziach emocjonalnych laczacych dziecko z ojcem”. 1. Nikolskaja brak jed-
nego z cztonkéw rodziny na rysunku traktuje jako: a) obecnoéé nieswiadomych
negatywnych uczué wobec tego czlowieka [ ... ]; b) brak kontaktu emocjonal-
nego z tym czlowiekiem — niby go nie ma w wewnetrznym $wiecie podmiotu™®.
Rysunek pozwala réwniez wykry¢ niektére cechy dezorganizacji osobowosci,
zwlaszcza depresje (pominigcie na rysunku wilasnej postaci, mniej rozmacho-
wa kreska, staby nacisk kreski, czasem urwany, w wywiadzie o rysunku osoba
uznaje siebie za nieszcze$liwa w rodzinie). Wyjazd matki mozna traktowaé
jako utrate oparcia, co z kolei skutkuje poczuciem osamotnienia, opuszczenia
i osierocenia osoby badanej. Osobg znaczaca w rodzinie jest dla badanej bab-
cia (rysowana jako pierwsza z najwieksza liczba szczegétow). Fakt déw zostal
potwierdzony takze przez wywiad z osobg badang. W wywiadzie dziewczyna
zaznaczyla, ze najszczeéliwsza osoba w rodzinie jest babcia, oraz ze chcialaby
by¢ na jej miejscu. Identyfikacja $wiadoma i nieu$wiadamiana z osoba znacza-
ca — babcia — wskazuje, iz to wladnie ona daje osobie badanej poczucie ciepla,
opieki, bezpieczenistwa. W wywiadzie osoba badana zaznaczyta takze, iz czuje
sie nieszcze$liwa w rodzinie, w ktorej si¢ wychowuje.

Rezultaty analizy Rysunku Drzewa (rys. 2 zamieszczony w aneksie).

Jako metode uzupelniajaca zastosowano metode ,Drzewa” C. Kocha.

Instrukcja dla osoby badanej brzmiata nastepujaco: ,Prosze narysowaé drze-
wo owocowe, tak tadnie, jak potrafisz”. W badaniu korzystano z kartki papieru
o formacie A4, otéwka $redniomigkkiego, gumki. Przedmiotem zainteresowa-
nia na rysunku jest osobowo$¢ osoby badane;j.

Forma kazdego drzewa sklada si¢ z korzenia, pnia i korony. Wedtug Ko-
cha: ,Zdrowe drzewo rozwija sie, wyrastajac z korzeni i pnia, realizujac wlasny
plan”*'. Na rysunku osoby badanej wyraznie wida¢ brak linii podloza oraz ko-
rzeni, co moze wskazywac na brak wsparcia — ,nie czuje si¢ gruntu pod noga-

M. Braun-Gatkowska, Poznanie systemu rodzinnego, Lublin 2007, s. 57.

R. Grochociniska, Zycie dziecka w warunkach tymczasowej i stalej separacji matki i ojca,
Gdansk 1992, s. 56-57.

# 1. M. Nikolskaja, Risunok semji, s. 39.

C. Koch, Test Drzewa. Test rysunku drzewa jako metoda psychodiagnostyczna, przeklad
ired. E. R. Dajek, Warszawa 1994, s. 20.
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mi”*

. Widoczne s rowniez deformacje w obrebie pnia po prawej stronie u jego
podstawy, co z kolei wskazywa¢ moze na ,naruszona relacje z ,ty”*. Obserwuje
sie takze brak ciaglosci linii charakterystyczny dla 0s6b pobudzonych emocjo-
nalnie, ,nerwowych™. Mozna przypuszcza¢, iz badana osoba ma zaburzone
relacje z ojcem. Zauwazalny jest brak polaczenia korony i pnia, czesci, ktéra
powinna sie z niego rozwija¢. Wedlug C. Kocha ,taki sposéb rysowania cha-
rakterystyczny dla osdb, ktore nie s3 zadowolone z obecnej pozycji w zyciu™*.
Narysowana przez badana korong mozna odnie$¢ do typu promienistego, co
wedlug Kocha, czesto rysowane jest w czasie kryzysu okresu dojrzewania. Spa-
dajgce owoce $wiadcza o stracie, cierpieniu, bolu. ,Nawet dla dorostego cztowie-
ka owoce opadajace, i te, ktore opadly, sa nadal cechg charakterystyczng pewne-
go rozluznienia albo oddzielenia. To, co upadlo jest czym$ utraconym, bliskim,
kochanym, co musialo »spas¢«, co si¢ oddaje, poswieca, porzuca”™.

Ciekawy wydaje si¢ fakt, iz osoba badana przedstawila na rysunku 7 jablek
(5 na koronie oraz 2 opadajace), co odpowiada rzeczywistej liczbie czlonkéw
rodziny — babcia, dziadek, trzej bracia oraz dwa spadajace jabtka symbolizujace
utraconych rodzicéw: matki na skutek emigracji zarobkowej oraz ojca, ktory
odszed! od rodziny. Dane uzyskane na podstawie analizy rysunku potwier-
dzone zostaly przez dane z pisemnej narracji, uzyskane metoda ,Zyciorysu”
(J. Pielkowej*"): ,Mojej mamy niestety ze mna nie ma, ona nie mieszka z nami,
ojciec réwniez z nami nie mieszka. [...] Zyjemy z dziadkiem i babcia, poniewaz
rodzice zostawili nas. Bardzo chciatabym, aby w domu obecna byta mito$¢ ro-
dzicow do dzieci”.

Dlugotrwata nieobecnos¢ rodzica ma negatywne konsekwencje tak dla do-
rastajacej mlodziezy, jak i dla rodziny. Na przeanalizowanym przykladzie wida¢,
ze sytuacja opuszczonego przez matke-emigrantke dziecka w kraju pochodze-
nia naznaczona jest problemami o charakterze zakl6conej komunikacji inter-
personalnej skutkujacej doznaniem traumy symbiotycznej. Fakt dlugotrwalej
nieobecnosci matki z powodu emigracji zarobkowej sklania do traktowania go
jako zrédta licznych traum symbiotycznych.

42 Tamze, s. 92.

4 Tamze,s. 19.

4 Tamze, s. 29.

4 Tamze,s. 21.

4 Tamze, s. 28.

47 ]. Pielkowa, Rodzina samotnej matki jako srodowisko wychowawcze, Katowice 1983.
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Podsumowanie

W niniejszym artykule dokonano préby przedstawienia problemu dozna-
wania traumy symbiotycznej przez mlodziez wychowujaca si¢ w rodzinach
emigrantéw zarobkowych. Podstawe rozwazan stanowita teoria traumy sym-
biotycznej F. Rupperta. W zalozeniu dotyczacym sposobu weryfikacji traumy
symbiotycznej przyjeto uwzglednienie, iz srodowisko rodzinne w znaczacy
sposdb moze wplywaé na samopoczucie oséb badanych oraz ich stany psy-
chiczne. Strategia badawcza z wykorzystaniem metod projekcyjnych (,Ry-
sunek Rodziny”, ,Rysunek Drzewa”, ,Zyciorys”) pozwolila uzyska¢ obszerny
material badawczy oraz mozliwo$¢ wgladu w sytuacje zyciowa dzieci dorastaja-
cych w rodzinie emigrantéw zarobkowych, wykry¢ zachodzace w niej zmiany
oraz specyfike postrzegania sytuacji rozlaki migracyjnej przez dzieci. Przepro-
wadzone badanie oraz analiza wynikéw pozwalaja na wycigganie wniosku po-
twierdzajacego negatywny wpltyw dlugotrwalej rozlaki migracyjnej na calos¢
i trwalo$¢ rodziny oraz na zaspokojenie podstawowych potrzeb psychicznych
dorastajacych dzieci, m.in. potrzeby symbiozy. Niestabilna sytuacja rodzinna
spowodowana dlugotrwaly emigracja zarobkowa jednego z rodzicéw zakléca
wiezi miedzy rodzicami i dzie¢mi, wywolujac niepozadane skutki w postaci
psychicznych traum. Jak trafnie zaznacza W. Pluciennik: ,Wyjazdy w celach za-
robkowych z zalozenia maja trwa¢ krétko, ale czesto stanowia poczatek nowego
zycia. Dla pozostawionej w ojczyznie rodziny oznacza to niejednokrotnie wy-
stawienie jej na cigzka probe, ktora zakonczy¢ si¢ moze jej rozpadem™.

Wyniki badania sugeruja konieczno$é zwrécenia uwagi spoleczenistwa (psy-
chologéw, pedagogéw, rodzicéw) na funkcjonowanie takiego typu rodzin oraz
dorastajacych w nich dzieci. Artykut adresowany jest do wszystkich oséb zain-
teresowanych problemem dorastania dzieci w rodzinach dotknietych syndro-
mem dlugotrwalej rozlaki migracyjnej. Wzrastajaca tendencja do nasilania sie
zjawiska emigracji zarobkowej narzuca konieczno$¢ poznania i poszukiwania
sposobéw rozwiazania probleméw dotyczacych pozostawianych przez migru-
jacych rodzicéw dzieci w kraju pochodzenia. Mozna przypuszczaé, iz podjeta
w tym artykule préoba zbadania — za pomoca teorii F. Rupperta — skutkéw dlu-
gotrwalej rozlaki przyczyni si¢ do glebszego rozumienia psychologicznej sytu-
acji dzieci dorastajacych w rodzinach z migrujacym rodzicem, przyda si¢ do
konstruowania skutecznych programéw terapeutycznych, jak réwniez dzialan
wychowawczych wobec dzieci dorastajacych w okreslonym typie rodzin.

48

W. Pluciennik, Eurosieroctwo. Pobrano z: http://www.pluciennik.net/pdf/WSE
ZSC_WSP_2010_Pluciennik-Wojciech Eurosieroctwo.pdf; s. 1.
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STRESZCZENIE

W artykule poruszono kwestie dorastania dzieci we wspolczesnych rodzinach
emigrantéw zarobkowych na Ukrainie oraz ukazanie mozliwych zagrozen plynacych
z takiego typu rodzin. Dlugotrwala emigracja zarobkowa rodzica ujmowana jest jako
zjawisko trudne oraz traumatyczne dla calej rodziny, zwlaszcza dorastajacych dzie-
ci. W centrum rozwazan usytuowane zostaly wyniki badan wlasnych nad studium
przypadku dorastajacej dziewczyny w rodzinie transnarodowej. Analiza i wyjasnianie
przedstawionego przypadku oparte zostaly na teorii traumy symbiotycznej F. Rupper-
ta. Uzyskane wyniki wskazuja na zaklécenia w funkcjonowaniu takiego typu systemu
rodzinnego, zaburzone wiezi miedzy rodzicami a dzie¢mi, sygnalizuja niepozadane
skutki dlugotrwalej migracji zarobkowej w postaci psychicznych traum.
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SEOWA KLUCZOWE: adolescencja, rodzina, emigracja zarobkowa, trauma symbio-
tyczna, Ukraina.

SUMMARY

The issues of children growing up in today’s labour-migrant family, in Ukraine and
the risks flowing from the fact of the presence of such families have been represented
in the article. Sustained labour migrant makes the role of parents as a difficult and trau-
matic phenomenon for the whole family, particularly for the adolescents. The results
of my research are concentrated on the case study of a girl from the transnational fam-
ily. Analysis and clarification of the case have been based on the theory of symbioti-
cally trauma by F. Ruppert. The results suggest the disruption in the operation of this
type of family system, destroy relations between parents and children, and indicate the
negative effects of long-term migration as the form of psychological traumas.

KEYWORDS: adolescents, family, labour migration, symbiotically trauma, Ukraine.
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Bozena Matyjas, Dzieciristwo na wsi. Warunki Zycia i edukagji,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, Kielce 2012

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2013, t. 22: 293-294

Problematyka dziecinistwa podejmowana jest w literaturze w bada-
niach socjologéw, pedagogéw czy tez psychologéw. Zatem nie odnosi sig
juz tylko do okreslania fazy rozwoju i etapu biografii, ale przede wszyst-
kim do $wiata do$wiadczen i przezy¢ dziecka, jego aktywnosci. Taka
kreacja znalazla sie réwniez w opracowaniu Bozeny Matyjas. Autorka
rozpatruje dziecifistwo, odnoszac je do orientacji humanistycznej, pod-
kreslajac podmiotowe i holistyczne traktowanie dziecka.

Opracowanie ma charakter teoretyczno-empiryczny. Juz we ,Wstepie”
autorka okresla problematyke, ktorej sie podjeta; nawiazuje do dziecin-
stwa jako kategorii historyczno-spoleczno-kulturowej, ktéra tworza: an-
tropologiczno-filozoficzna perspektywa dzieciristwa, dziecinstwo w per-
spektywie historycznej, psychologiczno-rozwojowa perspektywa badan,
przestrzen socjologiczna i pedagogiczna. Nowatorskim zabiegiem jest
ukazanie wspolczesnego dziecinstwa jako obrazy/witraze.

Rozdzial drugi pt. ,Spoleczno-pedagogiczne wyznaczniki dziecin-
stwa na wsi” zlozony jest z dwdch podrozdzialéw. Pierwszy stanowi opis
wsi jako przestrzeni Zycia i funkcjonowania jej mieszkancéw (dzieci).
Autorka wskazuje na wyjasnienie pojec: wies, obszar, teren wiejski, $ro-
dowisko wiejskie. Szeroko, na gruncie wielu subdyscyplin naukowych,
omawia typologie i charakterystyke obszaréw wiejskich.

Drugi podrozdzial pt. ,Warunki rozwojowo-edukacyjne dzieci na
wsi” zawiera opis specyfiki i kierunkéw przemian rodziny wiejskiej, szans
i barier w obszarze edukacji na wsi oraz strategii i programéw wyréwnu-
jacych szanse edukacyjne dzieci na wsi. Autorka charakteryzuje w nim
rowniez srodowisko lokalne jako miejsce i przestrzen zyciowa dzieci
wiejskich.

W trzecim rozdziale podejmuje podstawy metodologiczne badan
wlasnych. Pisze o uzasadnieniu wyboru tematu i celach badan, proble-
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mach badawczych, zmiennych i wskaznikach, a takze triangulacji badan. Reasu-
mujac, uklad tego rozdziatu jest logiczny dla czytelnika i badacza.

W przedostatnim — czwartym — rozdziale znajduje si¢ charakterystyka wy-
nikéw obrazujacych warunki zycia i edukacji dzieci ze $rodowisk wiejskich.
Naleza do nich zaliczone przez autorke: rodzinne wyznaczniki dziecinstwa na
wsi, realizacja zadan opiekuniczo-wychowawczych przez rodziny wiejskie, szko-
ta jako miejsce edukacji dzieci na wsi oraz udzial srodowiska lokalnego (jego
pozostatych komponentéw) w tworzeniu warunkéw zycia, rozwoju i edukacji
dzieci wiejskich.

Reasumujac, rozdzial teoretyczne i empiryczne sa niezwykle wartosciowe.
Wskazuja wieloaspektowe ujecie problematyki dziecistwa, w wielu fragmen-
tach nowatorsko. Dodatkowym walorem, jest w moim przekonaniu bogata i in-
terdyscyplinarna literatura przedmiotu.

Na koncu zamieszczono rozdzial piaty stanowiacy probe syntezy i wnioski
z badan oraz rekomendacje dotyczace obrazu dziecifistwa na wsi, a takze bar-
dzo bogatg bibliografie: polskojezyczng i zagraniczna.

Zachecam wszystkich zainteresowanych problematyka dziecinistwa do calo-
$ciowego zglebienia opracowania pani profesor Bozeny Matyjas, ktdre stanowi
interesujaca poznawczo pozycje, oryginalna w sposobie prowadzenia rozwazan.

Opracowanie w moim odczuciu przeznaczone jest dla szerokiego kregu od-
biorcéw: teoretykéw i praktykow, studentéw kierunkéw spolecznych, réznych
grup zawodowych: pedagogdw, psychologéw, pracownikéw stuzb spotecznych,
politykéw spotecznych i innych, wreszcie zamieszkujacych $rodowiska wiej-
skie, dla ktérych wnioski moga by¢ przydatne w codziennej praktyce wycho-
wawczo-edukacyjnej wobec wlasnych dzieci.

Paulina Forma (Kielce)



Marek Swieca, Drama w praktyce edukacyjnej, Wydawnictwo
Stowarzyszenia ,,Nauka, Edukacja, Rozwdj”, Ostrowiec Swietokrzyski 2012

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2013, t. 22: 295-296

Drama jest obecnie uwazana za jedna z najbardziej efektywnych me-
tod edukacyjno-profilaktycznych. Wykorzystuje ona naturalna umiejet-
nos¢ czlowieka do wchodzenia w role. Zgodnie z ostatnimi doniesienia-
mi w literaturze przedmiotu i praktyce ukierunkowuje ona czlowieka na
wykorzystywanie jego potencjalu.

Taki tez obraz dramy rysuje si¢ w opracowaniu Marka Swiecy Drama
w praktyce edukacyjnej, wydanej nakladem Stowarzyszenia ,Nauka, Edu-
kacja, Rozw6j” w Ostrowcu Swigtokrzyskim w 2012 r. Sam autor zajmuje
sie wychowaniem estetycznym, stad jego rozwazania maja nie tylko wy-
miar teoretyczny, ale rowniez praktyczny.

Publikacja jest podzielona na dwie czeéci. Pierwsza stanowi teore-
tyczny przeglad przez istote dramy i jej rézne techniki. Autor podzielil go
na podrozdzialy: ,Cztowiek na scenie — teatr a drama”; ,Drama - istota
i rodowéd metody”; ,Techniki dramy — klasyfikacja”, ,Organizacja zaje¢
dramy”. Warto zwrdci¢ uwage, ze tworca omawianej publikacji zwiazany
z drama od dwudziestu lat powoluje si¢ na czotowych pedagogdéw dramy,
takich jak m.in. H. Machulska, A. Dziedzic, K. Pankowska, K. Witerska,
czy J. Sommers, B. Warren.

Druga cze$¢ opracowania dotyczy natomiast konkretnych przykladow
konspektow dramy wychowawczej i dramy na lekcjach jezyka polskiego.
Jest tym samy przydatnym narzedziem w rekach nauczycieli, wychowaw-
cow, opiekunoéw, ktérzy moga ja traktowac jako inspiracje do wlasnych
poczynan.

Dzigki szczegélowej analizie propozycji autora czytelnik ma mozli-
wos¢ spojrzenia z dystansu i przeanalizowania réznych sytuacji proble-
mowych, ale tez nazwania emocji, ktére mu towarzysza, zrozumienia
lepiej siebie i innych oraz trenowania nowych zachowan i umiejetnosci.
Zebrane w tej czgéci wzory i techniki dramy moga by¢ swobodnie wyko-
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rzystane w praktyce edukacyjnej poprzez angazowanie uczestnikow na trzech
poziomach: fizycznym (zaangazowanie ruchu, ciala w trakcie improwizaciji),
emocjonalnym (zaangazowanie emocji w trakcie wchodzenia w role), intelek-
tualnym (dyskusje i podsumowanie po improwizacjach). Ta propozycja wska-
zuje takze, ze drama moze ksztaltowac z jednej strony umiejetnosci spoleczne
i intelektualne jednostki, takie jak: praca w grupie, wspoldzialanie, umiejetno-
$ci efektywnej komunikacji czy empatii,, z drugiej za§ pozwala na wyrazenie
siebie, wlasnych uczué, mysli i doswiadczen.

Niezwykle ciekawg i praktyczng wskazéwka moga by¢ przytoczone przez
Marka Swiece techniki dramowe, takie jak: drama wychowawcza, przez ktéra
autor uczy m.in. jak zrozumie¢ niepelnosprawnych, przemoc i agresje w szkole,
przejscie na emeryture, nieprawidlowe zachowania w rodzinie.

W niniejszym opracowaniu znajdzie si¢ tez pomoc praktyczna dla nauczy-
cieli jezyka polskiego, gdyz autor, powolujac sie na opracowanie Alicji Prusz-
kowskiej, podaje konkretne konspekty dramy na lekcje jezyka polskiego.

Calos¢ zakonczona jest scenariuszem zaje¢ z dramy dla dzieci stabostysza-
cych oraz bibliografia.

Ksiagzka w moim przekonaniu moze by¢ pomocna nauczycielom w lepszym
poznaniu ucznidw, ich aktualnych problemdéw i w rozwigzywaniu konkretnych
probleméw wychowawczych.

Wszystkich zainteresowanych problematyka dramy zachecam do lektury.

Paulina Forma (Kielce)
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Niniejszy szkic prezentuje wydarzenie zwigzane z obradami Miedzy-
narodowej Konferencji Naukowej, ktora jest organizowana cyklicznie
przez stowarzyszenie International Association for the Improvement of Mo-
ther Tongue Education oraz instytucje naukowe z catego $wiata. Odby-
wala sie ona w Paryzu od 10.06. 2013 do 13.06.2013 r. Gospodarzem tej
konferencji o charakterze kongresowym, gdyz wzielo w niej udzial okolo
380 naukowcéw, nauczycieli, edukatoréw i studentéw z calego $wiata,
byt Université Paris-Est Créteil (UPEC), a wspélorganizatorami Institut
Universitaire de Formation of the Masters Academy Creteil France oraz
Universiteit van Amsterdam i Graduate School of Teaching and Lear-
ning.

9th IAIMTE international conference zorganizowana zostala w ramach
spotkan na temat efektywnego uczenia sie i nauczania dla wszystkich.
Celem byla wymiana pogladéw, prezentacja ustalert badawczych, inno-
wacyjnych rozwigzan naukowych, dotyczacych zwigkszenia efektyw-
nosci dziatant edukacyjnych w przestrzeni L1, czyli nauczania i uczenia
sie w ramach jezyka ojczystego. Kompetencje podstawowe, takie jak
mowienie, czytanie i pisanie, ale tez specyfika uzy¢ $rodowiskowych
czy spolecznych danego jezyka, stymulacje przy pomocy nowoczesnych
technologii byly wlasnie gléwnym przedmiotem analiz na tegorocznej
konferencji, gdyz taka mozliwos¢ stwarzata pojemna formula tytutowa:
Literacies and effective learning and teaching for all...

Obrady gléwne, poprzedzone prekonferencja 10.06.2013 r., trwaly
trzy dni i dzielily si¢ na posiedzenia plenarne, sympozja, panele sesyjne
oraz sesje posterowe. Zakres tematyczny wystapien wiazal si¢ z proble-
mami badan i metodologia uczenia si¢ i nauczania kompetencji czytania,
rozumienia czytanego tekstu, moéwienia i pisania w jezyku ojczystym.
Badania prezentowane przez naukowcéw m.in. z Australii, Portugalii,
USA, Kanady, Anglii, Wloch, Francji, Niemiec, Polski dotyczyty zaréw-
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no kwestii efektywno$ci nauczania dzieci, doroslych, jak i nauczycieli i studen-
tow, a wigc przysztych nauczycieli, a do§wiadczenia w zakresie poszczegdlnych
jezykow analizowano w perspektywie socjokulturowej. Miejscem spojrzenia
ewaluacyjnego byla zaréwno szkota (por. panel: Literature in a school and social
context: literaracy as a transversal competence), jak i uczelnia pedagogiczna (por.
Dialogic: Teaching and Teacher Educatoin) oraz rodzina (Families: literacy and
family socialisation).

W konferencji brali udzial takze przedstawiciele Polski, w tym Uniwer-
sytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach: dr Anna Wileczek i mgr Izabela Ja-
ros. Przedstawily prezentacje multimedialng i poster na temat: Digital words.
Harnessing technology to develop literacy skills in early education of children on
the example of the Polish language w ramach panelu sesyjnego: Technology and
evolution of literacy. Wystapienie, podejmujace kwestie wykorzystania nowych
aplikacji multimedialnych do zwigkszenia efektywnosci rozumienia czytanego
tekstu, jak i tworzenia wlasnego komunikatu w jezyku polskim, zyskalo duze za-
interesowanie odbiorcéw. Wydaje si¢ bowiem, ze idea projektu zestawiajacego
tradycyjne i multimedialne sposoby pracy dziecka z tekstem werbalnym w je-
zyku L1 moze przyczynic sie¢ do wypracowania nowych, kreatywnych i bardziej
efektywnych metod wspoélczesnego ksztalcenia wskazanych umiejetnosci.

Nastepna 10th IAIMTE conference odbedzie si¢ w Odense, w Danii 3-5
czerwca 2015 1., co warto poleci¢ uwadze nie tylko naukowcéw, ale takze na-
uczycieli i pedagogow...

9th IAIMTE International Conference Paris

. Temat: Literacies and effective learning and teaching for all
Data: 11-13 June 2013, Preconference: Monday June 10th 2013
Miejsce: UPEC: Université Paris-Est Créteil / France

Anna Wileczek, Izabela Jaros (Kielce)
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Muzyczne idee Héléne Grimaud

Ucieczka z konserwatorium

W 2007 r. ukazata sie polska edycja ksigzki Hélene Grimaud Dzikie
wariacje'. Ten zaskakujacy tytul autobiograficznej powiesci francuskiej
pianistki (tytul oryginalu: Variations sauvages) staje sie jasny, gdy zagte-
bimy si¢ w lekture dwustustronicowej publikacji wydanej po raz pierw-
szy w 2003 r. staraniem Editions Robert Laffont w Paryzu. Jesli wezmie
sie pod uwage, ze jest to ksigzka napisana przez klasyczng pianistke
i w znacznym stopniu po$wigcona tzw. muzyce powaznej, sto szes¢dzie-
siat tysiecy sprzedanych we Francji egzemplarzy ksiazki mozna nazwa¢
sukcesem wydawniczym.

Lata poczatkowe XXI w. s3 dla autorki czasem znalezienia wlasnego
brzmienia fortepianu i skrystalizowania sie stylu muzycznej wypowiedzi
pianistki, ktorej droga do szeroko zakrojonej dziatalnosci estradowej by-
najmniej nie przypomina typowych $ciezek kariery pianistycznej. W tym
momencie Héléne Grimaud odkrywa w sobie nastepne poklady nieprze-
cietnych zdolnosci, a jej pisarstwo zyskuje opinie dobrej literatury.

Autorowi niniejszych stéw od razu mozna by postawi¢ pytanie pod-
stawowe: dlaczego zajmuje si¢ postacia jednej z dos¢ licznych znakomi-
tych pianistek dzialajacych w $wiecie.

Bardzo indywidualny i odbiegajacy od standardéw przebieg edukacji
i poczatkow dziatalnosci tej pianistki, a takze zupelnie niecodzienne zré-
dla artystycznej inspiracji, jakich szukala w swej dziatalnosci, sktaniaja do
zatrzymania si¢ przy postaci Héléne Grimaud.

Ta urodzona wiele lat po Il wojnie $wiatowej (1969) w prowincjonal-
nym miasteczku poludniowej Francji Aix-en-Provence pianistka wykazy-
wala w dziecinstwie i wezesnej mlodosci wiele cech budzacych niepokdj
o rozwdj jedynego dziecka w skromnej rodzinie nauczycielskiej. Jej nie-

1

H. Grimaud, Dzikie wariacje, ttum. K. Kowalczyk, Warszawa 2007.
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przystosowanie do srodowiska szkolnego i réwiesniczego, ogromna wrazliwo$¢
na los zwierzat, tendencje do zadawania sobie symetrycznych stygmatdw, stala
tendencja do poszukiwania mocnych wrazen i wieczny nadmiar energii skloni-
ly rodzicéw do znajdywania coraz to nowych zaje¢ mogacych przyczynic sie do
opanowania probleméw ,trudnego” dziecka. Nikt nie przypuszczal w chwili,
gdy ojciec zapisat kilkuletniag Hélene na umuzykalniajace zajecia prowadzone
przez miejscowa nauczycielke, z zalozenia majace mie¢ jakby terapeutyczny
charakter, ze owocem tego posuniecia bedzie odkrycie wspaniatego talentu pia-
nistycznego. Od tego momentu tempo zmian zachodzacych w edukacji obie-
cujacego dziecka jest bardzo szybkie. Rozpoczyna regularng nauke gry na for-
tepianie, a doskonatej intuicji kolejnych nauczycieli zawdzigcza znalezienie sie
najpierw w konserwatorium w Aix, a nastepnie w wieku jedenastu lat w konser-
watorium w Marsylii, gdzie spotka wspanialego pianiste, pedagoga i cztowieka,
zapamietanego na cale zycie jako Mistrza — Pierre’a Barbizeta®.

Z ust tego wlasnie muzyka slyszy potwierdzenie opinii o swych wybitnych
zdolnosciach i powolaniu do artystycznej drogi. O tych czasach dojrzata juz ar-
tystka pisze w swojej ksigzce:

Dzieki Pierre'owi Barbizet, dzieki jego lekcjom zrozumialam, ze mozna przejsé
obok zycia — a nawet je straci¢ na poszukiwaniu swojego kamienia filozoficznego
- az do dnia, w ktérym zrozumiemy, ze uzyliémy niewlasciwego zaklecia, ze wcale
nie chodzi o to, by materie zmieni¢ w zloto, lecz wprost przeciwnie, zloto zmieni¢
w materig, aby stala sie chwila wyjatkowa, w ktorej rodzi sie sztuka lub dobro, ztoto
w dzwieku, po prostu w sobie...

Mistrz $wiadom koniecznosci zadbania o perspektywy rozwoju swej wy-
chowanki, wkrétce nawigzuje kontakt ze stawnym Jacquesem Rouvierem,
profesorem Panstwowego Konserwatorium w Paryzu. Udaje si¢ pokona¢ nie-
chec wielu pedagogdw tej szacownej instytucji do przyjmowania zbyt mlodych
dzieci - Grimaud nie ma nawet pelnych trzynastu lat, gdy zostaje tam przy-
jeta. Aktualny wciaz problem wyksztalcenia ogdlnego udaje sie rozwiazaé po-
przez zapisanie dziewczyny do Cnedu — instytucji podlegajacej Ministerstwu
Edukacji Narodowej i prowadzacej nauczanie korespondencyjne. Rozpoczyna
sie kursowanie pociagiem pomiedzy rodzinng miejscowoscia a Paryzem, po-

> Mniej zorientowanym czytelnikom mozna przypomnie, iz system edukacji muzycz-

nej we Francji r6zni sie od polskiego i ksztalcenie poczatkowe jest tam w zasadzie pry-
watne.
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laczone z nauka w kolejowych przedzialach, oraz okres burzy i naporu, konte-
stacji $wiata, metod i programéw nauczania oraz konserwatoryjnej dyscypliny.
Whbrew temu, co moglaby przynie$¢ mniej utalentowanej jednostce tego typu
postawa, 14-letnia Héléne na tej chwilowej kontestacji mocno wygrywa. Zrazo-
na koniecznoscia przygotowania zestawu wirtuozowskich etiud ,zaszywa” sie
w tajemnicy przed swym nauczycielem w rodzinnej miejscowosci, aby przygo-
towa¢ ,prawdziwy’, tj. skladajacy si¢ z duzych form, repertuar na czele z Kon-
certem f-moll Chopina. Ten za$ wykonuje z miejscowa orkiestra, rejestrujac go
na ta$mie. ,Przy okazji” Héléne opanowuje przedtem kwestionowane, zadane
przez pedagoga etiudy, grajac je na bis. Po powrocie w konserwatoryjne mury
z obawg przedstawia nagranie obecnemu mistrzowi. W nie lada zaklopotanie
musiala tez mloda pianistka wprawi¢ swego pedagoga, skoro ten decyduje sie
przedstawi¢ nagranie Chopina swej podopiecznej szefowi japoniskiej firmy ply-
towej Denon Yoshiharu Kawagushi, ktéry wykazuje niezwykle zainteresowania
gra mlodej artystki i proponuje jej nagranie plyty w swojej firmie. Po sporach
co do repertuaru okazuje sig, Ze nie znajda sie na niej — jak zyczyt sobie szef De-
nona — utwory Liszta, lecz zgodnie ze swoim planem, Grimaud poswieci plyte
dzielom Rachmaninowa: Etiudom — Obrazom op. 33 i II Sonacie b-moll op. 36.
Odtad dziela Rachmaninowa stang si¢ obok utworéw Brahmsa i Beethovena
ideg przewodnig repertuaru pianistki, a podziw dla rosyjskiej muzyki i kultury
rozkwitnie po podrézy do Moskwy na konkurs imienia Piotra Czajkowskiego.
Powodzenie pierwszej plyty, ktore zbieglo sie z przejéciem na trzeci kurs w kon-
serwatorium, bylo znaczne?, ale do konkursu o tak wielkiej renomie niespetna
szesnastoletnia pianistka nie byla do§¢ przygotowana, by mie¢ szanse na suk-
ces, cho¢ sama podréz na wschod dostarcza jej mndstwa artystycznych pod-
niet. Przyczynia si¢ tez do utrwalenia postaw buntu i kontestacji o tyle jednak
konstruktywnych, jesli mozna to tak nazwa¢, bo polaczonych z mysla o péjsciu
dalej wlasng droga. O swej prawie desperackiej decyzji opuszczenia konserwa-
torium w wieku siedemnastu lat pisze pézniej nastepujace stowa:

To prawda, Ze zawsze mialam wspaniatych profesoréw, ktorzy zawracali mnie na
wlasciwe tory, kiedy gubitam sie troche w interpretacji. Nie bylam temu przeciwna,
chciatam tylko za wszelka cene rozpocza¢ studia nad wielkim dzietem, podejs¢ do
niego w dziewiczym stanie i potrafi¢ je zagra¢, wyrazajac sama siebie, bez uprzed-
niego ukierunkowania mojej pracy. Pragnelam doskonali¢ swoja wiedze, samo-
dzielnie stawia¢ czolo muzyce, zbudowa¢ wlasne male laboratorium nut i intuicji,

Pianistka otrzymata w 1985 r. nagrode Grand Prix di Disque Akademii Carlesa Cross’a.
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zeby nabra¢ wprawy, i wreszcie odkry¢, do jakiego dialogu z wielkimi dzietami je-
stem zdolna. Mogtam byla doczeka¢ konca trzeciego cyklu ksztalcenia, zosta¢ na-
maszczona udzialem w jakim$ miedzynarodowym konkursie i chwalebnie zakon-
czy¢ okres nauki. Tylko ze mnie si¢ $pieszylo. Zaczynatam odczuwaé prawdziwa
pasje dla linii prostej, bezposredniego stylu i jezyka. Czeka¢? Na co czeka¢? Na to,
Ze moje pragnienia stang si¢ sterylne?

Mimo ze Chopin nalezal do kompozytoréw, ktérych role w swej edukacji
w pelni doceniala, w konserwatorium wykietkowala w niej inna muzyczna mi-
lo$¢. Byl to Brahms pasjami studiowany z zeszytow zawierajacych jego wszyst-
kie utwory fortepianowe. W konserwatorium preferowano blizszego Francu-
zom Chopina niz ,nordyckiego” Brahmsa, obawiano sie tez, czy filigranowej
budowy Héleéne stworzona jest do wykonywania wlasnie jego dziel. ,Mysle,
ze do$¢ dobrze gram Chopina, ale z nim nie doznalam nigdy takiego stopnia
intymno$ci. Brahms natychmiast zajal w moim sercu miejsce najwazniejsze” —
napisze po latach.

Odwaznej decyzji budowania swego repertuaru na twoérczosci kompozy-
toréw nienalezacych do grupy francuskich twoércéw narodowych pozostalta
Grimaud chyba wierna do dzi$, gdyz dziela tych ostatnich, tak preferowane
w konserwatorium, nie zajmuja wiele miejsca w jej programach koncertowych
i plytowych.

Utwierdzila sie tez w przekonaniu, ze niektére narzucone w konserwato-
rium metody nauki i ¢wiczenia s3 anachroniczne. Skadinad szanowany jako
artysta Alfred Cortot budzil w Grimaud sprzeciw jako autor podrecznikdw,
w ktorych zamieécit wskazéwki dotyczace techniki i uzywania pedaléw. Rady
te odbiera jako arbitralne i oderwane od muzycznego kontekstu. Szczegdlnie
prace nad trudnosciami technicznymi wyizolowanymi z tego kontekstu uwaza
za nonsens:

Zaleca si¢ takze, aby w przypadku, gdy grany pasaz zawiera sprawiajace trudnos¢
tercje, kwarty lub arpeggia, na nich skupi¢ cala prace. Wedlug mnie ta wlasnie
metoda jest najlepszym sposobem stwarzania problemu tam, gdzie go jeszcze nie
ma, wynajdywania trudno$ci, zanim jeszcze si¢ pojawia. Kiedy stanie si¢ przed
rzeczywista trudnoscia techniczng, tym, co pozwala ja przezwyciezy¢ jest wlagnie
kontekst muzyczny, ten sam, z ktérego podreczniki Cortota radza ja wyizolowad.
Kiedy wiecie, dokad prowadzi fraza i jakie s3 jej barwy, wtedy bez trudu pokonacie
trudnosci techniczne, ktére moga pojawic si¢ w tej frazie. Tak jak kon, ktéry chcial-
by pokonywac¢ tylko najtrudniejsze przeszkody, nie biorac przedtem rozpedu i nie
przewidujac dalszego ciggu swojego galopu.



Recenzje, sprawozdania i opinie 303

Porzucenie uczelni z niepokojem $ledzone w konserwatorium i przez rodzi-
cow pianistki przyniosto calkiem paradoksalnie doskonaly skutek. Zajawszy
sie sobg, wziela udzial w wielu miedzynarodowych mistrzowskich kursach dla
pianistow. Poznata w Paryzu i w La Roque-d’Anthéron wybitnych pianistow,
wsréd ktorych prym wiedli Leon Fleisher, Vlado Perlemuter i Jorge Bolet. Opi-
nia tego ostatniego brzmiata: ,Héléne Grimaud? To wyjatkowy talent. Dawno
nie spotkalem osoby o podobnym temperamencie...” i zawazyla na losach pia-
nistki, ktorej nazwisko przedostato si¢ do prasy. W otoczeniu Grimaud poja-
wil sie dyrektor festiwalu w La Roque-d’Anthéron — René Martin, oraz Jacques
Thelen, impresario, z ktérym pracuje do dzi$. Znakomici muzycy o ustalonej
od lat renomie sklonni byli wesprze¢ zbuntowana dezerterke z konserwatorium
na drodze do migdzynarodowej dzialalnosci koncertowej. Czerpata z dorobku
i do$wiadczenia kameralnego znakomitego skrzypka Gidona Kremera, a Mar-
tha Argerich stuzyla jej rada i duchowym wsparciem. Wraz z licznymi wystepa-
mi na festiwalach i tournée krystalizuje si¢ jej stosunek do uwielbianej muzyki
romantycznej:

Skorygowalam swoja sklonnos¢ do rzucania sie bez opamietania w interpretacje,
by po chwili, bez zadnej przyczyny lub zwiazku, chcie¢ zburzy¢ wszystko, co zro-
bifam. Jednoczes$nie uzmystowilam sobie, ze nie nalezy za wszelka cene dazy¢ do
perfekcji. Ona nie istnieje, a szukanie jej prowadzi do zgubienia swoich punktéw
orientacyjnych, wlasnego punktu widzenia, tak istotnego. [ ... ] To odkrycie wzmo-
glo moja milos¢ do repertuaru romantycznego, ktéry sam w sobie ma wiele prze-
sady i tyle subiektywizmu, Ze nie nalezy dodatkowo stara¢ sie o nadinterpretacje
wrazliwosci kompozytoréw. Jedynym sposobem, by poruszy¢ stuchacza, pozostaje
by¢ bezposrednia.

Cztowiek musi wyrowna¢ krzywdy wyrzadzone przyrodzie

Przelomem w tym rozwoju staje sie wyjazd do Stanéw Zjednoczonych, ktéry
przerywa marazm, w jaki Grimaud popadla w Paryzu po pierwszych powazniej-
szych sukcesach. Dotychczasowy impresario Tehlen oraz agent Columbia Arti-
sts organizuja jej tournée po tym kraju. Wieksza w spoleczenistwie imigrantéw
niz w ojczyznie artystki tolerancja dla ,,innosci” zdawala si¢ jej odpowiadaé: ,Tu,
w Stanach Zjednoczonych, nie czutam si¢ bezbronna. Nikomu nie wydawatam
sie dziwna. Chodzito wylacznie o to, czy gram dobrze czy Zle. Czy jestem dobra
i czarujaca, w znaczeniu muzycznym. Wszystko inne byto niewazne”.
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Tu obok intensywnej pracy nad swym rozwojem zawodowym pianistka
moze zrealizowa¢ jeszcze jedna pasje, u ktorej podstaw lezy milos¢ do $wiata
przyrody i zwierzat. Przyjazi z Dennisem, inzynierem pracujacym kiedy$ na
budowach w Kanadzie, weteranem wojny wietnamskiej, zamilowanym melo-
manem i wladcicielem Alawy, wilczycy przywiezionej na Floryde z dalekiej Pot-
nocy, staje sie dla niej zaczatkiem nowego etapu zycia. Nieznajdujaca w dzie-
cinstwie zaspokojenia milo$¢ do zwierzat, na ktérych obecno$¢ w domu nie
pozwolono matej Héléne, tutaj rozkwita w osobliwej, bo nieczesto zdarzajacej
sie, przyjaznej relacji cztowieka z dzikim zwierze¢ciem. Spotkania z Dennisem
i Alawa rozbudzaja w niej nowe, powazne zainteresowania w dziedzinie eto-
logii i przyrodoznawstwa, ktore stara si¢ zaspokoi¢, uczestniczac w wykladach
i zajeciach na uniwersytecie na Florydzie oraz w Chicago. Kontaktuje sie z au-
torytetami naukowymi prowadzacymi w rezerwatach amerykanskich badania
nad zyciem i zachowaniem wilkéw. Wyraz znaczacej wiedzy na tematy zwia-
zane z relacja czlowieka do natury daje po latach w swej ksiazce, w ktorej wy-
mienione watki stale przeplataja si¢ z elementami autobiografii i filozoficznymi
refleksjami nad muzyka i sztuka pianistyczna. Niemal opetana ideg zalozenia
fundacji poswieconej odnowieniu populacji wilkéw w USA, w tym powsta-
niem ich hodowli na wlasnym terenie, wydeptuje wszelkie $ciezki wiodace do
decydentéw mogacych mie¢ wplyw na realizacje oryginalnego pomystu. Zyjac
niezwykle skromnie, niemal na granicy ubdstwa, przeprowadzajac si¢ nieustan-
nie, wszystkie honoraria koncertowe przeznacza takze na realizacje tej idei.
Powstanie w 1997 r. staraniem Héléne Grimaud i fotografa Johna Henry’ego
Faira Wolf Conservation Center w specjalnie zakupionej uprzednio posiadtoéci
artystki w South Salem w okolicach Nowego Jorku ma nie tylko znaczenie dla
$wiata przyrody, wobec ktorego cztowiek przez wieki dopuscit si¢ wielu okru-
cienistw?, ale réwniez dla ludzi — osrodek zaczyna odgrywa¢ coraz wigksza role

Na s. 200-201 Dzikich wariacji znajdujemy taki oto opis: , Trudno dzi§ doktadnie zli-
czy¢, ile putapek i trucizn wymyslit cztowiek w celu wytepienia wilka; ale pomysto-
wos¢ i okrucienstwo jego wynalazkéw rzucaja §wiatto na barbarzynstwo wprowadzone
w czyn po to, zeby zada¢ $mier¢ zwierzeciu. Niektore sidta na wilki skladaly sie z czte-
rech szczek o stalowych zebach, z naciggiem sprezynowym uruchamianym przy pro-
bie zabrania przynety. Szczeki pulapki rozwieraly sie wtedy nagle w pysku wilka, roz-
dzieraly go i jednoczesnie ciagnely, zeby schwyta¢ calg glowe. [ ... ] Albo faszerowano
mieso prawdziwie zabdjczym arsenatem: haczykami, ktore rozrywaly wilkowi gardto,
tluczonym szktem, kulkami arszeniku, strychniny, szpilkami. [ ...] Albo faszerowano
mieso prawdziwie zabdjczym arsenatem: haczykami, ktore rozrywaly wilkowi gardto,
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w terapii dzieci autystycznych. Dla samej pianistki, mieszkajacej w nim, ozna-
cza stworzenie sobie na dziesie¢ lat mozliwo$ci intensywnej pracy nad swym
rozwojem i repertuarem koncertowym oraz szukanie inspiracji do pracy arty-
stycznej w kontakcie z natura:

Kaila, Apache, Lukas i Atka® dostarczyly mi najlepszej motywaciji, by powrécié do
fortepianu, daly mi nowy witalny impuls. [ ...] W mojej amerykariskiej samotni
jest co§ surowego, co lubie — $nieg i zawieje. Kiedy gram Sonate opus 31 — Burze
Beethovena, intuicyjnie wyczuwam potege zywiolu. W zimie dosiegaja mnie zeby
mrozu, slysze wycie wiatru, ktéry to dewastuje wszystko, to odbudowuje, czuje
caly kosmos napierajacy na méj niewielki dom. W tych magicznych chwilach pra-
cuje przy fortepianie w poczuciu niewyslowionego szczescia®.

Przezywa jednak bole$nie $mier¢ swych dawnych przyjaciél — inspiratoréow
pomystu — Dennisa z Tallahassee na Florydzie i wilczycy Alawy. Im nie dane
byto ujrze¢ stworzonego przez nig osrodka.

Romantyczna i filozoficzna

Dla buntowniczki z prowincjonalnego Aix-en-Provence, nieokielznanej na-
tury, z trudem podporzadkowujacej sie tradycji i zwyczajom $wiata muzyczne-
go, marzenia zwiazane z nowojorskim Wilczym Centrum realizuja si¢ na dwédch
plaszczyznach. Pracujac w USA, po wzlotach i upadkach wezesnej mtodosci , fa-
pie oddech”, odnajduje wlasny jezyk, w ktérym moze przemawia¢ do shuchacza,
a ten wiaze si¢ w oczywisty sposob ze znalezieniem wlasciwego sobie brzmie-
nia fortepianu bedacego tworzywem dla budowanych interpretacji. Sama ar-
tystka okresla wydarzenia majace miejsce w jej zyciu u progu XXI w. jako wzlot
zawodowy. Jest gosciem najznakomitszych sal koncertowych, wspoétpracuje
z najwigkszymi dyrygentami i znakomitymi muzykami — kameralistami. Nie-
watpliwie dzi$ jest osobg szczeéliwa, co wynika w znacznym stopniu ze spel-
nienia si¢ dawnych dazen i pragnien. Uniknela ,tyranii” konkurséw muzycz-

tluczonym szklem, kulkami arszeniku, strychniny, szpilkami. Jedna z pulapek polegala
na zwinieciu dlugiej, cienkiej i naostrzonej blachy i umieszczeniu jej w formie ktebka
w kawalku migsa. Kiedy migso ulegato trawieniu, spirala rozwijata sie nagle i rozrywata
wnetrznosci zwierzecia, ktére konalo calymi godzinami w straszliwych meczarniach”.
Imiona wilkow.

¢ Dzikie wariacje, s. 212-213.
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nych i kontrowersyjnosci ich werdyktow. Jej kariera koncertowa przypomina
sytuacje sprzed ponad wieku, gdy promocja pianisty zalezala przede wszystkim
od poparcia znanych i uznanych muzykéw. Od poczatku byta konsekwentna
obronczynia prawa artysty — wykonawcy do posiadania zaréwno wlasnej wi-
zji dziela nieskrepowanej akademickimi nalecialo$ciami, jak i indywidualnego
ksztaltowania repertuarowego oblicza programéw koncertowych. Po latach na-
pisze:

Mowiono mi zawsze, ze artysta powinien zinterpretowaé wszystko i wszystko
zagraé. Dziwne mniemanie! Czyzby$my byli maszynami? W jaki sposoéb artysta,
prawdziwy artysta, mialby w danym momencie swojego zycia tyle samo do powie-
dzenia, grajac Mozarta, Debussy’ego, Bacha i Chopina? Czy mozna by¢ catkowicie
oddanym muzyce Brahmsa i jednoczesnie bliskim innemu $wiatu, calkowicie nam
obcemu? Nie moge sobie tego wyobrazi¢, chyba tylko w przypadku braku czego$
w osobowosci’.

W pogladach tych znalez¢ mozna zapewne przyczyne tego, ze dopiero
w ostatnich latach pianistka prezentuje publicznie utwory Bacha, a takze Mo-
zarta, zawsze przeciez obecnego we francuskiej tradycji pianistyczne;.

Muzyce Brahmsa pianistka po$wigca jednak ogromna uwage w programach
swych recitali i kameralnych spotkan z muzykami na estradzie, a jego I Koncert
d-moll zostaje stala pozycja w wystepach z czolowymi orkiestrami. Od czaséw
wczesnej mlodosci w jednakowej mierze w programach umieszcza wczesne
jego dziela jak sonaty jak i pézne opusy na czele z op. 116, 117, 118 i 119. Nie
sposob znéw nie przytoczy¢ charakterystyki, jaka opatruje Grimaud muzyke
tego nadzwyczaj ukochanego kompozytora:

To, co tak goraco pokochatam w muzyce Brahmsa, to sposéb opowiadania, nuta
po nucie; o zyciu dobrowolnie ucietym, poswieconym wylacznie temu, co najwaz-
niejsze... Czymze wiec jest ta muzyka, jesli nie historia oczekiwanego podrézni-
ka, zawsze takiego samego i zawsze innego, ktory przeszedl po pomoscie na dzidb
statku, na wprost storica, by uda¢ si¢ w podréz bez powrotu? Tym podréznym jest
Brahms, niepoddajacy sie nigdy uczuciu rezygnacji, ktérego kochalam za wybu-
chowy charakter, udreki i nagle napady zlosci, rozterki emocjonalne i stosunek do
$wiata tak subtelnie przelozony na muzyke kontrapunktowa. Jego nazwisko ozna-
cza w jezyku niemieckim ,janowiec”; i jak ta roslina rosnaca na jalowym gruncie,
Johannes Brahms urodzil sig zarliwy, gwaltowny, zmystowy i uczuciowy®.

7 Tamze, s. 136.
8 Tamze,s. 136-137.
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Pomimo ze Chopin nie stal si¢ dla Grimaud kompozytorem wiodacym
w ukfadaniu koncertowych programéw, pozostaje bliski sercu artystki. ,Na-
tychmiast poczulam jakas naturalng sympatie do tego polskiego kompozytora,
do jego wielkiej elegancji, wyrafinowania, umitowania nocy, pory Objawien
— Nokturnu. [ ... ] Odtad mam do Chopina dziwny stosunek, bardzo osobisty
i prawie milosny” — pisze w swej autobiograficznej ksiazce’. Najwyrazniej Gri-
maud ma calkiem inne zdanie na temat Chopina niz Arthur Schnabel, ktéry
nazwat go ,praworecznym geniuszem.” Jak niegdys polski pianista Jozef Hoft-
mann, w partii lewej reki poszukuje réwnoprawnej treci muzycznej. Pianistka
podkresla z calym przekonaniem, iz Chopin stworzyl muzyke, w ktérej lewa
reka pianisty ,,ozywa wlasnym zyciem, wyzwala sie i narzuca swoja wolg”, a ten
sposob traktowania partii lewej reki w utworach stat si¢ potem bliski réwniez
Lisztowi, Skriabinowi, Ravelowi i Fauré. Nie sposob nie zacytowac:

Uwielbiam muzyke Chopina, a ponad wszystko sztuke, z jaka udalo mu si¢ wy-
emancypowaé przy fortepianie lewa reke. [...] Lewa reka Chopina przemawia
wlasnym glosem - podépiewuje barytonem pelnym zlocistych dzwiekéw. Nie za-
dawala sie tylko akompaniowaniem, ma swéj wlasny rytm, sugeruje, pozwala sobie
na swobode i rozrywa pregierz klasycznego arpeggia — prawda, ze nudnego? — by
wynalez¢ arabeske, duet, dialog, rozmowe. Chopin dal lewej rece prawo do wia-
snego glosu, w zamian wymagajac od niej zawrotnej wirtuozerii. [...] Presta, ta-
rantelle, melancholijne tony przechodzace w glissanda, diademy triol 6semkowych
i girlandy; oto lewa reka, oczarowana sama sobag, uwalnia sig, rozwija w kaskadzie
rozblyskujacych nut, nigdy nie tracac nic z meznej, pelnej impetu jasnoséci. Kocham
Chopina za harmonie w asymetrii, za rozpieto$¢ barw oraz nowg pelnie brzmienia
klawiatury. Dzieki niemu klucz basowy, uwieziony dotad w ciasnych gamach, wy-
dostaje si¢ na otwarte przestrzenie. Uwalnia $wiaty, do ktérych zna tonacje: oce-
aniczne otchlanie, diamentowe szczyty, wyspy olbrzyméw; sugeruje chaos, odwaza
sie na dysonans lub lubiezno$¢, taczac triole i tercje. A nade wszystko bierze §lub
znocy, rozéwietla jej tajemne mroki i w ten sposob ukazuje wszystkie dwuznaczno-
$ci naszej duszy, naszego przeznaczenia.

Do $cislej czotéwki najbardziej ukochanych mistrzéw pianistki nalezy, jak juz
wspomniatem, Sergiusz Rachmaninow. To jego utwory znalazty si¢ na debiu-
tanckiej plycie, a 0 uznanie wlasnej dojrzalosci artystycznej walczyla, w wieku
pietnastu lat prezentujac swa wizje Etiud — Obrazéw op. 33 i II Sonaty b-moll
op. 36. Odnajduje powinowactwo duchowe z kompozytorem, w zyciu kto-
rego muzyka odgrywala podobng role, jaka spelnila w dziecinstwie jej samej:

®  Tamze,s. 60-61.
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»U Rachmaninowa juz w pierwszych taktach uderzaja nas szczero$¢ i czystosc tej
znerwicowanej duszy, dla ktérej muzyka jest ratunkiem przed szaleristwem.”

Podobnie jak I Koncert Brahmsa stal si¢ IT Koncert Rachmaninowa dzielem
niezwykle bliskim pianistce urodzonej daleko od ojczyzny jego autora. To-
warzyszy jej od wielu lat we wszystkich zakatkach $wiata, gdzie przybywa na
wystep z orkiestra. Swoj niezwykly stosunek do tego przeciez niezwykle popu-
larnego i grywanego przez wielu pianistow utworu, powstalego wraz z odro-
dzeniem sie sit tworczych jego autora, wyraza w stowach:

Wytezmy stuch; juz w pierwszych taktach styszymy bicie dzwonu, jakby na znak
zatoby po tym, czego Rachmaninow w sobie nie lubil, cho¢ przestat si¢ tym przej-
mowa¢, podobnie jak opiniami innych. [ ... ] Nie bede ukrywa¢, ze te konwulsje
duszy wprawialy mnie w zachwyt, zwlaszcza w tamtym okresie. W moim zyciu
podobnie jak w tym utworze czutam wielkie napigcie i przezywatam intensywne
chwile pogodzenia si¢ z sama sobg. Wspomnienia rozdarcia, momenty spelnienia
i poddania si¢ biegowi czasu'’.

Do niezwykle osobistych przezy¢ artystki zalicza si¢ tez wykonanie IV Kon-
certu G-dur op. S8 Beethovena z Orkiestra Paryska pod dyrekcja Christopha
Eschenbacha. Podobnie jak poprzednio koncerty Brahmsa i Rachmaninowa,
utwor znalazt trwaly rezonans w psychice artystki. Pamietnego 11 wrze$nia
2001 r., gdy dokonano w Nowym Jorku ataku na World Trade Center, zastana-
wiala si¢ wraz z dyrygentem, czy w obliczu tragedii koncert w Londynie w Roy-
al Albert Hall nie powinien by¢ odwolany: ,Ale czy w takim razie mamy wszyst-
ko zatrzyma¢? Zakneblowaé muzyke, ktéra przeciwstawia si¢ przemocy?”. Do
koncertu jednak doszlo: ,Kiedy weszlam na sceng, uklonitam sie publicznosci
i pozdrowilam orkiestre, w gardle miatam pelno kamieni. Dobrze wiedzialam,
ze wszyscy mieli przed oczami te same obrazy i ze to samo czuli. Zagralismy
jednak, dla zycia i na jego cze$¢”

W jednym z niezliczonych wywiadéw telewizyjnych to dzielo mistrza
z Bonn Grimaud zalicza do najpigkniejszych i najoryginalniejszych kompozycji
na fortepian i orkiestre w historii muzyki. Jej zdaniem IV Koncert Beethovena,
nie wyrazajac tak wojowniczych nastrojéw jak III Koncert, a zwlaszcza V Kon-
cert, w swej filozoficznosci zdaje sie przekracza¢ granice ludzkiej egzystencji.

Mozna zapytad, ktorzy pianisci przesztosci wywarli na Grimaud najwigkszy
wplyw lub ktérych podziwiata. Wiadomo, ze Artur Rubinstein podziwial Ser-
giusza Rachmaninowa, Swiatostawa Richtera fascynowal w mtodosci Artur Ru-

10 Tamze, s. 106.
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binstein, Glenna Goulda — Artur Schnabel i Rosalynn Tureck. W ksiazce znaj-
duje sie krotki esej poswiecony jakze réznym osobowosciom artystycznym,
jakimi byli Glenn Gould i Swiatostaw Richter, do tego stopnia réznym, ze Gri-
maud nazywa ich zwa$nionymi bra¢mi. Czuje niezwykte powinowactwo dusz
z kanadyjskim artystg i chce widzie¢ w nim swego muzycznego starszego brata,
ktory ,do samego konca pozostal wierny Bachowi; wiernoscia stworzenia dla
Stwoércy”. Wedlug jej stow: ,Muzyka Bacha wydaje Goulda na §wiat, a on wyno-
sija pod niebo. [ ...] Zyje samym jadrem tego, co interpretuje i gra tak, jak inni
sie modla. Wzywa swojego Boga i wpada w rozpacz, gdy Go nie znajduje. Pelnia
jest tym, co chce osiagna¢. Taka wiara ma w sobie co$ z cudu™'.

Richter to czlowiek z innego $wiata, z glowa mnicha zen i bagazem doswiad-
czeni zyciowych, podréznik z Winterreise Schuberta, artysta majacy w sobie gle-
bie pod I$niaca powloczka niezmaconej pogody, dajacy obraz pasji doskonate;.
Refleksje Grimaud wydaja si¢ dotyka¢ sedna sztuki tych artystéw. Mozna jesz-
cze w tym miejscu przypomnie¢ fakt, iz Swiatostaw Richter byt najwyzej ce-
nionym przez Goulda pianista z jemu wspoélczesnych. Mlody Gould, stuchajac
kreacji koncertowej Richtera w Sonacie B-dur D 960 Schuberta, nie mégl wyjs¢
z podziwu dla starszego kolegi; malo ceniona przez Goulda muzyka fortepiano-
wa autora Niedokoticzonej Symfonii pod palcami ,,zimowego wedrowca” okazata
sie by¢ arcydzielem.

Podobnie jak podziwiani przez pianistke wielcy mistrzowie, sama Grimaud
unika pustych fajerwerkéw, starajac sie kazde swoje wykonanie wywieé¢ z ja-
kiej$ idei. Jak oni, jest osoba niezwykle oczytana w arcydzietach literatury $wia-
towej. To bardzo ja inspiruje.

Od 2003 r., gdy artystka po nagraniu jedenastu albuméw opuscita firme
Warner Classic i podpisata kontrakt z Deutsche Grammophon, zaczynaja ukazy-
wacd sie plyty, z ktérych kazda staje si¢ ucielesnieniem pewnej muzycznej idei
lub pomystu. Myfle, ze myla sie ci, ktérzy jednoznacznie chcieliby widzie¢
w tym jedynie wyraz marketingu.

Jedna z idei niewatpliwie nurtujacych pianistke jest relacja, ktora zaszla na
linii Robert Schumann - Klara Schumann - Johannes Brahms. Bardzo istot-
nym momentem na tworczej drodze Brahmsa stala si¢ wizyta u Roberta i Klary
Schumannéw w 1853 r., gdy Brahms gra Schumannowi swa fortepianowa III
Sonatg f-moll i w notatniku autora Karnawalu pojawia si¢ lakoniczna notatka:
»Wizyta Brahmsa. Geniusz”.

"' Tamze,s. 217-218.
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Héléne Grimaud pisze w zwigzku z tym: ,Czym zaowocowalo to spotkanie?
Miloscia pomiedzy trojgiem. Zwiazkiem silnym, §wiadomym i bardzo szczegdl-
nym: to Schumann bez watpienia kochal najmocniej dwoje pozostatych. Czym
jest ten bol graniczacy z ekstaza slyszany w dziele Brahmsa, jesli nie muzyka
milosci czystej, najczystszej, najbardziej porazajacej? Miloéci niemozliwej do
spelnienia. [ ... ] W ostatnich utworach objawia akordy, w ktérych rozbrzmiewa
tragiczny los. Jakie znaczenie ma fakt, ze kochajac Klare, chciat po$lubi¢ jej cor-
ke Julie: ona jedna mogtaby mu wynagrodzi¢ nieszczesliwa milo$¢ do jej matki,
dajac mu dzieci. Jednak jego jedynymi dzie¢mi pozostaly nuty”.

Wydana w 2008 r. plyta zatytulowana Héléne Grimaud Reflection zawiera
niecodzienny zestaw utworéw. Obok Koncertu a-moll Schumanna wykonanego
przez Grimaud pod dyrekcja Esa-Pekka Salonena zamieszczono na niej Two
Lieder to poems from Friedrich Ruckert’s Liebesfriihling oraz Am Strande do tek-
stu Wilhelma Gerharda autorstwa Klary Schumann oraz Sonatg e-moll op. 38
oraz Dwie Rapsodie op. 79 Johannesa Brahmsa. W piesniach bohaterka niniej-
szego artykulu partneruje przy fortepianie mezzosopranistce Anne Sofie von
Otter, sonate Brahmsa za$ wykonuje w towarzystwie Grimaud — Truls Mark,
wiolonczelista nalezacy do grona muzykéw — kameralistow z artystycznego
otoczenia pianistki.

W 2003 r. pojawia si¢ plyta zawierajaca z pozoru nie powiazane zadna nicia
utwory: Fantazje on an ostinato for solo piano Johna Corigliano, Sonate d-moll op.
31 nr 2 Burzg oraz Fantazj¢ na fortepian, chér i orkiestre c-moll op. 80 Ludwiga
van Beethovena i Credo Arvo Pirta. Od tego ostatniego utworu plyta przyjmu-
je tytul: Credo. Genezy tej nieco wydumanej koncepcji nalezy szukaé w syne-
stezyjnych zdolnosciach Héléne Grimaud'>. W rozmowie zalaczonej do plyty
wyjasnia, ze chodzi o kod koloréw. I tak Fantazja Beethovena stanowi spirale
czerni, zieleni, czerwieni i z6lci, Sonata d-moll jednoznacznie czerni i blekitu,
Fantazja Corigliano przewaznie czerwieni, a Credo oscyluje pomiedzy czernia
a zielenia. Dzigkuje jednocze$nie firmie DGG za zgode na wypuszczenie na ry-
nek tak ekscentrycznego albumu plytowego.

Inny pomyst plytowy pianistki nie wyglada juz tak dziwnie i wigze si¢ z pro-
gramami jej recitali. Po latach bardziej bierze sobie do serca dawne wskazania
konserwatoryjnych profesoréw i pracuje nad utworami Bacha, przedstawiajac
publicznie i nagrywajac do$¢ oryginalny program zlozony z jego wybranych pre-

2 Synestezje Encyklopedia Muzyki PWN, red. A. Chodkowski, Warszawa 2001, thumaczy
jako zjawisko wspotwystepowania réznych wrazen i wyobrazen, np. jednoczesne poja-
wienie sie wrazenia wysokosci dZzwieku i spostrzezenia barwy optyczne;j.
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ludiéw i fug oraz transkrypcji utworéw organowych. Wykonuje wigc dwa Pre-
ludia i Fugi z I tomu Das wohltemperierte Klavier w tonacjach c-moll i cis-moll,
Preludium i Fuge d-moll z 1 tomu DWK, a nastepnie Chaconne z II Partity d-moll
na skrzypce solo w opracowaniu Feruccio Busoniego. W drugiej czesci nieco-
dziennego recitalu styszymy Preludium i Fuge a-moll z II tomu DWK, Preludium
i Fuge a-moll BWV 543 na organy w opracowaniu Franciszka Liszta na fortepian
oraz Preludium i Fuge E-dur z 11 tomu DWK, po ktérej na zakoniczenie nastepuje
Preludium z III Partity E-dur na skrzypce solo w transkrypcji Sergiusza Rach-
maninowa. Na plycie pianistka umieszcza réwniez Koncert d-moll BWV 1052,
ktory jest autorska transkrypcja innych utworéw Bacha. Jak przyznaje artystka,
celem plyty jest przekonanie stuchacza, ze dla muzyki Bacha narzedzie (instru-
ment) jej przekazu stuchaczowi nie jest tak bardzo wazne, oraz ukazanie sposo-
bu jej widzenia przez innych kompozytoréw.

Nie zabiera tez glosu w kwestii wykonywania muzyki na oryginalnych instru-
mentach, gdyz uwaza ten temat za nieistniejacy; Bacha mozna zagra¢ zachwy-
cajaco na kazdym instrumencie. Mimo to w dalszej cze¢s$ci wywiadu, opisawszy
swe zetknigcie z klawesynem, ktéremu zawdziecza klucz do artykulacji i wyrazu
w muzyce Bacha, wyraZnie zaznacza, ze wspolczesny instrument ze wzgledu na
swe mozliwosci moze przyczynic sie do zejscia interpretacji Bacha na manow-
ce, co zreszty dotyczy jej zdaniem takze muzyki wczesnego Beethovena i Schu-
berta. W tej dziedzinie wskazéwka generalna dla wykonawcy pozostaje balans
pomiedzy intelektualng uczciwoscia dotyczaca stylu a wlasnym emocjonalnym
przezyciem dziefa. Trzeba przyzna¢, ze tak sformulowana wskazéwka moze by¢
bardzo cenna dla kazdego odtworcy dziet wielkich kompozytoréw. W rozwa-
zaniach tych zauwaza Grimaud odwage Glenna Goulda w penetrowaniu twor-
czo$ci Bacha i jego kompletny brak leku w obliczu wyzwania, jakie utwory te
niosg wykonawcom. Niektorzy z nich przeciez zaniechali z tego powodu prob
zmierzenia sie z dzielem autora Mszy h-moll. On sam natomiast stale byl zaje-
ty laczeniem, dopasowywaniem, odrzucaniem czego$ i tworzeniem na nowo,
i pozostawal najczesciej nieprzychylny wobec wspodlczesnej sobie estetyki. Pia-
nistka nie identyfikuje si¢ jednak z okreslonym modelem wykonawstwa Bacha
na fortepianie; wéréd podziwianych w tym repertuarze pianistow wymienia za-
rowno Edwina Fischera, Murraya Perahie, jak Andrésa Schiffa i Angele Hewitt.

Preludium i Fuge a-moll z I tomu DWK Grimaud nazywa jedynym w swoim
rodzaju utworem w calym cyklu; szczegélnie Preludium przynosi w swej chro-
matyce wyraz bélu lub niepokoju, fuga zas graniczy z dziko$cig. Dziela organo-
we Bacha przywodzg zas na myf$l, ze przy catym spokoju i pogodzie, z ktérymi
zazwyczaj je kojarzymy, wyrazaja chwilami wrecz opetanie.
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Przestawng Chaconne artystka komentuje nastepujaco:

Chaconne byla od poczatku centralnym punktem tego programu. Jest ona taricem
zycia i $mierci. Wiadomo, ze Bach skomponowal ten utwér w czasie, gdy zmarta
mu pierwsza zona. Jego muzyka mniej niz u innych kompozytoréw odzwierciedla
jego prywatne zycie. Pomimo to jest rzecza wazna, co przezywal w danej chwili.
Zdaniem pianistki Chaconne jest utworem wywierajacym najpelniejsze wrazenie
z tych, jakie napisal, jest podobna do architektury katedry, a poszczegélne waria-
cje sa jak $wiatlo, ktére wpada przez réznokolorowe witraze. Gdy sie ja gra, ma sie
uczucie, ze si¢ taficzy z wlasnym cieniem. Ostatnie fragmenty utworu'® s3 dalszym
ciagiem misterium, zamiast zamkniecia otwieraja przed wykonawca nowe mysli'.

Nagraniu w 2007 r. V Koncertu Es-dur op. 73 Beethovena towarzysza prze-
myslenia natury filozoficznej. Ten utwdr réwniez wydaje sie mie¢ dla artystki
szczegOlne znaczenie, a osobe kompozytora wiaze trwale z idea bohaterstwa:

Walczyl, opierat si¢ swej wspoélczesnosci naznaczonej sprzecznosciami i bojami
na wielu frontach. [ ...] Byl gotéw burzy¢ konwencje, by ustanawiaé nowe. [ ... ]
W jego kompozycjach slyszy si¢ walke. Utrudzil si¢ na przedstawianiu $wiata, ktére
dla mnie jest absolutnie aktualne, Zeby nie powiedzie¢ nowoczesne. Zyjemy w kori-
cu takze w $wiecie, ktory ledwie potrafimy zdefiniowad, w ktérym zamet bierze
gore nad wyobrazeniem caloksztaltu. Znéw desperacko usilujemy nada¢ mu for-
me. Beethoven zaklada, ze praca nad eliminacja ludzkich wad i ulomnosci moze
przynie$¢ w rezultacie pickno muzyczne. On znalazl niebo na ziemi i gotéw jest
postawi¢ $wiat na glowie.

Tak tez Hélene Grimaud prébuje potraktowaé wspomniany koncert Beetho-
vena. Cho¢ i dla niej, podobnie jak dla pianistéw przesztoéci, V Koncert Beetho-
vena jest utworem zwiazanym z historig czaséw swojego powstania, jego in-
terpretacja nie ma jednak podaza¢ w kierunku stworzenia portretu bohatera,
ani by¢ historycznym odbiciem przeszloéci, lecz filozofig przelang w muzyke.
Filozofig, ktéra zdola zniweczy¢ sprzecznosci tkwigce w czlowieku.

Do stuchaczy nalezy ocena, w jakim stopniu pianistce — filozofowi to sie
udato.

Plyta nagrana w 2010 r. po przerwie w dzialalnosci estradowej spowodo-
wanej ciezka choroba i operacja zatytulowana jest Resonances i przynosi nowe
idee. Pos$wiecona zostata muzyce czterech kompozytoréw, ktérych twoérczosé

3 Od modulacji do tonacji B-dur.

4 Thim.L.K.
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cho¢ w réznym czasie zwigzana jest z obszarem kultury dawnego Cesarstwa
Austrowegierskiego. Chyba po raz pierwszy w swej plytowej karierze Grimaud
prezentuje na plycie utwér Mozarta — Sonatg a-moll KV 310, a ponadto Sona-
te h-moll Franciszka Liszta, Sonate op. 1 Albana Berga i Tarice rumuriskie Beli
Bartoka. Jak méwi artystka w wywiadzie dla Radia Szwajcarii Wloskiej, punk-
tem wyjscia do programu plyty — koncepcyjnym i emocjonalnym - stala sie
Sonata op. 1 Berga. Utwor ten ,,0dczekat swoje”, tj. lata od mlodzieniczej fascy-
nacji ta kompozycja, gdy Pierre Barbizet pokazal te partyture swej uczennicy
wraz z uwagami kompozytora podkres§lonymi kolorowymi znakami. W wy-
wiadzie dla Radia Szwajcarii Wloskiej artystka powiedziala: ,Historia Austro-
-Wegier fascynowala mnie od dziecinstwa. Ten okres wyznaczyl granice wspol-
czesnej Europy i zarazem pozostawil wiele zniszczen i ognisk zapalnych.”
Warto podkresli¢, ze w strefie oddziatywan kulturowych Wiednia rozgrywa-
ly si¢ przez dwiescie lat najwazniejsze rewolucje muzyczne: od XVIII-wiecz-
nego klasycyzmu, po atonalng awangarde, wspolkreowang przez Albana Ber-
ga. W programie plyty dzielo to zostalo zestawione z tak biegunowo odlegtym
rowniez pod wzgledem formy utworem jak Sonata Liszta. Grimaud przyzna-
je, ze od dawna fascynowal ja pomyst zaprezentowania tych dziet obok siebie.
Tym, co laczy te dwa utwory, jest wedlug autorki nagrania niestychana drama-
tyczno$¢ obu kompozycji. W pozostajacej w stylu operowym Sonacie Liszta
pianiscie przypada szczegdlna rola; ma on przemienic sig¢ jej zdaniem w rezyse-
ra operowego. W tym tez sensie zblizona jest ta sonata do Sonaty a-moll Mozar-
ta, ktora z kolei Grimaud uznaje za dzielo szczegélne w twdrczosci Wolfganga
Amadeusza. W nim Mozart jedynie zdejmuje maske i przemawia wlasnym glo-
sem. Sonate te nazywa rodzong siostra Sonaty d-moll op. 31 nr 2 — Burzy Beetho-
vena. Zdaniem Grimaud utwory zamieszczone na plycie rzucaja na siebie wza-
jemnie $wiatlo, wchodza w interakcje i jak gdyby rezonuja ze soba. Blisko wiec
tu juz do uzasadnienia tytulu plyty: Resonances. Stuchaczom pozostanie oce-
ni¢, na ile przekonujace sg zrelacjonowane tu wywody pianistki o tym, co laczy
i dzieli pozycje programu zaprezentowanego na plycie i na ile zestawienie to
jest sensowne z muzycznego i muzykologicznego punktu widzenia. Piszacy te
stowa uwaza jednak Sonate op. 1 Albana Berga za najbardziej warto$ciowy kre-
acje artystyczna tej publikacji, poréwnywalng z wykonaniami takich artystéw
jak Shurra Czerkasky i Maurizio Pollini. Doréwnuja jej w tym szeregu Tarice ru-
muriskie Bartoka. Sonata Liszta wobec ,konkurencji” fonograficznej nagran do-
konanych przez najwybitniejsze postacie w historii pianistyki nieco blaknie. Za
najslabsze wykonanie w Resonances uzna¢ nalezy utwor Mozarta. Wydaje sie,
ze artystka w swoich wywodach myli si¢, bo Mozart przemawia jednak zawsze
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whasnym glosem, bedac duchem mimo wszystko ponad stosowanymi ,mate-
rialnymi” konwencjami, a zdejmowaniem maski przez niego artystka zbytnio
sie przejela, co w efekcie przynioslo wykonanie nerwowe, malo spojne i odlegte
od stylu wielkiego salzburczyka.

Trzy kreacje mozartowskie przynosi najnowszy podwojny album plytowy
Grimaud wydany w 2011 r. przez Deutsche Gramophon zrealizowany pod-
czas wystepow artystki z udzialem Orkiestry Kameralnej Radia Bawarskiego
pod dyr. Radostawa Szulca. W nagraniu wziela udzial takze sopranistka Moj-
ca Erdmann. Zawiera on dwa Koncerty fortepianowe F-dur KV 459 i A-dur KV
488 oraz utwor Chio mi scordi te? — Non temer, amato bene KV 505 — recitativo
i rondo bedace opracowaniem z opery Idomeneo. Zdaniem piszacego te stowa
zamieszczone tu wykonania muzyki salzburskiego mistrza zasluguja w pelni
na uznanie jako pelne energii, emocjonalnego zaangazowania, ale takze réw-
nowagi formalnej. Jak i w dotychczasowej dzialalnosci, forma koncertu po raz
kolejny okazuje si¢ pianistce bardzo bliska. Album przynosi réwniez obszer-
na rozmowe z francuska artystka. Zapewne respekt odczuwany wobec muzy-
ki Mozarta byl powodem dlugiej nieobecnosci jego utworéw w programach
pianistki. Zalicza ona go do najtrudniejszych kompozytoréw, gdyz znalezienie,
a wlasciwie ponowne odnalezienie prostoty i naturalnosci gry wiele lat po cza-
sach mlodzieniczych kontaktéw z ta muzyka staje sie tu powaznym wyzwaniem.
Nadanie glebi wykonaniu przy zupelnym pozbawieniu go ci¢zkosci Grimaud
nazywa ,wielkimi ¢wiczeniami w warto$ciach buddyjskich.” Ten naturalny dar
instynktownej naturalnos$ci, wlaciwy dzieciom i zwierzetom, tracimy jako lu-
dzie dorodli, przypisujac wtérne znaczenie rzeczom. W pracy nad ta muzyka
Grimaud postuluje odrzucenie tych wtérnych znaczen i powrét do glebi ludz-
kich uczu¢ - bez cienia sentymentalizmu, ktory jest muzyce Mozarta obcy.
W drugiej czesci Koncertu A-dur KV 488 pianistka podkresla autentyzm uczu,
podczas gdy w czgsciach skrajnych — tych z pozoru pelnych szczesliwosci i za-
bawowego podniecenia dopatruje si¢ pierwiastka histerycznosci i niestabilno-
$ci, przypisujac w nich kompozytorowi natozenie pewnej maski. Niezwyklym
akcentem wykonania Koncertu A-dur KV 488 jest wlaczenie do jego pierwszej
czeséci kadencji autorstwa Ferrucio Busoniego. Pomysl ten nasunal sie artystce
po wystuchaniu nagrania wspomnianego utworu przez Vladimira Horowitza
z Orkiestra Teatru La Scala.

Plytom towarzysza reprodukcje portretéw drzew (Woodlands) autorstwa
niemieckiego artysty— fotografa Mata Henneka (ur. 1969) poprzedzone wy-
powiedziag Grimaud: ,Wej$¢ do $wiata natury to pozby¢ si¢ kontroli, straci¢
$wiadomo$¢ siebie i znalez¢ natchnienie w jednej chwili. W ten sam sposdb,
poszukiwanie istoty Mozarta otwiera drogg, aby powrdci¢ do natury.” Jak wigc
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wida¢, natura wcigz pozostaje dla pianistki czynnikiem inspirujacym przedsie-
wzigcia artystyczne.

Empirysci i idealisci

Biograf Glenna Goulda Geoffrey Payzant, analizujac cechy sztuki i muzycz-
nego myslenia wielkiego Kanadyjczyka, zaproponowal kiedy$ kategoryzacje
kompozytoréw na empirystéw i idealistéw'>. Ci pierwsi mieliby by¢ zasadniczo
inspirowani wlagciwo$ciami instrumentu (instrumentéw), na ktére pisali mu-
zyke, w tej drugiej grupie znalezliby sie ci, ktérzy mentalnie organizuja material
muzyczny i z obojetnoscia podchodza do brzmienia konkretnych instrumen-
tow muzycznych. Na tej ostatniej liscie znaleZli sie m.in. Orlando Gibbons, Jan
Sebastian Bach i Arnold Schonberg. Chopin i Liszt z pewnoscia zaliczeni by
byli wtedy do tej pierwszej kategorii jako wybitnie inspirowani konkretng rze-
czywisto$cig brzmieniows fortepianu. Utwory idealistéw poddaja si¢ wszelkim
transkrypcjom na inny sklad wykonawczy, dzieta empirystow zas zachowuja
swoj sens jedynie na przewidzianym instrumencie.

Jesli taka klasyfikacja mogtaby by¢ stuszna w odniesieniu do samych muzy-
kéw — wykonawcdw, a w szczegoélnosci pianistow, nalezatoby postawe artystycz-
na bohaterki artykulu nazwac idealistyczng. Jakkolwiek Grimaud uwaza forte-
pian za instrument niezréwnany, inspiracja plynaca z niego nie wystarcza jej do
stworzenia kreacji muzycznej. Te umozliwiaja jej idee pielegnowane w umygle.
Trzeba, by¢ moze, przy tej okazji podkresli¢, ze Grimaud do perfekeji opano-
wala umiejetnos¢ uczenia sie utwordéw bez instrumentu, studiujac jedynie zapis
nutowy i zdajac si¢ na prace wyobrazni. Stalo sie to podczas lat walki o realiza-
cje swego ,wilczego” pomystu, gdy podrézujac i dtugi czas wlasciwie nie majac
domu, z rzadka mogta liczy¢ na dostep tylko do cudzych instrumentéw.

Artystka nalezy do pianistow historycznie poinformowanych, cho¢ nie
w jakim$ $cistym znaczeniu tego okre$lenia. Stara sie przenikna¢ mysli kom-
pozytoréw na podstawie doktadnej znajomosci ich zycia i estetyki, ale wpisuje
to wszystko w krag wlasnych przezy¢ muzycznych, a w wykonywanej muzyce
zawsze odnajduje siebie. Nie jest wirtuozem, cho¢ wlada wspanialg technika,
bogatym i r6znorodnym brzmieniem fortepianu, w ktérym jest miejsce tak na
sile, jak i subtelnos¢. Nie wirtuozerig chce zachwyca¢ w swych wedréwkach po-
przez sale koncertowe; pragnie zawsze zjedna¢ stuchacza dla swych idei ucie-

'S G. Payzant, Glenn Gould, muzyka i mys], ttum. J. Jarniewicz, £6dz 1995.
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le$nionych w nieporéwnywalnym z innymi instrumentami brzmieniu fortepia-
nu. W swej ksigzce prawie nic nie méwi o technice pianistycznej, ale mimo to
znajdujemy tam takie oto znamienne zdanie: ,Kiedy wiecie, dokad prowadzi
frazaijakie sg jej barwy, wtedy bez trudu pokonacie trudnosci techniczne, ktére
moga pojawic sie w tej frazie. Tak jak kon, ktory chciatby pokonywa¢ tylko naj-
trudniejsze przeszkody, nie biorac przedtem rozpedu i nie przewidujac dalsze-
go ciagu swojego galopu’”. To zdanie mogloby by¢ przestroga dla wielu sposrod
studiujacych pianistyke, ktérzy chcieliby technike oderwaé od muzyki — bez
jasno sprecyzowanego muzycznego zamystu nie ma wiec skutecznej pracy nad
fortepianem.

Grimaud przyznaje si¢ do duchowych zwiazkéw z pianistami — ,,dziwakami”
— Glennem Gouldem i Swiatostawem Richterem, dla ktérych muzyczne idee
byly zawsze na froncie dzialan artystycznych i ktorzy traktowali fortepian jako
narzedzie ich przekazu. Mysle, ze wlasnie idee nurtujace jej umyst sa przyczyna
czestych powrotéw do pewnych utwordw, w ktérych interpretacji nie unika filo-
zoficznej wykladni. Pragnie wtedy sprawdzi¢ mozliwosci zglebienia ich tresci.

Dos$¢ czgsto wzbudza kontrowersje swymi koncepcjami i nie wydaje sie by¢
pianistka odbierang z jednakowym entuzjazmem przez wszystkich. Zjednu-
jac sobie stuchaczy w salach koncertowych, nie zawsze spotyka sie z sympatia
profesjonalistow, cho¢ by¢ moze jest to cze$ciowo wynikiem pozamuzycznych
uwarunkowan. Bywa poréwnywana z Martha Argerich — pianistka, ktorej za-
wdziecza wiele w zakresie wsparcia duchowego — artystka o wigcej niz jedno
pokolenie starsza. Nie wytrzymuje to moim zdaniem proéby, dla tej ostatniej
bowiem pianistyka wydaje sie by¢ bardziej sztukq autonomiczng, sama z siebie
tworzaca wartosci muzyczne. W bogatej fonografii Héléne Grimaud znajdu-
jemy pelne osobistych przezy¢ i muzycznych idei kreacje pianistyczne, ktére
$mialo mozna postawi¢ obok osiagnie¢ znanych od dziesiatek lat mistrzéw kla-
wiatury. Niezaleznie od tego, ze pianistycznej perfekeji niektérych jej wykonan
mozna by czasem to i owo zarzuci¢, jej osobiste zaangazowanie w ich tworzeniu
tym bardziej nalezy ceni¢ w $wiecie coraz czeéciej opanowywanym przez banal,
sztampe i pozory wielkiej sztuki.

Bialystok, 13 maja 2013
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Wybrane pozycje z dyskografii Hélene Grimaud wymienione w tekscie artykutu:

DENON, 1985, COCO -70754

S.Rachmaninow Piano Sonata No. 2, Etudes — Tableaux Op. 33

Héléne Grimaud

WARNER CLASSICS, 1991, CD 92437/5

J. Brahms Piano Sonata f minor No. 3
Klavierstiicke op. 118

WARNER CLASSICS, 1998, CD 2564 63265-2

J. Brahms Piano Concerto No. 1 d-moll op. 15, Héléne Grimaud, Staats-
kapelle Berlin, Kurt Sanderling (live recording)

WARNER CLASSICS, 1996, CD 2564 63265-2

J. Brahms Fantasien op. 116, Intermezzi op. 117, Klavierstiicke op. 118,
Klavierstiicke op. 119, Héléne Grimaud

WARNER CLASSICS, 1999, CD 2564 63265-2

L. van Beethoven Piano Concerto No. 4 G-major op. 58, Héléne Grimaud, New
York Philharmonic, Kurt Masur (live recording)
Sonata E-dur op. 109, Sonata As-dur op. 110

DEUTSCHE GRAMMOPHON, 2003, CD 00289 471 7692

Credo Héléne Grimaud

J. Corigliano (*1938) Fantasia on an Ostinato for solo piano (1985)

L. van Beethoven Piano Sonata d minor, No. 17 op. 31 No. 2
Fantasia for piano, chorus and orchestra in ¢ minor op. 80 (live
recording)

A.Pirt (*1935)  Credo for piano. Mixed choir and orchestra (1968) (live recor-
ding)
Helene Grimaud, Swedish Radio Choir, direction Lone Larsen
Swedish Radio Symphony Orchestra, Esa- Pekka Salonen

Héléne Grimaud Reflection, DEUTSCHE GRAMMOPHON, 2005, CD 00289
477 5719

R. Schumann Concerto for Piano and Orchestra in a minor op. 54

K. Schumann Two Lieder to poems from Friedrich Ruckert’s Liebesfrieling
Er ist gekommen op. 12 No. 2
Warum willst du and're fragen op. 12 No. 11
Am Strande (tekst by Wilhelm Gerhard)

J. Brahms Sonata for Piano and Violoncello in e minor No. 1 op. 38
Two Rhapsodies for Piano op. 79

Héléne Grimaud, Staatskapelle Dresden, Esa-Pekka Salonen, Anne Sofie von Otter
- mezzo-soprano, Truis Mark, cello

DEUTSCHE GRAMMOPHON, 2005, CD 0289 477 5323 4 GHF. Chopin &
S. Rachmaninov Sonatas

F. Chopin Piano Sonata in B flat minor No. 2 op. 35
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S. Rachmaninov  Piano Sonata in B flat minor No. 2 op. 36

F. Chopin Berceuse D flat major op. 57
Barcarolle F sharp major op. 60

DEUTSCHE GRAMMOPHON, 2007, CD 00289 477 6595

L. van Beethoven Concerto for Piano and Orchestra Es major No. S
Piano Sonata A major No. 28 op. 101

Héléne Grimaud, Staatskapelle Dresden, cond. Vladimir Jurowski

DEUTSCHE GRAMMOPHON, 2008, CD 00289 477 7978

J. S. Bach PreludiumérFuge No. 2 c-moll DWK1BWYV 847
PreludiumérFuge No. 4 cis-moll DWK IBWYV 849
Concerto for Piano No. 1 d-moll BWV 1052
PreludiuméerFuge No. 6 d-moll DWK II BWV 875
Chaconne d-moll arr. Feruccio Busoni from Violin Partita No. 2
BWYV 1004
Preludiumé Fuge No. 20 a-moll DWK II BWV 889
PreludiumérFuge a-moll arr. Franz Liszt from BWV 543 for
organ
PreludiumerFuge No. 9 E-dur DWKII BWV 878
Preludium E-dur arr. S. Rachmaninov from Violin Partita No. 3
BWYV 1006

Héléne Grimaud, Die Deutsche Kammerphilharmonie Bremen, cond. Florian
Donderer

DEUTSCHE GRAMMOPHON, 2008, DVD 00440 073 4530

A Russian Night, recorded live at Lucerne Festival in Summer, 22 August 2008

P. Tchaikovsky ~ The Tempest op. 18

S.Rachmaninov  Piano Concerto in C minor No. 2 op. 18

L. Stravinsky The Firebird Concert Suite 1919

DEUTSCHE GRAMMOPHON, 2010, CD 00289 477 8766 Héléne Grimaud

Resonances
W.A. Mozart Piano Sonata in A minor No. 8 KV 310
A. Berg Piano Sonata op. 1
F. Liszt Piano Sonata in B minor
B. Bartok Romanian Folk Dances

DEUTSCHE GRAMOPHON, 2011, CD 00289 477 9849 Hélene Grimaud, Moj-
ca Erdmann, Kammerorchester des Symphonieorchesters des Bayerischen Rund-
funks, Radoslaw Szulc leader
W.A. Mozart Piano Concerto No. 19 in F major K. 459
Chio mi scordi di te? — Non temer, amato bene K. 505
Recitative and Rondo from a revision of the opera Idomeneo
Piano Concerto No. 23 in A major K. 488
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Bonus DVD

Reflections on Chio mi scordi di te?

Adagio from the Piano Concerto in A major K. 488
Featuring Woodlands by Mat Hennek

STRESZCZENIE

Artykul poswiecony jest wybitnej wspolczesnej pianistce francuskiej Hélene Gri-
maud, ktérej artystyczna dzialalnos¢ o $wiatowym zasiegu rozpoczeta sie w latach
dziewieédziesigtych XX w. Urodzona w poludniowej Francji, poczatkowo ksztalcita sie
w swoim rodzinnym miescie, a nastepnie w Konserwatorium w Marsylii w klasie styn-
nego Pierre’a Barbizeta. Jej dalsza droge edukacji naznaczylo Narodowe Konserwato-
rium w Paryzu i klasa fortepianu slawnego Jacquesa Rouviera. Silny indywidualizm
i intensywne poszukiwanie wlasnej drogi artystycznej stanely jednak na przeszkodzie
w dokladnym uksztaltowaniu osobowo$ci muzycznej Héléne Grimaud przez te wla-
$nie instytucje.

Praca nad wlasnym brzmieniem fortepianu i obliczem artystycznym swej sztuki
odtworczej, zwieficzona sukcesem trwajacym od poczatku nowego — XXI w., opierala
sie w duzym stopniu na pierwiastkach filozoficznych.

Zamiarem autora artykulu jest nie tylko ukazanie sylwetki znakomitej artystki, ale
takze przedstawienie filozoficznego podloza jej wykonawstwa, a poniekad réwniez
genezy postaw zyciowych wobec otoczenia w aspekcie stosunku do przyrody i ludzi.
Zwiazek pomiedzy obszarem dzialalnosci muzycznej a wspomnianymi postawami jest
bowiem w przypadku Héléne Grimaud nader wyrazny, a inspiracja $wiatem przyrody
— oczywista.

SUMMARY

The article presents the outstanding French pianist Héléne Grimaud, whose world-
wide artistic work started in the 90s of the 20" century. Born in southern France, at
first she was educated in her hometown, then at the Conservatory of Marseilles as
a student of the famous Pierre Barbizet. She continued her musical education at the
National Conservatory in Paris in the piano class of Jacques Rouvier. However, her
strong individualism and intense search for her own artistic identity hampered the
formation of her musical personality by the institution.

Héléne Grimaud’s work on her individual piano sounds and the artistic image of
her imitative art, crowned with success lasting from the beginning of the 21* century,
has been based to a considerable extent on philosophical elements.
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The intention of the author of this article is not only to show the profile of the out-
standing artists, but also to present the philosophical background of her performance
as well as — to a certain extent — the origin of her attitudes to her environment in terms
of her relationships with nature and people. The connection between the area of the
artistic work and the above mentioned attitudes in the case of Héléne Grimaud is very
clear, and her inspiration with the world of nature is obvious.

KEY WORDS: Héléne Grimaud, pianist, music education, individual piano sounds.
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Rocznik ,Studia Pedagogiczne. Problemy
spoteczne, edukacyjne i artystyczne” jest wy-
dawany przez Wydziat Pedagogiczny i Arty-
styczny Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach.

Poczatki Uniwersytetu siegaja 1969
roku, gdy zostata utworzona VWyzsza Szkofa
Pedagogiczna, ktéra nastepnie przeksztatcita
sie w Akademie Swietokrzyska, by w 2011
roku stac sie uniwersytetem klasycznym.

Uniwersytet Jana Kochanowskiego jest
mtoda, ale preznie dziatajaca instytucja na-
ukowa, oprocz specjalistycznych badan na-
ukowych, ksztatcenia akademickiego oraz
wspétpracy z osrodkami akademickimi i insty-
tucjami pozaakademickimi w kraju i za granica,
prowadzi wszechstronng dziatalno$¢ na rzecz
edukacji i popularyzowania wiedzy, a takze
podejmuje aktywnos¢ na rzecz spotecznosci
lokalnej i regionu $wietokrzyskiego.

Na 7 wydziatach, 34 kierunkach i 10
uprawnieniach do doktoryzowania ksztatci
sie obecnie 17776 studentéw i 60 dokto-
rantéw pod opieka 1004 pracownikéw na-
ukowo-dydaktycznych.

Priorytetem Uniwersytetu Jana Kocha-
nowskiego jest dbatos¢ o nowoczesne warun-
ki nauki i pracy dla spotecznosci akademickiej,
czego przejawem s3 funkcjonujace juz obiek-
ty, np. CEART, a takze trwajaca, dynamiczna
rozbudowa kampusu uczelnianego, gdzie beda
sie znajdowac siedziby wiekszosci wydziatow,
sale wykfadowe, aule, laboratoria, biblioteka
oraz tereny rekreacyjno-sportowe. Tworzo-
na przy wsparciu funduszy unijnych i wspét-
pracy z zagranica infrastruktura naukowo-
-badawcza i edukacyjna umozliwi dalszy in-
tensywny rozwdj uczelni.

The journal “Pedagogical Studies. Social,
Educational and Art Problems” is published
by the Faculty of Pedagogy and Arts of the
Jan Kochanowski University in Kielce.

The origins of the University dates back
to 1969, when Teachers College was estab-
lished. Later, it became the Academy with
the name of Akademia Swietokrzyska, and in
2011, the University.

The Jan Kochanowski University is
a young but active academic institution, car-
rying out scientific research, offering wide
academic education, cooperating with other
academic centres and nonacademic institu-
tions in the country and abroad, promoting
education and knowledge, as well as under-
taking activities for the local community and
the Swietokrzyski Region.

The 7 departments and 34 directions, of-
fering doctor’s degree in 10 directions, have
17,776 students and 60 doctoral students
under the care of 1,004 academics.

The Jan Kochanowski University’s prior-
ity is to offer modern conditions of work and
study for the academic community, which
evidence are already existing objects, such as
CEART (Artistic Education Centre), and the
investment in building the university campus
concentrating the University departments
offices, classrooms, lecture halls, laborato-
ries, the library, and sports and leisure areas.
The research and educational infrastructure,
being created with the support of EU funds
and cooperation with foreign countries, will
enable further dynamic development of the
University.
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