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SEAWOMIR CHROST
ORCID ID 0000-0001-6787-5379

Propozycja wychowania religijnego osob ze znacznym i glebokim
uposledzeniem umystowym. Orientacja katolicka

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2019, t. 33: 11-29

Proposal of religious education of people with significant and deep mental
retardation. Catholic orientation
DOI 10.25951/3818

Wstep

Czlowiek jest istota wielowymiarows, ktdéra rozwija si¢ wielokierun-
kowo. Niniejszy artykul przedstawia wybrane katolickie koncepcje wy-
chowania religijnego 0s6b ze znacznym i glebokim uposledzeniem umy-
stowym. Przed zaprezentowaniem propozycji Krzysztofa i Katarzyny
Lauschéw oraz Jeana Vaniera omdwione zostang w skrocie kwestie ter-
minologiczne, charakterystyka religijno$ci oséb z niepelnosprawnoscia
umyslowg oraz troska Kosciola rzymskokatolickiego w sprawach wycho-
wania 0sob z niepelnosprawnoscia.

Kwestie terminologiczne

Wedlug ustawy z 1997 r. ,niepelnosprawna jest osoba, ktorej stan
fizyczny lub/i psychiczny trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza lub
uniemozliwia wypelnianie zadan zyciowych i rél spotecznych zgodnie
z normami prawnymi i spotecznymi” (Dz.U. nr 123 poz. 776).

W Polsce pojeé ,niepelnosprawnos¢ intelektualna” i ,uposéledzenie
umyslowe” uzywa si¢ zamiennie. Niepelnosprawnos¢ intelektualna nie
stanowi zadnej okreslonej jednostki chorobowej. Jest niejednorodna
grupa zaburzen o réznej etiologii, obrazie klinicznym i przebiegu.

Polska przyjela definicje i stopnie ,uposledzenia umystowego” sfor-
mulowane przez Swiatowa Organizacje Zdrowia w Migdzynarodowej kla-
syfikacji choréb, dziesiate wydanie (ICD-10)", a takze przez Amerykan-

! Por. World Health Organization (1992), International Statistical Classification of
Diseases and Related Health Problems, Tenth Revision, Geneva 1992.
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skie Towarzystwo Psychiatryczne w Podreczniku diagnostyki i statystyki, czwarte
wydanie (DSM-IV)2,
Zgodnie z DSM-IV niepelnosprawnos¢ intelektualna definiowana jest jako

znacznie nizszy od przecietnego (IQ 70 i ponizej) ogdlny poziom funkcjonowania
intelektualnego, ktéremu towarzyszy istotne ograniczenie funkcjonowania przysto-
sowawczego, co najmniej w zakresie dwdch sposrdd nastepujacych rodzajow spraw-
nosci: porozumiewania sie, troski o siebie, trybu zZycia domowego, sprawnosci spo-
teczno-interpersonalnych, korzystania ze $rodkéw zabezpieczenia pracy, sposobéw
organizowania wolnego czasu (wypoczynku) oraz troski o zdrowie i bezpieczen-
stwo. Poczatek tego stanu musi wystapi¢ przed 18 rokiem zycia (DSM-IV).

Wedlug tej definicji uposledzenie umyslowe dotyczy ograniczen w aktu-
alnym, obserwowalnym funkcjonowaniu i jest stanem, w ktérym aktywno$¢
jednostki jest ograniczona. Do rozpoznania uposledzenia umyslowego nie
wystarcza stwierdzenie nizszego poziomu funkcjonowania intelektualne-
go ocenianego za pomocy ilorazu inteligencji. Nie rozpoznaje si¢ uposledze-
nia umystowego u osoby, jesli nie towarzyszy mu odpowiednio niski poziom
funkcjonowania przystosowawczego. Ocena funkcjonowania jednostki winna
uwzglednia¢ kontekst wieku, srodowiska spoleczno-kulturowego, stan zdro-
wia, uczestnictwo i funkcjonowanie w rolach spolecznych.

Wedlug ICD-10 niepelnosprawnos¢ intelektualna (obnizenie poziomu roz-
woju intelektualnego) to zaburzenie rozwojowe polegajace na znacznym obni-
zeniu ogdlnego poziomu funkcjonowania intelektualnego, ktoremu towarzyszy
deficyt w zakresie zachowari adaptacyjnych (w szczegélnosci niezaleznosci
i odpowiedzialnosci).

Snujac refleksje o niepelnosprawnosci intelektualnej nalezy pamietac o réz-
nych aspektach. Przede wszystkim wazne jest to, ze uposledzenie dotyczy
réznych sfer (emocji, uspolecznienia, sprawnoéci motorycznej). Gléwnymi
skladnikami niepelnosprawnodci intelektualnej sa niska sprawnos¢ proceséw
poznawczych i zmniejszona kompetencja spoleczna. Jest to takze stan, ktory
mozna poprawic, ale nie mozna go zupelnie wyeliminowac.

Wedlug klasyfikacji DSM-IV niepelnosprawnos¢ intelektualna w stopniu
znacznym (34-20 IQ Wechslera) oznacza poziom rozwoju 3-6-latka. Okoto
4-5 rz. zauwazalne jest spoznienie rozwoju psychofizycznego. Osoby takie
moga opanowac samoobstuge, przy stalej opiece moga wyuczy¢ sie czynnosci

?  Por. American Psychiatric Association (1994), Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM-1V), Fourth Edition, Washington, DC.
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domowych, ale nie s3 zdolne do wyuczenia zawodu. Nie przekraczaja wieku
umyslowego osoby w normie intelektualnej sze$cioletniej. Niepelnosprawnos¢
intelektualna w stopniu glebokim (19-0 IQ) oznacza najcigzszy klasyfikacyj-
nie typ niepelnosprawnosci umystowej, odpowiadajacy rozwojowi doroslego
czlowieka na poziomie 3 r.z. lub nizszym.

Kazimierz Kirejczyk przeanalizowal rézne definicje dotyczace niepelno-
sprawnosci intelektualnej z XX w. Odnoszac sie do dotychczasowych okreslen,
proponuje swoja koncepcje, w ktérej

uposledzenie umyslowe, to istotnie nizszy od przecigtnego w danym $rodowisku
(co najmniej o dwa odchylenia standardowe) globalny rozwéj umystowy jednost-
ki, z nasilonymi réwnocze$nie trudno$ciami w zakresie uczenia sie i przystosowa-
nia, spowodowany we wczesnym okresie rozwojowym przez czynniki dziedzicz-
ne, wrodzone i nabyte po urodzeniu (w tym w sporadycznych przypadkach przez
czynniki socjalno-kulturowe), wywolujace trwate (wzglednie) zmiany w funkcjo-
nowaniu o$rodkowego ukladu nerwowego (Kirejczyk 1978, s. 45).

Franciszek Wojciechowski (2007) uwaza, Ze méwiac o upo$ledzeniu mamy
na mysli nie tylko stan zmian w organizmie czlowieka, ale takze ich przyjecie
przez osobe nimi dotkniety i poziom jej akceptacji przez $rodowisko. Mozna
zatem, wedlug tego autora, dokonywa¢ pewnego rodzaju przejécia chronolo-
gicznego miedzy terminami: wada — uszkodzenie — niepelnosprawnos¢ — upo-
sledzenie (Wojciechowski 2007, s. 29). Zwykle nie niepelnosprawnosé umy-
stowa osoby jest najwiekszym wyzwaniem, lecz odniesienie srodowiska do tej
osoby. Coraz czesciej zauwaza sie, ze gléownym problemem tych ludzi sa nie tyle
braki w rozwoju inteligencji, co raczej niewlasciwe uformowanie osobowosci,
spowodowane odrzuceniem, tworzeniem klimatu wrogo$ci, obarczaniem wing
za niepelnosprawno$¢. Z tego powodu kwestia odpowiednio przygotowanego
$rodowiska rodzinnego czy réwiesniczego staje si¢ jednym z najpowazniej-
szych wyzwan edukacyjnych.

Wychowanie religijne, wedlug Katarzyny Olbrycht, jest niezbednym elemen-
tem wychowania integralnego czlowieka. Celem wychowania religijnego jest
ksztalcenie: pogladu na $wiat odwolujacego sie, obok wiedzy filozoficznej i wie-
dzy nauk szczegétowych, do wiedzy teologicznej, dajacej racjonalne ramy dla
wiary; orientacji zyciowej jako systemu wartoéci — celéw opartych na religijnej
interpretacji sensu zycia oraz postaw wobec siebie, §wiata, innych, ktére umozli-
wialyby realizacje przyjetej orientacji Zyciowej, zakorzenionej w wybranej religii.
Olbrycht uwaza, iz wychowanie religijne obejmuje trzy obszary: edukacje religij-
na, wychowanie do religijnosci oraz wychowanie do i w okre$lonej religii.
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Edukacja religijna dotyczy wiedzy o: religii jako zjawisku kulturowym, jej
istocie, roli w zyciu jednostek i spoleczeristw; wlasnej religii (wyznawanej); re-
ligii wiasnej wspélnoty kulturowej i spolecznej (jesli jest inna od wyznawanej);
innych religiach, szczegdlnie religiach wystepujacych lokalnie. Wychowanie
do religijnosci jest ksztalceniem otwartosci i wrazliwosci na transcendencje,
potrzeby szukania sensu zycia i $mierci, ksztalceniem postawy powagi wobec
siebie, $wiata i innych; poglebianiem refleksyjnoséci i samowiedzy, dazeniem
do prawdy oraz podejmowaniem odpowiedzialnosci za siebie, innych i $wiat,
wynikajacej z przyjetej prawdy religijnej. Wychowanie do religijno$ci w sferze
praktycznej ksztalci szacunek wobec symboli, organizacji, form i miejsc kultu
religijnego. Wychowanie do okreslonej religii jest wprowadzaniem w doktry-
ne, praktyki religijne danej religii oraz ksztalceniem postaw opartych na wierze
zwigzanej z dana religia (Olbrycht 2013, s. 126-128).

Wedlug Jozefa Wilka proces wychowania religijnego obejmuje trzy fazy:
obudzenie, rozwiniecie i dopelnienie. Faza obudzenia nawiazuje do ujecia re-
ligijnosci jako relacji osobowej. Po raz pierwszy mozliwos¢ ta pojawia sig tuz
po narodzeniu dziecka i zawarta jest w odniesieniach rodzicéw do niemow-
lecia. To obudzenie do relacji osobowych jest réwnoznaczne z obudzeniem
do zycia religijnego, autentycznego, cho¢ zalazkowego. Faza rozwiniecia po-
lega na uwrazliwieniu dziecka na najglebszy sens otaczajacej nas rzeczywisto-
$ci, co dla wierzacego oznacza rozpoznanie i odczytywanie obecnosci Boga
w otaczajacym nas $wiecie. Istotne znaczenie ma tu wartos¢ religijnego zycia
rodzicédw, ujawniajacego si¢ poprzez modlitwe, praktyki religijne, decyzje, sens
nadawany réznym zdarzeniom, pielegnowanie religijnych tradycji i zwyczajow
domowych. Faza dopelnienia jest synonimem pelnego wychowania chrzesci-
janskiego, ktérego celem jest doprowadzenie do poznania Boga, ,Ojca Pana
naszego Jezusa Chrystusa”. Na kazdym etapie istotnym elementem jest wycho-
wanie do Zycia we wspolnocie ko$cielnej, znaczenie sakramentu pokuty, a takze
wsp6lne wyjscia do ko$ciota parafialnego (Wilk 2002, s. 127-139).

Charakterystyka oséb ze znacznym i gtebokim uposledzeniem umystowym

Osoba upos$ledzona w stopniu znacznym charakteryzuje si¢ powaznie obni-
zong sprawnoscig i szybkoscia spostrzegania. Spostrzeganie jest tez niedoklad-
ne. Osoba taka ma trudnosci w rozpoznawaniu przedmiotéw i wyodrebnianiu
poszczegolnych elementéw. Powaznie zaburzona jest koncentracja uwagi, co
oznacza m.in., ze osoba uposledzona w stopniu znacznym koncentruje sie tylko
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na przedmiotach stuzacych zaspokajaniu potrzeb lub wyrdzniajacych sie czyms
(np. zdecydowana barwa). Dominuje uwaga mimowolna, brak jest uwagi do-
wolne;j.

U o0s6b z uposledzeniem w stopniu znacznym bardzo utrudnione jest réw-
niez zapamietywanie. Zakres pamigci jest znikomy, a trwalo$¢ pamieci mata.
Dziecko potrafi zapamieta¢ tylko najprostsze uklady na rytmice, a osoby do-
rosle potrafia powt6rzy¢ zdanie 12-sylabowe; 4 cyfry; zapamieta¢ i wykonaé
3 proste polecenia.

Gleboko opézniony u 0séb ze znacznym uposledzeniem jest rozwdj mowy.
W wieku szkolnym pojawiaja si¢ pojedyncze wyrazy. Osoba z uposledzeniem
czesto nie buduje zdan, wypowiada sie monosylabami lub jednym wyrazem.
Tylko czasami uzywa prostych zdan, nie odmienia przez przypadki. Mowa
0s6b ze znacznym uposledzeniem intelektualnym jest betkotliwa, a zaséb stow-
nictwa minimalny.

U os6b ze znacznym uposledzeniem umyslowym myslenie jest tylko senso-
ryczno-motoryczne, a dodatkowo bardzo stabo rozwiniete w dzialaniu. Glebo-
ko uposledzone jest myslenie w wymiarze pojeciowo-stownym. W wieku 8-10
lat dziecko osiaga wiek inteligencji réwny 3 lat. Osoby dorosle za$ nie przekra-
czaja poziomu intelektualnego dziecka w wieku 5-6 lat.

Rozwéj ruchowy jest gteboko opézniony. Osoba ze znacznym uposledze-
niem umyslowym opanowuje siadanie i chodzenie w wieku przedszkolnym.
Przyswojenie ruchéw niezbednych do wykonywania prostych czynnos$ci zwia-
zanych z samoobstuga wymaga jednak dluzszego ¢wiczenia. Motoryka rak jest
takze powaznie uposledzona.

Procesy emocjonalne s3 znacznie ograniczone, podobnie dojrzalos¢ spo-
leczna. Osoby z upo$ledzeniem w stopniu znacznym nie kontrolujg emocji
i poped6w, s3 malo samodzielne. Chociaz s3 zdolne do okazywania uczué czy
przywiazania, to wyrazaja je w sposob najprostszy. Osoby z uposledzeniem
umyslowym realizuja proste potrzeby oraz dbaja o higiene osobista, jednak
maksymalny poziom ich dojrzalosci spotecznej to 7-8 lat.

Osoby ze znacznym uposledzeniem umyslowym charakteryzuja sie tak ni-
skim poziomem rozwoju umyslowego, ze nauka czytania, pisania czy liczenia
jest catkowicie niemozliwa. Bedac w szkolach zycia potrafia opanowaé wiele
prostych czynno$ci zycia codziennego oraz proste prace wchodzace w sklad
nieskomplikowanych zawodéw. Osoby z takim uposledzeniem nie s3 jednak
zdolne do samodzielnego Zycia i wymagaja opieki innej osoby.

Osoby z glebokim uposledzeniem umyslowym nie sa w stanie przekroczy¢
okresu inteligencji zmystowej. Jedynie silny bodziec moze zaktywizowac uwage
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mimowolna, brak jest uwagi dowolnej. Osoby te na 0gél nie méwia i nie rozu-
mieja mowy (wydaja przewaznie nieartykulowane dzwigki), ale w lagodniej-
szych przypadkach uposledzenia mozna nauczy¢ je prostych pojedynczych wy-
razéw i rozumienia prostych slow. Mozliwe sa wowczas pewne proby kontaktu
z otoczeniem, np. proste reakcje na najprostsze polecenia.

Uposledzeniu umystowemu w stopniu glebokim towarzysza liczne wady
stuchu, wzroku, mowy, a takze niedowlady i porazenia koficzyn. Osoby glebo-
ko uposledzone umystowo, nawet jako doroste, na 0gél nie przekraczaja ogol-
nego poziomu sprawnosci intelektualnej 3-letniego dziecka. Przystosowanie
spoteczne tych osob osiaga poziom 4-letniego dziecka o prawidlowym rozwoju
intelektualnym i spolecznym. Zaburzone s praktycznie wszystkie sfery funk-
cjonowania.

W zwigzku z problematyka niniejszego artykutu warto dokona¢ refleksji nad
charakterystyka religijno$ci osob ze znacznym i glebokim upoéledzeniem umy-
stowym.

O religijnosci 0s6b ze znaczna i gleboka niepelnosprawnoscia umystowa nie
sposob wypowiedzie¢ si¢ w sposob doglebny i definitywny. Mozna pokusic si¢
o stwierdzenie, ze sprawa przezy¢ duchowych i religijnych tychze ludzi jest ich
tajemnica. Wiara nalezy generalnie do takiej sfery (duchowej), ktdrej nie da sie
zmierzy¢ czy zwazy¢. Latwiej jest rozwazaé zewnetrzne przejawy religijnosci,
zwigzane np. z praktykami religijnymi (typu uczestniczenie we mszy $wietej).
Niemniej rodzice, opiekunowie zgodnie potwierdzaja istnienie do$wiadczen
religijnych, otwarto$ci na sfere sacrum.

Osoby z uposledzeniem umyslowym w stopniu glebokim

w zasadzie nie s3 w stanie intuicyjnie pozna¢ Boga, nie méwigc juz o czytelnym dla
innych pokazaniu (w jakikolwiek dostepny sposéb), ze Go kochaja. (...) Mozna
przyjaé, ze w wychowaniu religijnym ( ... ) chodzi gléwnie o to, by da¢ im mozli-
wos¢ doswiadczenia Boga przy sobie (Lausch 2003, s. 175).

Opisujac doswiadczenia ludzi z niepelnoprawnoscia umystows

wiekszo$¢ niepelnosprawnych zabranych do ko$ciola nie zwazala na to, czy jest to
$wiatynia rzymskokatolicka, anglikariska czy Ko$ciola Zjednoczonego, ale zwraca-
la uwage na to, czy jest w niej wiara i mito$¢. Kiedy stuchali homilii ojca Thomasa,
nie interesowala ich jego teologia tomistyczna, lecz ton jego glosu (Spink 2008,
5. 184).
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Troska Kosciofa rzymskokatolickiego o cztowieka z niepetnosprawnoscia

Czlowiek jest stworzony na ,obraz i podobienstwo Boga”. Ta prawda teolo-
giczna dotyczy mezczyzn i kobiet, zdrowych i chorych, starych i mlodych. Oso-
ba pelnosprawna i z niepelnosprawnoscia jest jednakowo kochana przez Boga
Stworce. A stowa $w. Augustyna: ,Niespokojne jest serce cztowieka dopoki nie
spocznie w Bogu”, mozna odnies$¢ do kazdego czlowieka. Stad wynika potrzeba
tworzenia mozliwosci rozwoju duchowego kazdej osoby. Wychowanie religijne
wspomagane jest wysitkami przedstawicieli réznych religii. W krajach europej-
skich, gdzie dominuje katolicyzm, wida¢ troske Kosciota rzymskokatolickiego
o czlowieka z niepelnosprawnoscia. W Polsce rozwijana jest katecheza oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna, tworzone sa specjalne programy, pomoce
dydaktyczne, o$rodki i wspdlnoty. Artykuty naukowe poswigcone wychowaniu
religijnemu oséb uposledzonych umyslowo zamieszczane s3 m.in. od 1958 r.
w czasopi$mie ,Katecheta™.

Zadania ortokatechezy (rozumianej jako dydaktyka katechetyczna w na-
uczaniu specjalnym), wedlug aktualnej Podstawy programowej katechezy Ko-

3

Warto przytoczy¢ chociazby wybrane artykuty: K.M. Lausch (1980), Religijne oddzia-
tywanie na dzieci i mlodziez glebiej uposledzong umystowo, ,Katecheta”, 24, s. 116-121,
165-169,208-212; S. Lawrynowicz (1980), Wzmocnienia pozytywne i negatywne w ka-
techezie, ,Katecheta’, 24, s. 66-69; Z. Rybarczyk (1981), O sposobie przekazywania
prawd wiary dzieciom o obnizonej sprawnosci umystowej, ,Katecheta’”, 25, s. 157-160;
G i T. Kominkowie (1986), Opicka katechetyczna nad dzie¢mi niepelnosprawnymi umy-
stowo, ,Katecheta”, 30, s. 163-171; J. Kawka (1989), Rewalidacyjne znaczenie religii
w zyciu ludzi specjalnej troski, ,Katecheta”, 33, s. 157-160; H. Koselak (1990), Formy
wychowania religijnego 0séb glebiej uposledzonych umystowo, ,Katecheta”, 34, s. 73-77;
M. Bojnowska (1991), Katecheza dzieci uposledzonych umystowo w systemie szkolnictwa
specjalnego, ,Katecheta”, 35, s. 165-166; B. Wojtkowska (1995), Z doswiadczer kate-
chetki dzieci specjalnej troski, ,Katecheta”, 39, s. 40-41; A. Nowak (1997), Katechizacja
dzieci specjalnej troski, ,Katecheta”, 41, 3, s. 148-150; R. Harmacinski (1998), Kateche-
za 0s6b niepelnosprawnych umystowo, ,Katecheta’, 42, 4-5, s. 21-29; A. Nowak (1999),
Postawa nauczycieli w procesie integracji dzieci niepelnosprawnych, ,Katecheta”, 43, 3,
s. 65-66; W. Kic (2000), Formy przekazu religijnego w szkole specjalnej, ,Katecheta”, 44,
10, s. 9-13; M. Frela (2002), Bog mnie kocha i pragnie, abym nie narzekat (Katecheza
dla szkoly specjalnej), ,Katecheta”, 3; A. Jedruch (2002), Wspdlnota Kosciola (dla szkoly
specjalnej), ,Katecheta”, S; K. Mlynarczyk (2002), Dlaczego Baranek? (Katecheza dla
szkoly specjalnej), ,Katecheta”, 4; K. Sosna (2002), Kryteria przygotowania do sakra-
mentow inicjacji chrzescijariskiej 0séb niepetnosprawnych umystowo, ,Katecheta”, 46, 7-8,
s. 109-123.
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Sciola katolickiego w Polsce, sa sformutowane przede wszystkim dla grupy oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym.
Ogolne zadania wynikaja z podstawowych dokumentéw katechetycznych, jaki-
mi sa Dyrektorium ogélne o katechizacji i Dyrektorium katechetyczne Kosciota ka-
tolickiego w Polsce. Wedtug Podstawy programowej Kosciola katolickiego w Polsce

celem nauki religii uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym jest rozwijanie zdolnosci we wzro$cie w $§wigtosci, wpro-
wadzenie do funkcjonowania we wspélnocie wierzacych, rozumienia i przyjmo-
wania za wlasne przykazania mito$ci Boga i ludzi, a przede wszystkim wyposazenie
— stosownie do mozliwo$ci — w takie umiejetnoéci i wiadomosci, ktére pozwolg na
postrzeganie siebie jako dzieci Bozych, stworzonych na Jego obraz i podobieristwo,
oraz na pelne uczestnictwo w zyciu sakramentalnym (Podstawa programowa kate-
chezy... 2010, s. 116).

Moéwiac o procesie wychowania religijnego oséb o specjalnych potrzebach
edukacyjnych nalezy zauwazy¢, ze obowiazuja tu podobne zasady nauczania i wy-
chowania, jak te, ktore sa definiowane w pedagogice specjalnej czy w pedagogice
ogolnej. Dotyczy to przede wszystkim dydaktyki podejmowanych na katechezie
dziatan. Nauczyciel powinien stosowac jak najdalej idaca indywidualizacje. War-
to dostosowywac¢ treéci, metody i organizacje pracy do indywidualnych potrzeb
ucznia. W nauczaniu o0s6b z niepelnosprawnoscia trzeba wiazaé nauczanie z wy-
chowaniem. Szczeg6lng uwage nalezy zwraca¢ na wyrobienie wlasciwego stosun-
ku dziecka/ucznia niepelnosprawnego do samego siebie. Jednym z najwazniej-
szych faktoréw warunkujacych odpowiedni proces wychowania jest stworzenie
atmosfery bezpieczenstwa. Im wieksze poczucie bezpieczeristwa u osoby z nie-
pelnosprawnoscig, tym lepsze rezultaty wychowania i ksztalcenia. Proces naucza-
nia winien by¢ tak organizowany, aby wytworzy¢ wokét wychowanka srodowisko
wychowawcze, ktore bedzie pozytywnie wplywalo na aktywizacje ucznia i po-
zwalalo mu na przezycie satysfakcji z osiagnie¢ (Doroszewska 1981, s. 18).

Moéwiac o edukacji religijnej warto zauwazy¢, ze osoby z upo$ledzeniem
umyslowym moga zosta¢ przygotowane do tego, by umialy podejmowac de-
cyzje zwigzane z codziennym zyciem w taki sposob, aby wyzej stawia¢ to, co
religijne, nad tym, co niezwiazane ze sferg sacrum. Dotyczy to hierarchizowania
wartoéci. Mozliwe jest takze wychowanie do podejmowania prostych decyzji
o charakterze religijnym, ktére wiaza si¢ z przyszloscia, np. w postaci planéw
czy postanowien. Jest tez mozliwe budowanie wigzi ze wspdlnota osob wie-
rzacych. Rozwdj wrazliwosci na obecno$¢ i potrzeby innych ludzi daje sie za-
uwazy¢ dzieki glebokiemu przywiazaniu do grupy wierzacych. Wyraza sie to
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w niesieniu konkretnej pomocy, w odpowiednim zachowaniu i stownictwie,
szczegc’)lnie w momentach przezywania tajemnicy sacrum oraz w intencjach
modlitewnych.

Rola srodowiska wychowawczego w procesie wychowania religijnego

W pedagogice istnieje termin ,$rodowisko wychowawcze”. Jest ono m.in.
podstawowym pojeciem pedagogiki spolecznej. Halina Radliriska uwaza, ze
$rodowiskiem zycia czlowieka jest zesp6l warunkéw zycia, wérédd ktérych by-
tuje jednostka i czynnikéw przeksztalcajacych jej osobowo$¢, oddziatujacych
stale lub dluzszy czas (Radlifiska 1961). Aleksander Kaminski twierdzi, ze
$rodowisko wychowawcze jest czeécia obiektywnego srodowiska spolecznego
czlowieka (wraz z jego podlozem przyrodniczym i kontekstem kulturowym),
ktore tworza osoby, grupy spoleczne i instytucje pelniace zadania wychowaw-
cze, pobudzajace jednostki i grupy dzieci, mlodziezy i doroslych do przyswaja-
nia warto$ci moralnych i zgodnych z nimi zachowan spotecznych, odpowiada-
jacych idealowi wychowawczemu spoteczenstwa (Kaminski 1978, s. 27).

Przestrzen zycia czlowieka jest uktadem krzyzujacych sie réznych przestrze-
ni (fizycznej, spolecznej, kulturowej, temporalnej, moralnej, transcendentnej
etc.), bedacych swoistymi wymiarami zycia ludzkiego, a zatem takze srodowiska
wychowawczego. Ze wzgledu na ramy spoleczno-przestrzenne, lokalizacje czyn-
nikéw i ich charakter mozna wyrézni¢ sze$¢ kregéw srodowiskowych: mikrosro-
dowisko wychowawcze (np. rodzina), lokalne $rodowisko wychowawcze (np.
parafia), okoliczne $rodowisko wychowawcze, mezosrodowisko wychowaw-
cze, makrosrodowisko wychowawcze oraz globalne srodowisko wychowawcze
(Winiarski 1992). Zwazywszy, ze proces wychowania jest niepodzielny, wy-
odrebnione kregi §rodowiskowe nie s3 rozlaczne, wykluczajace sie, ale tworza
uklad elementéw wspoélzaleznych, wzajemnie warunkujacych sie. Niezaleznie
od tego, czy pojmujemy $rodowisko wychowawcze w sensie obiektywnym, sa-
moistnym czy tez w sensie subiektywnym; czy myslimy o wplywach intencjo-
nalnych czy spontanicznych stwierdzamy, ze elementy srodowiska oddzialuja
wychowawczo na jednostki i grupy spoteczne.

Oddzialywanie $rodowiska jest zauwazalne takze w sferze wychowania re-
ligijnego. Rodzina, szkola, grupy parafialne, wspdlnoty, wedlug Mieczystawa
Majewskiego, warunkuja wychowanie i ksztalcenie religijne w sposéb niepo-
wtarzalny (Majewski 1995, s. 35-45). W kontekscie refleksji o wychowaniu
religijnym os6b ze znacznym i glebokim uposledzeniem umystowym i propo-
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zycjami, ktore zostana przedstawione, wydaje sie szczegoélnie wazne przedsta-
wienie i przypomnienie roli rodziny i wspélnoty w procesie wychowania reli-
gijnego.

Podstawowym srodowiskiem wychowania w wierze jest ,Kosciét domowy”
— rodzina. Tu nastepuje przebudzenie zmystu Boga, tu stawiane s3 pierwsze
kroki w modlitwie, formacja sumienia. Jan Pawet IT w nastepujacych slowach
pisze o rodzinie jako niezastapionym §rodowisku wychowania religijnego:

Dzialalno$¢ katechetyczna w rodzinie ma swoj bardzo szczegélny charakter, ni-
czym w zaden sposdb niezastapiony, a podkreslany bardzo stusznie przez Koéciol,
zwlaszcza przez Sobdr Watykanski II. To rodzicielskie wychowanie w wierze, ktore
powinno sie rozpocza¢ w zaraniu dzieciistwa, dokonuje si¢ juz, gdy czlonkowie
kazdej poszczegodlnej rodziny wspomagaja sie wzajemnie, by wzrasta¢ w wierze
przez swoje czesto milczace, ale wytrwate §wiadectwo zycia chrzeécijaniskiego, pro-
wadzonego wedlug Ewangelii wéréd codziennych zaje¢. Wychowanie to utrwala
sie jeszcze, jedli z nadejéciem wydarzen rodzinnych, takich jak przyjmowanie Sa-
kramentéw, obchdd $wiat liturgicznych, narodziny dziecka czy zatoba, dba sie, aby
wyjasni¢ chrzedcijanski czy religijny sens tych wydarzen. Ale trzeba i§¢ dalej: ro-
dzice chrzescijaniscy niech sie staraja w zyciu rodzinnym podejmowacé i prowadzi¢
dalej formacje, otrzymang skadinad w spos6b metodyczny. Ma to czesto decyduja-
cy i trwaly wplyw na dusze chlopcéw i dziewczat, gdy tego rodzaju prawdy, doty-
czace najwazniejszych probleméw wiary i zycia chrzescijaiiskiego, sa tak na nowo
omawiane w atmosferze rodzinnej, przepojonej miltoécig i szacunkiem. Réwniez
samym rodzicom oplaci si¢ trud z tej racji podjety, bo w tak nawiazanym dialogu
katechetycznym kazdy bierze i daje (Catechesi tradendae 1980, s. 68).

Katecheza rodzinna jest podstawowa forma katechezy. Do jej zadan nalezy
podtrzymywanie zdarzen religijnych, przezywanie uroczystosci i koscielnych
spotkan. Katecheza rodzinna, nasycona $wiadectwem wiary, moze da¢ lepsze
efekty niz systematyczna katechizacja w szkole, ,0ddzialujaca bardziej na ro-
zum niz na serce”. Rodzina, jak zadna grupa spoleczna, ma odpowiednie $rod-
ki do tego, zeby nadzwyczaj prosto, przekonujaco i praktycznie wychowywa¢
dzieci do modlitwy, mito$ci Boga i blizniego. W rodzinie w sposéb naturalny
laczy sie doswiadczenie ludzkie i doswiadczenie wiary, ktore przez wspolczesna
katechetyke jest uznane za jeden z podstawowych czynnikéw dynamizowania
wychowania i ksztalcenia religijnego.

Oproécz rodziny takze wspdlnota chrze$cijaniska, mata czy duza, jest poczat-
kiem, miejscem i celem katechezy. To dzieki niej, wedlug Dyrektorium ogélnego
o katechizacji, rodzi si¢ gloszenie wiary. Ko$cielne wspolnoty podstawowe, ktore
sa znakiem ,zywotnosci Kosciola”, gromadza ludzi wierzacych, poszukujacych
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Boga i bardziej braterskich relacji, celebrowania misteriéw chrzescijaniskich
i zaangazowania si¢ na rzecz przeksztalcania spoleczenistwa. Wraz z tymi wy-
miarami we wspolnotach wylaniaja sie takze wazne wartosci ludzkie: przyjazn
i uznanie osobiste, duch wspoélodpowiedzialnosci, kreatywno$¢, odpowiedz
na powolanie, zainteresowanie problemami $wiata i Kosciota. W koscielnych
wspolnotach podstawowych moze sie rozwija¢ bardzo owocna katecheza. Bra-
terski klimat jest bowiem odpowiednim $rodowiskiem do integralnego dziata-
nia katechetycznego (Dyrektorium ... 1998, s.263).

Propozycje wychowania religijnego oséb ze znacznym uposledzeniem
umystowym Katarzyny i Krzysztofa Lauschéw oraz Jeana Vaniera

Dzieci ze znaczna i glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng moga, we-
dlug Andrzeja Kicinskiego, prowadzi¢ prawdziwe zycie chrzedcijanskie. Sa
zdolne do spotkania z Bogiem, ktory je kocha. Praktyka katechetyczna pokazu-
je, ze przez wychowanie religijne, modlitwe i sakramenty osoby z glebsza nie-
pelnosprawnodcig intelektualng moga w pelni uczestniczy¢ w zyciu Kosciola.
Istnieje tez $cisle powiazanie miedzy wiarg rodzicéw a wychowaniem religij-
nym dzieci. Katecheci postugujacy wsréd oséb z niepelnosprawnoscig intelek-
tualng w stopniu glebokim odkrywaja potrzebe rozwoju duchowego tych oséb.
Tworza atmosfere, ktéra umozliwia uczniom przezywanie sacrum we wspolno-
cie religijnej (Kicinski 2010, s. 122, 127).

Uczen z niesprawno$cig intelektualng w stopniu znacznym i glebokim ma
ograniczone mozliwosci poznawcze. Wiar¢ moze poznawaé poprzez bezpo-
$rednie jej do$wiadczenie. Milo$¢ Boza poznaje doswiadczajac jej bezposrednio
od bliskich i wychowawcéw, w ich postawach akceptacji, dobroci i konkretnego
wsparcia na co dzien. Dobro i mito$¢ Boga poznaje w bezposrednim kontakcie
z pigknem przyrody i otaczajacego $wiata, ale rOwniez poprzez poznanie i za-
chwyt tych, na ktérych patrzy i ktérych nasladuje.

Pierwsza z przedstawianych propozycji wychowania religijnego osob z upo-
$ledzeniem umyslowym jest koncepcja Krzysztofa* i Katarzyny Lauschéw. Za-
lozeniami tej koncepcji sa:

*  Krzysztof Lausch (ur. w 1954 r.,, zm. 28 kwietnia 2014 r. w Poznaniu). Polski peda-
gog specjalny. Uwazany jest tez za wspottworce programu nauczania religii w polskich
szkolach specjalnych. Przez dlugie lata dyrektor Zespotu Szkét Specjalnych nr 103
w Poznaniu. W 1995 r. zainicjowal powstanie szkolnego oddziatu dla dzieci niepelno-
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- mozliwo$¢ doswiadczania obecnos$ci Boga,

~ przelozenie cigzaru odpowiedzialnosci na rodzicéw (oni staja sie pod-

miotem),

— rozwijanie umiejetnosci sytuacyjnego kojarzenia elementow religijnych

z poczuciem bezpieczenstwa,

— budzenie pozytywnych emocji w réznych sytuacjach zwigzanych z prak-

tykowaniem wiary,

— ksztaltowanie spolecznie pozadanych nawykéw zwigzanych z uczestni-

czeniem w zyciu religijnym,

- wspdldzialanie rodziny, parafii i szkoty".

Ksiazka Krzysztofa Lauscha Teoretyczne podstawy katechizacji oséb glebiej
uposledzonych umystowo jest proba calosciowego i naukowego opracowania
kwestii zwigzanych z katecheza 0séb z niepelnosprawnoscia intelektualng. Au-
tor nie tylko postulowal konieczno$¢ wykorzystania dorobku pedagogiki spe-
cjalnej, ale takze zebral i opracowal podstawowe wiadomosci dotyczace isto-
ty, przyczyn, objawéw niepelnosprawnosci intelektualnej. Publikacja zawiera
takze wybrane zagadnienia z dydaktyki i wychowania oséb z glebsza niepetno-
sprawnoscia intelektualna, charakterystyke procesu uczenia sie tych oséb, pro-
blemy metodyki nauczania i wychowania, cele i zadania duszpasterstwa spe-
cjalnego oraz istote i formy wychowania religijnego tych oséb. Omawia zatem
katechizacje oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng i pozakatechizacyjne

sprawnych przy ul. $w. Floriana w Poznaniu. Wprowadzit w tych placéwkach wielospe-
cjalistyczng diagnoze indywidualnego przypadku. Na jej podstawie uktadano dostoso-
wane do potrzeb jednostki programy terapii i nauczania dzieci. Lausch uwazany jest za
tworce znakow pomagajacych dzieciom niepelnosprawnym intelektualne przezywanie
mszy $wietej, a takze systemu wspomagajacego zrozumienie istoty pierwszej komunii
Swietej.

Propozycje zawarte sa przede wszystkim w publikacjach: K.M. Lausch, Religijne od-
dzialywanie na dzieci i mlodziez glebiej uposledzong umystowo. I-1II, ,Katecheta” 1980,
24,3,5.116-120; 4, 5. 165-169; S, 5. 208-212; K.M. Lausch (1987), Teoretyczne pod-
stawy katechizacji os6b glebiej uposledzonych umystowo, Warszawa: ATK; K.M. Lausch
(1990), Katecheza przedkomunijna oséb glebiej uposledzonych umystowo, Warszawa:
ATK; K. Lausch, K.M. Lausch (2003), Stéw kilka o wychowaniu religijnym dzieci i mto-
dziezy z glebokg niepelnosprawnosciq intelektualng, w: Katecheza specjalna dzisiaj. Pro-
blemy i wyzwania, ]. Stala (red.), Kielce: Jedno$¢; K. Lausch, K.M. Lausch (2005),
Wychowanie religijne matego dziecka z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiar-
kowanym i znacznym, w: Wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, E. Osewska, J. Stala
(red.), Tarnéw: Biblos.
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sposoby oddzialywania religijnego (takie jak: msza $wieta, spowiedz, wycho-
wanie moralne, nabozenistwa, pielgrzymki, wspélnoty i obozy wakacyjne). Na
koncu omdwiono problematyke specjalistycznej pomocy dla rodzicéw oraz
wybrane zagadnienia wychowania seksualnego 0s6b z glebsza niepelnospraw-
noscia intelektualna.

W ksigzce Katecheza przedkomunijna oséb glebiej uposledzonych umystowo
Krzysztof Lausch naukowo opracowat pierwszych pie¢ lat przygotowania dziec-
ka z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng do przyjecia komunii $wie-
tej. Autor wymienia typowe niepelnosprawnosci intelektualne (niedorozwdj
mowy, zaburzenia rozwoju emocjonalnego, zaburzenia osobowosci) i odnoto-
wuje objawy dodatkowe (wzmozong lub obnizona pobudliwo$¢ nerwows, wy-
stepowanie lekéw, sktonno$¢ do reakeji wybuchowych, inercyjnos¢ psychiczna,
pobudliwo$¢ ruchowa, patologizacje popedéw i potrzeb, niedorozwdj sfery
ruchowej, niedorozwéj narzadéw zmystéw, niedorozwdj fizyczny itp.). Lausch
odnosi si¢ krytycznie do wspolczesnej mu organizacji katechezy osob z niepel-
nosprawnoscig intelektualng. Zauwaza, ze brakuje osrodkow, ktére zajmuja sie
katechizacjq tego typu. Porusza takze zagadnienia dyskusyjne twierdzac, ze: wy-
chowanie biblijne nie jest w stanie doprowadzi¢ do tego, aby Pismo Swiete stalo
si¢ dla katechizowanych Zrédtem pewnych prawd; ze wychowanie do diakonii
moze nauczy¢ pewnych zachowan typu prospolecznego w sensie 0gdlnym, ale
nie doprowadzi do pelnego zrozumienia czym jest stluzba; ze nie jest mozliwe
doprowadzenie osoby niepelnosprawnej do prawd wiary i wyptywajacego z nich
szczegblnego poslannictwa, jakie otrzymuje kazdy czlowiek; ze osoby te nie sa
w stanie ani zrozumie¢, ani przyjac religijnej motywacji dziatania dla innych; ze
trudno stwierdzi¢, czy i w jakim stopniu warto$ci moralne mogg by¢ zinternali-
zowane. Lausch jest przekonany, ze w wyniku katechizowania osoby z niepelno-
sprawnoécig intelektualng sa w stanie przyja¢ za pewnik, dzieki ludziom, ktorzy
im towarzysza, ze to Bog stworzyl $wiat i ze ten Swiat jest pelen jego sladow.

W propozycji wychowania religijnego Krzysztofa i Katarzyny Lauschéw,
przedstawionej w artykule Stow kilka o wychowaniu religijnym dzieci i mlodziezy
z glebokq niepelnosprawnosciq intelektualng, istota wychowania religijnego tych
dzieci polega na daniu im mozliwo$ci do§wiadczania obecnosci Boga. Pisza, ze:

osoba z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng oznacza jedynie to, ze z punktu
widzenia naszych umiejetnosci (zdolnosci, wiedzy), z punktu widzenia stworzo-
nych przez nas regul, zasad, kanonéw i ramek, z punktu widzenia poziomu spraw-
noéci naszego dzialania — jest to osoba od nas kraricowo slabsza, mniej wydajna,
mniej wydolna, mniej sprawna i mniej rozumiejgca. Z punktu widzenia naszego
$wiata, tzw. normalnych, osoba z gleboka niepelnosprawnoscia intelektualng wy-
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daje sie by¢ po prostu zerem, nikim, zbednym obcigzeniem. Ale istnieje — jest czto-
wiekiem i zyje (Lausch 2003, s. 175).

Dlatego wazne jest to, aby osoba z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu znacznym i glebokim przezywala swoje zycie w wierze swoich ro-
dzicéw i opiekundéw. Na rodzicach ma spoczywac cigzar odpowiedzialnosci za
wychowanie. Oni maja obowiazek wprowadzania dzieci na droge wtajemnicze-
nia chrzescijaniskiego. Dlatego rodzicéw nalezy uczyni¢ podmiotem katechezy.

Walorem propozycji Lauschdw jest niewatpliwie laczenie elementéw o cha-
rakterze religijnym z poczuciem bezpieczefistwa i wyzwalaniem radosci u dzie-
ci oraz laczenie wysitkéw trzech podstawowych srodowisk dotyczacych wycho-
wania religijnego: rodziny, parafii i szkoty.

Inng propozycja dotyczaca wychowania religijnego osob ze znacznym i gle-
bokim uposledzeniem umystowym sa ruchy ,Wiara i Swiatlo” oraz ,, Arka” Jeana
Vaniera. Jest to propozycja bardziej ekumeniczna, cho¢ majaca swe korzenie
w katolicyzmie. Stanowi pewnego rodzaju przejscie od podejmowania wszel-
kich dziatan dla os6b z uposledzeniem umyslowym, na rzecz obecnosci przy
tych osobach dzieki do$wiadczeniu wejécia w Ewangelie ubogich.

Jean Vanier urodzit si¢ w 1928 r. w Genewie. Byl synem gubernatora gene-
ralnego Kanady, a we wczesnej mlodosci oficerem marynarki wojennej. Po kil-
ku latach stuzby na jednym z brytyjskich lotniskowcéw zrezygnowat z kariery
wojskowej. Zaczat studiowacé teologie i filozofie. Studia uwienczyl doktoratem
na temat Arystotelesa. W 1964 r. Vanier wycofal sie z zycia naukowego i kupil
niewielki dom w Trosly pod Paryzem. Pod wplywem wewnetrznego powolania
postanowil odtad dzieli¢ swe zycie z osobami niepelnosprawnymi. Tak zalo-
zytruch ,Arka” (w nawigzaniu do biblijnej Arki Noego). Oprécz Jeana Vaniera
pierwszymi mieszkaricami wspodlnoty byli Rafael i Filip, mezczyzni z upoéle-
dzeniem umystowym. Wspdlnoty ,L’Arche” sa miejscami zycia 0sob z niepel-
nosprawnoscia intelektualng i tych, ktérzy przyszli im towarzyszy¢, dzielac
z nimi codzienne zycie. Obok doméw wspdlnoty powstaja warsztaty terapeu-
tyczne czy bardziej specjalistyczne osrodki, gdzie zaangazowani sg specjalisci.
Obecnie dzialaja 154 wspdlnoty ,LArche” w 38 paristwach. Zyje w nich okoto
5 tys. 0s6b. W Polsce istnieja cztery wspdlnoty ,LArche”: w Sledziejowicach
kolo Krakowa, w Poznaniu, we Wroclawiu i w Warszawie. Nowe wspdlnoty
przygotowywane sa w Szczecinie i w Gdyni.

Vanier wspéttworzyt takze ruch ,Wiara i Swiatlo” W kilka lat po powsta-
niu LArche, Jean Vanier wraz z Marie-Héléene Mathieu powolal kolejny ruch,
skupiajacy wspdlnotach osoby zdrowe oraz niepelnosprawnych i ich rodziny,
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ktoérzy nie mieszkali pod wspélnym dachem, ale w jednej parafii, dzielnicy czy
mie$cie. Tworza one $rodowisko koncentrujace si¢ wokdt najstabszych. Ruch
ten narodzil si¢ w Lourdes, podczas migdzynarodowej pielgrzymki oséb nie-
pelnosprawnych, zorganizowanej przez Vaniera i Marie-Héléne Mathieu na
Wielkanoc 1971 r. Wspdlnota ,Wiara i Swiatlo” to zazwyczaj grupa 10-40 oséb,
w sklad ktorej wchodza uposledzeni umystowo, mlodziez i dorosli, ich rodzi-
ce oraz przyjaciele. Spotykaja si¢ przynajmniej raz w miesigcu na przyjaciel-
skich spotkaniach, dzieleniu si¢, modlitwie i $wietowaniu. Zwykle wspolnoty
zakorzenione sa w lokalnych parafiach i wlaczaja sie w zycie swego Kosciola.
Ruch ,Wiara i Swiatto” skupia obecnie 1450 wspélnot w 85 krajach. W Polsce
sa obecne 92 wspdlnoty, dzialajace na terenie 23 diecezji.

Ruchy ,LArche” oraz ,Wiara i Swiatto”, cho¢ powstaly na gruncie Kosciota
katolickiego, charakteryzuja sie takze powolaniem ekumenicznym. Dzi$ zrze-
szaja, np. w Rosji, Indiach czy na Bliskim Wschodzie, ludzi réznych wyznan
i religii.

Vanier zmarl 7 maja 2019 r. w Paryzu.

Od 1964 r. Vanier stale byl obecny przy osobach z uposledzeniem i ich
opiekunach. Zamieszkiwal z nimi pod jednym dachem. Dzi¢ki jego staraniom
w wielu krajach powstaly liczne wspélnoty. Wéréd réznorakich potrzeb czto-
wieka z upo$ledzeniem umyslowym Vanier podkreslal, ze jedna z najistotniej-
szych jest pragnienie przyjazni i kontaktu. Stad pomyst budowania wspélnot
opartych na wiezach przyjazni, ktory okazat si¢ na tyle uniwersalny, ze przekro-
czyl bariery narodowe, kulturowe i religijne.

Vanier okreslat stabo$¢ jako dar oraz szanse, a nawet sile, ktéra zbliza ludzi
do siebie i wyzwala w nich dobro. Byl przekonany, ze akceptacja wlasnej stabo-
$ci oznacza prawdziwy poczatek duchowego rozwoju kazdego czlowieka oraz
ze bez uznania stabosci naszej oraz innych niemozliwe jest budowanie prawdzi-
wych relacji. Akceptacja naszej wewnetrznej stabosci i ulomnoéci pozwala na
budowanie solidarnosci z osobami potrzebujacymi pomocy. Vanier ostrzegat,
ze w przeciwnym razie grozi nam dominacja nad tymi osobami, co uniemozliwi
budowanie autentycznych wiezi wspdlnotowych. Podkreslal, ze osoby z upo-
$ledzeniem maja do odegrania wielkg role we wspélczesnym $wiecie i w Ko$-
ciele. Jego zdaniem osoby te, bedac ograniczone w rozwoju intelektualnym,
rozwijaj si¢ szczegdlnie w sferze duchowej i emocjonalnej. Cechuje je nieogra-
niczone zaufanie, wierno$¢ w przyjazni i bezinteresownos¢, jak réwniez bardzo
glebokie wyczucie sfery sacrum.

Vanier, widzac potrzeby materialne, psychiczne i duchowe oséb z upo-
§ledzeniem umystowym twierdzil, ze ,w Arce, w Wierze i Swietle nie chodzi
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przede wszystkim o to, by robi¢ co$ dlaludzi - o hojnos¢ — ale o to, by by¢ obec-
nym. Chodzi o sposéb stuchania drugiej osoby, o jej przyjecie, o spojrzenie,
o0 wzajemng obecno$¢” (Vanier 1995, s. 31). Tworzenie wiezi i odpowiednich
relagji jest priorytetem. Z tego wzgledu rozumial opcje preferencyjna na rzecz
ludzi z uposledzeniem umystowym jako postawienie najbardziej potrzebuja-
cych w centrum grupy i nawigzanie z nimi takiego kontaktu, dzigki ktéremu
wszyscy uczestniczacy w niej doznaja ubogacenia. Wzajemne obdarowanie po-
przez relacje przyjazni okazuje sig, jego zdaniem, bardziej ludzkie niz stuzba
cierpigcemu, gdyz pokazuje warto$¢ nie tylko opiekujacego sie, ale takze moz-
liwosci cztowieka potrzebujacego pomocy. Obdarowanie jest obopoélne. Czlo-
wiek z niepelnosprawnoscig staje sie w takiej sytuacji pelnowartosciows osoba,
zdolng do bycia darem dla innych.

Wedlug Vaniera formacja opiekunéw/asystentéw oséb z niepelnosprawno-
$cig obejmuje wiele watkéw siegajacych w osobowos¢ i duchowos¢ czlowieka.
Przyjrzenie si¢ sobie, swoim mozliwosciom i ograniczeniom jest niezbedne do
spelniania zadan opiekunczych czy wychowawczych. Przede wszystkim jednak
shuzy budowie komunii wspdlnotowej jako odpowiedzi na najgtebsze potrzeby
izranienia czlowieka cierpiacego. Komunia byla od samego poczatku rozumia-
na w ruchu , Arka” jako akceptowanie obecno$ci przy drugim czlowieku i zalo-
zenie integrujacej wymiany daréw:

Jako rodzina ludzka odnajdziemy spokéj i spelnienie tylko wtedy, gdy wszyscy bez
wyjatku zwrécimy sie ku najstabszym, zauwazymy ich i pomozemy im sie podnie$¢.
Te osoby nie tylko sa wazne, nie tylko sa w pelni ludZmi, ale takze maja zdolnos¢
przemieniania naszych serc, jesli tylko zechcemy zy¢ z nimi wigzia komunii (Ma-
thieu, Vanier 2014, s.27).

Zakonczenie

Przedstawione pokrotce w artykule propozycje wychowania religijnego
0s6b ze znacznym i glebokim uposledzeniem umyslowym autorstwa Krzyszto-
fa i Katarzyny Lauschéw oraz Jeana Vaniera ukazuja troske o rozwéj wymiaru
duchowego czlowieka z niepelnosprawnoscia intelektualng ze strony przed-
stawicieli Ko$ciola rzymskokatolickiego. Szczegélnie podkresla sie w nich nie-
zastapiong role $rodowiska wychowawczego ($rodowiska rodzinnego i tzw.
wsp6lnot podstawowych) w procesie wychowania i ksztalcenia sfery religijnej
czlowieka z niepelnosprawnoscia. Dowarto$ciowuje si¢ w ten sposéb prawde
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o Bogu Stworcy, ktéry kocha wszystkich ludzi bez wyjatku oraz prawde o god-
nosci kazdego czlowieka i wzajemnym ubogacaniu si¢ os6b.
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STRESZCZENIE

Artykul przedstawia wybrane koncepcje wychowania religijnego oséb ze znacz-
nym i glebokim uposledzeniem umystowym. Aby zaprezentowa¢ propozycje Krzysz-
tofa i Katarzyny Lauschéw oraz Jeana Vaniera omdéwione zostaly w skrdcie kwestie
terminologiczne, charakterystyka religijno$ci oséb z niepelnosprawnoscia umystowa
oraz troska Kosciola rzymskokatolickiego dotyczaca kwestii wychowania os6b z nie-
pelnosprawnoscia.

SEOWA KLUCZOWE: wychowanie religijne, troska Kosciola rzymskokatolickiego
o osoby z niepelnosprawnoécia, propozycja wychowania religijnego Krzysztofa i Ka-
tarzyny Lausch, propozycja wychowania religijnego Jeana Vaniera

SUMMARY

This article presents selected concepts of religious education for persons with se-
vere mental retardation. In order to present the proposals of Krzysztof and Katarzyna
Lausch and Jean Vanier, author briefly discuss the terminological issues, the character-
istics of the religiosity of people with mental disabilities and the concern of the Roman
Catholic Church in the education of people with disabilities.

KEYWORDS: religious education, concern of the Roman Catholic Church for people
with disabilities, proposal of religious education of Krzysztof and Katarzyna Lausch,
proposal of religious education of Jean Vanier
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Wstep

Uczniowie zdolni to grupa o wysokim potencjale intelektualnym. Nie
jestjednolita, poniewaz obok ponadprzecietnych predyspozycji poznaw-
czych, uczniowie ci maja réznorodne uzdolnienia kierunkowe i tworcze,
rézna motywacje, rézne poziomy i dziedziny osiagniec¢ oraz doswiadcza-
ja niejednolitego wsparcia psychospolecznego i edukacyjnego w swoich
$rodowiskach. Dobdr i specjalne ksztalcenie uczniéw uzdolnionych psy-
chomotorycznie czy artystycznie nie budzi takich kontrowersji jak selek-
cja wedlug zdolnosci intelektualnych.

Gléwna problematyke artykulu mozna sprowadzi¢ do pytania: ,Jak
ksztalci¢ uczniow zdolnych — razem z réwie$nikami o przecietnych i ob-
nizonych mozliwoéciach intelektualnych czy oddzielnie?”. Jest to pod-
stawowe zagadnienie w pedagogice zdolnosci. Wiaze sie¢ z legitymizacja
ksztalcenia zdolnych, a w konsekwencji z organizacja ich ksztalcenia.
Przyjecie okreélonej formy powoduje, Ze mamy do czynienia z innymi
oddziatywaniami w ramach pedagogiki zdolnosci. I tak, szkoly przezna-
czone wylacznie dla zdolnych koncentruja si¢ na ich ksztalceniu specjal-
nym, staja si¢ ,kuzniami talentéw”, co zbliza pedagogike zdolnosci do
pedagogiki specjalnej (Giza 2009). Natomiast wsparcie dla zdolnych
w szkolach ogdlnodostepnych zwiazane jest z indywidualizacja naucza-
nia i zaspokajaniem specjalnych potrzeb edukacyjnych w zréznicowa-
nym $rodowisku klasy szkolnej'.

Wyniki badan naukowych nie uprawniaja do jednoznacznych roz-
strzygnie¢. Jak stwierdzit James Gallangher,

' W Polsce zdolni zostali wiaczeni do kategorii uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych w2010 .
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wiedza o zdolnosciach nie uzasadnia Zzadnego — sposréd dotychczasowych — spo-
sobu ksztalcenia uczniéw zdolnych, przeto ich wybér podlega takim samym regu-
fom stanowienia, jak kazde zréznicowanie drég oswiatowych, jak kazda selekcja.
W ostatecznosci wybodr taki moze by¢ uprawomocniony tylko systemem spolecz-
nych wartosci (za: Szumski 1995, s. 73).

W Europie oraz w USA dominuje model ksztalcenia zdolnych w szkotach
ogélnodostepnych, uzupelniany o programy wzbogacajace®. Do mniej licznej
grupy krajow, w ktérych realizowana jest koncepcja specjalnego ksztalcenia,
nalezy np. Stowacja, gdzie funkcjonuje sie¢ APROGEN (Alternative PROgram
for Gifted EducatioN in Slovakia), skupiajaca 28 szkél przeznaczonych dla
uczniéw uzdolnionych intelektualnie. Jeszcze w innych krajach, np. na Ukra-
inie, spotykane sa zaréwno specjalne szkoly dla zdolnych, jak i rozbudowane
programy pracy w szkolach ogélnodostepnych.

Polemiki nad tworzeniem oddzielnych szkét lub klas dla zdolnych powraca-
ja co pewien czas. Nowy etap dyskusji rozpoczal sie wraz z upowszechnieniem
idei inkluzji.

W artykule odtworzono gléwne argumenty podnoszone w sporze o sposéb
ksztalcenia zdolnych przez zwolennikéw przeciwnych opcji. Nastepnie anali-
zie poddano paradygmat inkluzji w pedagogice oraz w pedagogice zdolnosci.
Niezaleznie od rozwigzan systemowych, realne wsparcie dla zdolnych zalezy
od nauczycieli. Ten problem stal sie przedmiotem badan wlasnych na temat
pogladéw nauczycieli na kwestie inkluzji i segregacji w ksztalceniu uczniéw
zdolnych. Wyniki z badan empirycznych przedstawiono w koricowej czeéci ar-
tykutu.

2 Jak podaje Deborah Deutsch Smith, w USA dziala 12 szkét publicznych z internatami
dla uczniéw zdolnych. O przyjeciu decyduja wyniki egzamindéw wstepnych. Koncen-
truja sie one na specjalnych obszarach ksztalcenia (nauki matematyczne, przyrodnicze
oraz artystyczne). W szkolach rejonowych jest mozliwoé¢ tworzenia homogenicznych
klas dla uczniéw zdolnych. Jeszcze inna opcja ksztalcenia zdolnych sa ekskluzywne
szkoly prywatne (2009, s. 308). W Polsce natomiast jedyna szkola publiczng przezna-
czong dla uczniéw zdolnych jest Zesp6t Szkot Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Gim-
nazjum i Liceum Akademickie w Toruniu, dzialajaca od 1998 r. Istnieje natomiast sie¢
szkol dla uczniéw utalentowanych artystycznie i sportowo.
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Ksztatcenie zdolnych: razem czy oddzielnie? Przeglad stanowisk

Kwestie organizacji ksztalcenia uczniéw zdolnych podjeto na przelomie
XIX i XX w., kiedy w praktyce o$wiatowej i w teorii wzrosto zainteresowa-
nie problematyka zdolno$ci. Poczatki szkolnictwa dla zdolnych to specjalne
szkoly w USA oraz zréznicowane wedlug zdolnosci uczniéw klasy w szkotach
w Mannheim w Niemczech. Podstawows zasada systemu mannheimskiego
byla selekcja uczniéw, bedacych w tym samym wieku, wedlug ich osiagnig¢
szkolnych oraz ujawnianych uzdolnieri, oparta na diagnozie psychologiczno-
-pedagogicznej. Anton Sickinger, autor koncepcji, dowiédl, ze 80% ucznidéw
ze szk6l w Mannheim nie koficzy obowiazkowej szkoly o$émioklasowej z po-
wodu niewystarczajacych predyspozycji intelektualnych. Aby uniknaé¢ maso-
wych niepowodzen szkolnych wprowadzono zasade ,,kazdemu to, co dla niego
wlasciwe” (Kupisiewicz 1978, s. 175), dopasowujac programy nauczania do
mozliwoéci uczniéw. Ten system zwracal uwage na niejednakowe potrzeby
dzieci. Jednak taki sposdb réznicowania krytykowano. Doboru uczniéw doko-
nywano bowiem na podstawie juz rozpoznanych talentéw (po klasie czwartej),
nie uwzgledniajac spolecznych warunkéw ksztattowania uzdolniert. Pominie-
to fakt, ze cze$¢ dzieci nie ma mozliwoéci ujawniania i rozwoju predyspozycji
wskutek zaniedban srodowiskowych. Ponadto jednostronno$¢ diagnozy w kie-
runku uzdolnien intelektualnych skutkowala jednostronnoscia oddziatywan
szkolnych (przeciazania nauka). W systemie mannheimskim nie uwzgledniano
wagi proceséw edukacyjnych, dzigki ktérym mozna wspiera¢ rozwdj zdolnosci.
Dobér pedagogiczny bez uwzglednienia czynnikéw spolecznych stal si¢ narze-
dziem selekcji spotecznej. Wérdd uczniéw rozpoznawanych w systemie man-
nheimskim jako najmniej zdolne, w stosunku do ktérych realizowano ograni-
czone programy nauczania (bez mozliwosci kontynuowania nauki na poziomie
$rednim), dominowaly dzieci robotnikéw i robotnikéw sezonowych (Kupisie-
wicz 1978, 5. 185).

Zwolennikiem systemu mannheimskiego w Polsce byl Bogdan Nawroczyn-
ski. W opublikowanej w 1923 r. ksigzce Uczeti i klasa. Zagadnienia pedagogicz-
ne zwiqzane z nauczaniem i organizowaniem klasy szkolnej przedstawit zbior
argumentow za i przeciw selekeji uczniéw w szkotach wedtug ich zdolnosci.
W dyskusji powoltywal si¢ na literature zagraniczna oraz wyniki wlasnych badan
eksperymentalnych nad skuteczno$cig nauczania jednostkowego i grupowe-
go, w tym w grupach jednorodnych pod wzgledem uzdolnien (Nawroczynski
1987, s. 198-227). Nawroczyniski dowodzil, ze celem doboru pedagogiczne-
go nie jest usunigcie wszystkich réznic w poziomie uzdolniert migdzy ucznia-
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mi (jest to nierealne), lecz usuniecie nadmiernych réznic. Nadmierne réznice
wystepuja wowczas, kiedy wskutek odmiennosci uzdolnien niemozliwa staje
sie wspolpraca i rywalizacja miedzy uczniami. W warunkach nauczania szkol-
nego rodzi to zniechecenie, thumi aspiracje i nie motywuje do zwiekszonego
wysilku, a wiec nie sprzyja rozwojowi. Zalecal, aby w doborze pedagogicznym
uwzglednia¢ zmienne osobowo$ciowe, a za optymalne uznal polaczenie badan
psychologicznych z obserwacjami pedagogicznymi. Na zarzuty o pomytkach
diagnostycznych odpowiadal, ze nikt rozsadny nie rezygnuje z diagnozy me-
dycznej, mimo ze tez zdarzaja si¢ w niej bledy. W ten sposéb rozumiany dobér
pedagogiczny miatby prowadzi¢ do utworzenia w szkolach ciagu réwnolegtych
klas dla kazdego wieku, dostosowanych do réznych pozioméw uzdolnien (Na-
wroczynski 1987, s. 226). Taka organizacja zapewnilaby realizacje postulatu in-
dywidualizacji. Eksperymentalna weryfikacja zasady doboru pedagogicznego
wykazala, ze jest on skuteczniejsza niz klasy zréznicowane forma nauczania wo-
bec wszystkich trzech grup uczniéw: slabych, przecigtnych i najzdolniejszych.
Nawroczynski widzial sens spoleczny doboru w tym, aby ,,kazde dziecko zna-
lazlo si¢ w najodpowiedniejszej dla niego szkole, a kazdy dorosty czlowiek na
najodpowiedniejszym dla niego stanowisku” (1987, s. 229).

Dyskusje nad doborem pedagogicznym towarzysza reformom oswiato-
wym, majacym na celu podniesienie efektow ksztalcenia. Kwestia ta np. od lat
dzieli politykéw oswiatowych oraz nauczycieli w Wielkiej Brytanii. W szkolach
brytyjskich dopuszczalna jest praktyka Iaczenia uczniéw w klasy wedlug pozio-
mu zdolnoéci, zw. streamingiem. W latach siedemdziesigtych Neville Bennett
dowiodt, ze 60% nauczycieli bylo przekonanych, ze ,,Streaming wedlug zdol-
nosci nie jest pozadany w szkole podstawowej”. Prawie co trzeci nauczyciel byt
jednak zwolennikiem streamingu, cho¢ w praktyce stosowano go w 13% szkot
(Janowski 1989, s. 86-87). Praktyka ta powoli zanikala, ale w ostatnim czasie
brytyjskie wladze o$wiatowe probowaly wréci¢ do doboru uczniéw wedlug
zdolnosci, co wywolalo duze kontrowersje.

Najnowsze analizy dotyczace efektéw streamingu przeprowadzily Susan
Hallam i Samantha Parsons (Hallam, Parsons 2013, s. 514-544). Sposréd
szedcio— i siedmiolatkéw z pafistwowych szkét podstawowych w Anglii (tzw.
kohorta Millenium) 16,4% dzieci w drugim roku nauki bylo w klasach obje-
tych streamingiem. Wyniki dowiodly, ze dzielenie uczniéw mlodszych na klasy
wedlug umiejetnosci powoduje poglebianie sie zréznicowania osiagnie¢ szkol-
nych miedzy dzie¢mi z najwyzszymi oraz przecietnymi i niskimi uzdolnieniami.
Spodziewano sig, ze streaming w klasach mtodszych zmniejszy luke i wyréwna
deficyty wystepujace u dzieci ze srodowisk defaworyzowanych. Zwolennicy
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streamingu twierdzili, Ze moze on pomdc wszystkim grupom poprzez dosto-
sowanie lekcji do ich mozliwosci. Efekt okazal si¢ przeciwny do oczekiwanego.
Uczniom stabszym streaming nie przyniéstkorzyéci rozwojowych: uzyskali gor-
sze wyniki z matematyki i czytania niz ich réwiesnicy o podobnej sytuacji spo-
lecznej i potencjalach do uczenia si¢ umieszczeni w klasach heterogenicznych
pod wzgledem zdolnosci. Streaming stuzy wiec wylacznie uczniom najlepszym,
ktorzy dobrani w specjalne klasy uzyskuja wyzsze wyniki niz odpowiednio ich
réwieénicy w klasach mieszanych. Dane z badania kohorty Millenium pokazaly
réwniez, ze dzieci z rodzin o nizszym statusie spoleczno-ekonomicznym byly
nieproporcjonalnie cz¢sto umieszczane przez nauczycieli w klasach stabszych.
Zmiany poziomu nauczania w postaci przejécia z klasy stabszej do klasy dla
uczniéw zdolniejszych byly sporadyczne, i dzieci pozostawaly w tych samych
grupach przez caly okres kariery szkolnej. W grupach dolnego strumienia nad-
reprezentowani byli chlopcy, urodzeni wiosna/latem 2001 r., majacy problemy
z zachowaniem, pochodzacy z samotnej rodziny rodzicielskiej i z niskimi zdol-
no$ciami poznawczymi (Hallam, Parsons 2013).

Na inny aspekt doboru pedagogicznego zwraca uwage Lucyna Preuss-
Kuchta (2004). Dobér jawny budzi sprzeciw w szkole z powodéw mentalnych
oraz organizacyjnych, ale w jego miejsce stosowany jest dobér nieformalny,
w ramach programu ukrytego szkoly. Miedzy selekcja jawna a ukryta autor-
ka lokuje selekcje na skutek przyzwolenia, czyli selekcje wynikajaca ze zgody
ucznidéw na ich podziat na lepszych i gorszych, oraz aprobaty dla takich podzia-
léw. Uczniowie widzg dla siebie korzysci takich podzialéw. Zgody na formalne
podzialy udzielilo 75% uczniéw osiagajacych dobre wyniki w nauce oraz 18%
uczniéw stabszych (Preuss-Kuchta 2004, s. 231). Najlepsi ciesza sie, ze s3 naj-
lepsi, a stabsi, Ze maja mniej stresu, bo zmniejszane s3 wobec nich wymagania.
Na te deklaracje uczniéw wywiera wplyw kultura szkoly i jawne opinie nauczy-
cieli. Zréznicowana klasa szkolna przestaje by¢ waznym rozwojowo miejscem.

Krytyka idei doboru pedagogicznego wywodzi si¢ zaréwno z obszaru ide-
ologii liberalnych, jak i egalitarnych. Z jednej wigc strony pojawiaja si¢ opinie,
ze narusza wolno$¢ wyboru uczniéw i rodzicéw, a z drugiej, ze prowadzi do
poglebiania réznic spotecznych miedzy uczniami. Ksztalcenie zdolnych jest
utozsamiane z edukacjj elitarna (sprzyjajaca istniejacym grupom uprzywilejo-
wanym) i niedemokratyczna. Selekcja bywa zaburzona poprzez presje i ambi-
cje rodzicow. Homogenizacja srodowisk edukacyjnych jest rozwojowo nieko-
rzystna. Stwarza niebezpieczenstwo jednostronnego rozwoju, bez mozliwosci
do$wiadczania calego spektrum zycia spolecznego. Opowiadajac sie za koncep-
cjami tworzenia specjalnych form ksztalcenia dla uzdolnionych, zawsze nale-
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zy uwzgledni¢ czynniki spoleczne, np. Ze beda powstawaly w duzych miastach
i dotra do nich dzieci z rodzin o wyzszym SES.

Zwolennicy tworzenia specjalnych szkét dla uczniéw zdolnych przytaczaja
takze argumenty ekonomiczne. Jolana Laznibatova (2005) - pedagog zdolno-
$ci i autorka slowackiego programu APROGEN - wskazuje tu oszczednosci
czasu i nakladéw oraz wlasciwg organizacje nauczania (od diagnozy po zatrud-
nienie wyspecjalizowanej kadry). W warunkach typowej szkoly, gdzie moze
by¢ kilkoro uczniéw zdolnych, stworzenie warunkéw dla ich wlasciwego roz-
woju bywa niemozliwe (od nieuniknionego etykietyzowania po konieczno$¢
prawnej regulacji nieco ,innego” statusu dziecka zdolnego w szkole oraz jego
nauczyciela). Ujmujac problem od strony statystycznej — w stutysiecznym mie-
$cie istnienie 2% zdolnych w grupie uczniéw pozwoliloby na wydzielenie dla

nich odrebnej szkoly.

Inkluzja — obszary znaczen

Wzrost zainteresowania problematyka inkluzji nastapit wraz z krytyka in-
tegracyjnego ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoéciami oraz wraz z za-
inicjowaniem nowego systemu wsparcia uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole od 2010 r. Ksztalcenie inkluzyjne oznacza wspdlne
ksztalcenie ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z ich sprawnymi
rowie$nikami w szkole ogélnodostepnej, przy zapewnieniu wszystkim pelnego
poczucia przynaleznosci do spolecznosci szkolnej oraz zaspokojenia potrzeb
wynikajacych z ich indywidualnego rozwoju (Glodkowska 2010). Do grupy ze
szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi zaliczani s3 m.in. uczniowie z niepel-
nosprawnosciami, zagrozeni niedostosowaniem spolecznym, z rodzin migran-
tow, zdolni®.

Przyjmujac za kryterium trudnosci w pelnym spolecznym funkcjonowaniu,
w dziedzinie pedagogiki idea inkluzji jest przedmiotem badann dwoch sybdy-
scyplin:

- pedagogiki specjalnej, w ktorej problematyka inkluzji obejmuje osoby

niepelnosprawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej w publicznych przedszkolach, szkofach i placéwkach (Dz.U.z dn. 31 sierp-
nia 2017, poz. 1643).
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— pedagogiki spolecznej, w ktorej zwraca si¢ uwage na spoleczne margi-
nalizowanie osob, np. ze wzgledu na ich status spoleczno-ekonomiczny,
ple¢, cechy kulturowe czy etnicznosé.

Powyzsze kategorie nie sa nierozlaczne, ale akcentuja inne gléwne przyczy-

ny wykluczenia spolecznego.

Pierwsza grupa, ktéra zaczeto postrzegac z perspektywy izolacji, wylaczenia
i segregacji byli ludzie niepelnosprawni. Pojecie inkluzji zostalo zdefiniowane
na gruncie pedagogiki specjalnej. Bylo to zwiazane ze zmiang paradygmatu wjej
teorii i praktyce, kiedy model medyczny w podejsciu do niepelnosprawnych za-
stapiony zostal przez model spoleczny. Ta zmiana byla radykalna i dokonala sie
w konsekwencji zmian kulturowych. W praktyce oznaczala odejscie od akcen-
towania deficytéw fizycznych, intelektualnych, emocjonalnych, spotecznych,
kulturowych, odchylent od normy na rzecz zapewnienia niepelnosprawnym ko-
rzystnego spolecznego funkcjonowania, przy uwzglednieniu ich odmiennych
potrzeb. Akcentowanie negatywnych skutkéw niepelnosprawnosci w modelu
defektologicznym (w tym takze uciazliwosci, poczucia mniejszej wartosci, tra-
gedii, obciazen finansowych) skutkowalo przekonaniem, ze w pracy z osobami
niepelnosprawnymi potrzebni sa eksperci oraz specjalne programy i terapie.
Specjalnos¢ sprzyjala segregacji, a réznice dzielily.

W spolecznym modelu niepelnosprawnosci zalozono, ze zrédto odmien-
nosci tkwi w barierach instytucjonalnych, strukturalnych, materialnych i ide-
ologicznych, jakie wytwarza ogét spoleczenstwa wobec 0séb z odchyleniami
od normy, narzucajac im jako obowiazujace standardy wlasnej kultury. Kate-
goria inkluzji oznacza wlaczanie oséb niepelnosprawnych i ich obecno$¢ we
wszystkich obszarach zycia spotecznego na réwnych prawach. Inkluzja obej-
muje tworzenie wspdlnej przestrzeni edukacyjnej dla wszystkich uczniow
w szkole; od programoéw szkolnych i metod nauczania do likwidowania ba-
rier technicznych dla szkolnego funkcjonowania niepelnosprawnych. Peda-
gogika inkluzyjna nie pomniejsza roli ani nie zastepuje pedagogiki specjalne;.
Dotychczasowe dane na temat skutecznosci edukacji inkluzyjnej w szkotach
nie s3 jednak zadowalajace. Jedna z podstawowych przeszkéd nauczania wla-
czajacego sa postawy nauczycieli: nieakceptacja, sceptycyzm, nieufnos¢, upa-
trywanie Zrédel niepowodzen jedynie w zaburzeniach dziecka, brak wiary
w efektywno$¢ ksztalcenia wiaczajacego (Chrzanowska 2014, s. 109-117).
Z raportu Najwyzszej Izby Kontroli (NIK) nad efektami wdrazania systemu
pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych wynika, ze 75% na-
uczycieli pracujacych z uczniami z niepelnosprawnosciami uwaza, ze dzieci te
powinny uczeszczaé do szkét specjalistycznych (17% do szkét ogélnodostep-
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nych, 8% nie mialo zdania na ten temat). Jako gléwne przyczyny zastrzezen
dotyczacych edukacji wlaczajacej wskazywano na niewystarczajace przygo-
towanie szkol ogélnodostepnych na przyjecie uczniéw z niepelnosprawno-
$ciami (42%) oraz to, ze uczniowie z niepelnosprawno$ciami nie skorzystaja
z lekcji (nie opanuja programu) — 33%. 15% ankietowanych stwierdzito, ze
uczniowie z niepelnosprawnos$ciami dezorganizuja lekcje, a 10%, ze zanizaja
poziom klasy (Raport NIK 2012).

Drugim obszarem odniesien idei inkluzji jest pedagogika spoteczna. Zmia-
ny spoleczno-kulturowe w spoleczenstwach ponowoczesnych doprowadzily
do wzrostu czynnikéw ryzyka. Poszerzyly si¢ granice i kryteria ekskluzji spo-
lecznej: bieda, stan zdrowia, brak wiedzy, nieznajomos¢ kultury, nieznajomosé¢
jezyka, niezaradno$¢, nieznajomo$¢ prawa, odmiennos¢ religijna, staly badz
czasowy brak pracy, niskie kompetencje zawodowe (Lechta 2010). Osobom
zagrozonym wykluczeniem spolecznym inkluzja stwarza mozliwosci uzyskania
zasobow niezbednych do pelnego uczestnictwa w zyciu ekonomicznym, spo-
lecznym, kulturalnym, jak réwniez poziomu zycia traktowanego jako standard
w danym spoleczeristwie (Szatur-Jaworska 2008, s. 64). Wspélczesne zrézni-
cowanie spoleczenstw dotyczy takze spolecznoéci uczniowskich. Idea edukacji
wlaczajacej objela dzieci i mlodziez o specyficznych oczekiwaniach i potrze-
bach, w celu przeciwdzialania ich wczesnej dyskryminacji. Pewnym grupom
uczniéw potrzebne jest szczegdlne wsparcie w nabywaniu kompetencji spo-
tecznych i kulturowych.

Procesy spolecznej marginalizacji sg $cisle powiazane z procesami wyklu-
czania i selekgji szkolnej. Punktem wyjscia do udanej inkluzji spolecznej musi
by¢ inkluzja edukacyjna.

Problem inkluzji w pedagogice zdolnosci

Jak juz wspomniano przy kwestii doboru pedagogicznego, opinie na temat
ksztalcenia zdolnych: razem czy osobno?, sa podzielone, a wyniki badan dowo-
dza, ze korzysci z selekcji odnosza tylko uczniowie zdolni. Argumenty doty-
czace doboru pedagogicznego s zarazem argumentami na rzecz inkluzji edu-
kacyjnej i tworzenia wspdlnej przestrzeni edukacyjnej dla wszystkich uczniéw.

Przyjecie perspektywy spolecznej pozwala, by zobaczy¢ nowe problemy
identyfikacji i ksztalcenia zdolnych. Ludziom zdolnym spoleczenstwo wyzna-
cza zwykle wysokie miejsca w strukturze spolecznej, wiazac z ich aktywnoscia
oczekiwania korzysci dla calej wspolnoty, w ktérej funkcjonuja. Przeciwne miej-
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sce zajmuja niepelnosprawni. Podobnie jednak jak niepelnosprawno$¢, takze
zdolnoéci s3 wytworem spotecznym, poniewaz obok wrodzonych predyspozyciji
wazne s3 warunki, jakie spoleczenstwo stwarza osobie zdolnej do rozwoju. Osia-
gniecia $wiadczace o uzdolnieniach sa warto$ciowane spolecznie i majq znacze-
nie w okreslonych ramach kulturowych. Obok tradycyjnych pytan o wspélne
czy oddzielne ksztalcenie uczniéw o réznym poziomie uzdolniery, wazne stajq
kwestie wykluczania z grupy zdolnych lub dostepu do programéw dla zdolnych
dzieci z rodzin dysfunkcjonalnych, migrantéw czy mniejszosci etnicznych.

Zdaniem Victora Lechty, problem inkluzji dotyczy takze pedagogiki zdol-
nosci, poniewaz osoby utalentowane sg zagrozone jawna lub ukryta segregacja
(Lechta 2010, s. 28-29). Te zagadnienia byly przedmiotem dyskusji w trakcie
1S. Miedzynarodowej Konferencji Europejskiej Rady ds. Wybitnych Zdol-
nosci (ECHA, European Council for High Ability), jaka odbyta si¢ w 2016 r.
w Wiedniu nt. Talents in Motion. Encouraging the Gifted in the context of Migra-
tion and Intercultural Exchange. Podczas obrad zwrdcono uwagg, ze nie powin-
ny istnie¢ spoleczne granice dla ujawniania talentéw: ani religijne ani narodo-
wosciowe, ani z uwagi na wiek czy pte¢. W spoteczenistwach wielokulturowych
wpieranie rozwoju zdolnosci wymaga wspoélpracy, zrozumienia i wzajemnego
szacunku réznych spotecznosci. Podczas obrad w Wiedniu przedstawiano tak-
ze programy edukacji wlaczajacej dla uczniéw zdolnych ze $rodowisk mniej-
szo$ciowych i migrantow. Takie programy realizowane s3 m.in. w Stuttgarcie,
Monachium i Hamburgu, w Wiedniu i w Nijmingen. Akcentuje si¢ w nich
partycypacje spoleczng oséb zdolnych, mniej poswieca uwagi wykluczeniu
ekonomicznemu (jest ono latwiejsze w identyfikacji i zapewnieniu wsparcia),
wiecej kulturowemu.

Te problemy i doswiadczenia s3 stosunkowo nowe w Europie, ale od wielu
lat badane byly w wielokulturowym spoleczenistwie amerykanskim®*. Deborah
Deutsch Smith wskazata dwie prawidlowosci edukacji specjalnej dzieci pocho-
dzacych ze srodowisk wielokulturowych i dwujezycznych, jakie wynikaja z anali-
zy danych statystycznych: wystepowanie nadreprezentacji uczniéw z grup etnicz-
nych w kategoriach niepelnosprawnosci i ich niedoreprezentacja w ksztalceniu
wybitnie zdolnych (Deutsch Smith 2009, s. 236). O skali tego zjawiska swiadczy
fakt, ze statystycznie rzecz ujmujac, co trzeci uczen niepelnosprawny w szkole
amerykanskiej nalezy do grup mniejszosci etnicznej badz rasowej (z wyjatkiem
uczniéw z rodzin pochodzacych z Azji poludniowo-wschodniej). Ryzyko nie-

*  Na te kwestie zwraca uwage Eugenia Potulicka w ksiazce Edukacja mniejszosci rasowych

i etnicznych w Stanach Zjednoczonych (2017, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM).
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pelnosprawnosci wérdd uczniéw ze srodowisk zréznicowanych jezykowo i kultu-
rowo wynika z nieréwnoéci spotecznych i ekonomicznych oraz ich konsekwenciji.
Dzieci te sa czgéciej otoczone ubdstwem, zyja w srodowiskach, do ktérych nie
docieraja programy dla zdolnych, w ich rodzinach edukacja nie jest ceniona, na-
uczyciele maja wobec nich niskie oczekiwania, wystepuja duze réznice kulturowe
miedzy $rodowiskiem domowym a szkolnym, stabo (w stosunku do mozliwosci)
wypadaja w testach (kiedy stosowane sa waskie procedury diagnostyczne), co
wynika z braku bieglosci w jezyku angielskim, wreszcie za$ cenione talenty i osia-
gniecia w rodzimej kulturze s inne niz w kulturze dominujacej, inne s3 tez miary
osiagnie¢ (Deutsch Smith 2009, s. 296). Dzieci z rodzin migrujacych narazone
sa ponadto na czeste zmiany szkoly, placéwek pomocy spolecznej i opieki me-
dycznej, przez co ich wspieranie staje si¢ dorywcze i przypadkowe. Niedorepre-
zentacja w ksztalceniu wybitnie zdolnych uczniéw ze srodowisk zréznicowanych
kulturowo dotyczy takze udzialu w programach wzbogacajacych (Deutsch Smith
2009, s. 296). Ich szanse wzrastaja, kiedy takie programy obejmuja szerokie gru-
py 10-15% populacji. Uczniowie zdolni z grup odmiennych kulturowo czgsto
tez maja specyficzne problemy i potrzeby edukacyjne. W programach wzboga-
cajacych ich ksztalcenie trzeba uwzglednié: stawianie uczniom wyzwarn i wyso-
kich oczekiwan oraz uznanie dla rodzimych wartosci i kultur (adekwatne wzorce
osobowe, metody nauczania i motywowania uwzgledniajace réznice) (Deutsch
Smith 2009, s. 278).

Jesli przyjmiemy model edukacji wspdlnej dla wszystkich uczniéw, nieza-
leznie od ich uzdolnien poznawczych, za optymalny w sensie rozwojowym
i spolecznym, to niezbedne jest tworzenie $rodowiska wlaczajacego zdolnych
do zycia klasy i szkoly, bez zapewniania im wyjatkowego miejsca, ale z posza-
nowaniem specjalnych potrzeb. To jest troska o takq kulture szkoly i jej klimat,
w ktdrej inkluzja staje sie realng praktyka szkolna, a nie jedynie elementem re-
toryki edukacyjnej (Speck 2011). Szczegélna rola przypada tu nauczycielom.

Nauczyciele wobec problemu inkluzji v. segregacji w ksztatceniu uczniow
zdolnych

Tak jak dla polityki o$wiatowej podstawowe jest rozstrzygniecie, czy zdol-
nych nalezy ksztalci¢ w szkolach/klasach specjalnych czy ogdélnodostepnych,
podobnie odpowiedzZ na to pytanie jest punktem wyjscia dla uksztaltowania
indywidualnych postaw nauczycieli wobec ksztalcenia zdolnych. Zdaniem Ste-
fana Nowaka, postawa
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jest to 0gdl wzglednie trwalych dyspozycji do oceniania przedmiotu i emocjonal-
nego nan reagowania, oraz ewentualnie towarzyszacych tym emocjonalno—ocenia-
jacych dyspozycjom wzglednie trwalych przekonan o naturze i wlasnosciach tego
przedmiotu i wzglednie trwalych dyspozycji do zachowania si¢ wobec tego przed-
miotu (Nowak 1973, 's.75).

Jesli zatem nauczyciele opowiadajg si¢ za inkluzyjna czy ekskluzyjng edu-
kacja zdolnych, to ich oceny sa wyrazem prezentowanych postaw, a te wyni-
kaja z posiadania pewnej wiedzy, okreslonych emocji z nig zwiazanych i pre-
ferowania jakiego$ systemu wartosci spolecznych. Jesli nauczyciele aprobuja
ksztalcenie zdolnych w ramach szkét/klas ogélnodostepnych, wowczas istnieje
zgodno$¢ miedzy ich postawami a zadaniami polityki o§wiatowej, jakie realizu-
ja. Jesli jednak sa zwolennikami specjalnych szkot/klas dla zdolnych, wéwczas
pojawia sie sprzeczno$¢ w realizacji roli zawodowej. Ta sprzeczno$¢ moze by¢
zrédlem niskiej efektywnoéci pracy nauczyciela. Badania nauczycieli s3 wazne,
gdyz to oni tworza klimat i ksztaltuja kulture szkolng jako wspolna, wlaczajaca
przestrzen dla zréznicowanej zbiorowos$ci uczniow.

Przedmiotem badan wlasnych byl stosunek nauczycieli wobec wspdlnego/
rozlacznego ksztalcenia uczniéw zdolnych, na podstawie poziomu aprobaty dla
twierdzen: Uczniowie zdolni powinni ksztalcic¢ si¢ w specjalnych szkotach oraz Po-
pieram tworzenie klas ze wzgledu na poziom zdolnosci (skala 1-S, gdzie 1 oznacza
zdecydowanie nie zgadzam sig, a S — zdecydowanie zgadzam si¢). Celem pomiaru
bylto poznanie opinii dwdch grup nauczycieli, dokonanie poréwnania, a takze
wskazanie praktycznych implikacji. Dobér byt celowy. Pierwsza z grup to na-
uczyciele uczniéw zdolnych (NZ): finalistéw i laureatéw konkurséw przedmio-
towych dla gimnazjalistéw’. Druga grupe respondentéw stanowili nauczyciele
niemajacy doswiadczenia w przygotowywaniu do konkurséw przedmiotowych
(N, z mniejszym niz NZ do$wiadczeniem). Zalozono, ze niejednolite zasoby
pracy ze zdolnymi beda réznicowaly postawy nauczycieli.

Nauczyciele raczej nie zgadzajq si¢ z pogladem o potrzebie tworzenia spe-
cjalnych szkot dla zdolnych (tabela 1; NZ - 2,15; N - 2,14).

S Wiegcej na temat badan tej grupy: T. Giza (2016), Zmiany w polityce oswiatowej a jakos¢

wsparcia dla uczniéw zdolnych, ,,Pafistwo i Spoleczenstwo’, 2.
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Na poziomie wynikéw ogdlem srednia ocen jest niemal identyczna, ale zaob-
serwowa¢ mozna pewne zrdznicowanie wewnatrz i miedzy grupami. Przeciwni
szkotom dla zdolnych sa w wigkszym stopniu nauczyciele zdolnych z miast, wy-
ktadajacy przedmioty matematyczno-przyrodnicze, z duzym do$wiadczeniem
zawodowym i ze skrajnych $rodowisk lokalnych: o kumulacji korzystnych lub
niekorzystnych czynnikéw otoczenia spolecznego szkoly. W przypadku zréz-
nicowania $rodowiskowego dziala zapewne ten sam czynnik — obawa przed
poglebianiem réznic spotecznych miedzy uczniami. U nauczycieli ze szkoél
ulokowanych w §rodowiskach typowych/przecietnych takich obaw jest mniej.
W grupie N istotnie wyréznili sie nauczyciele z malym doswiadczeniem pracy
ze zdolnymi, ktérzy najmniej aprobuja opini¢ o potrzebie tworzenia specjal-
nych szkét dla zdolnych (1,75).

Inne postawy przyjmuja nauczyciele pytani o tworzenie klas dla zdolnych.
Aprobata dla doboru pedagogicznego na poziomie klasy wyniosta dla NZ -
3,20adla N - 2,68 (tabela 2).

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze opinie w kwestii tworzenia klas ze
wzgledu na poziom zdolnosci sa skoncentrowane wokoét odpowiedzi trudno po-
wiedzie¢. Wraz ze wzrostem do$wiadczenia w pracy ze zdolnymi, wzrasta zgoda
na tworzenie klas dla zdolnych (najmniejsza w grupie MD - 2,46). W grupie N
wyraznie odmienne poglady od pozostatych i przychylne wobec idei doboru
maja nauczyciele przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych (3,12). W tej
grupie przedmiotowcow nie ma réznic miedzy NZ i N. Poréwnujac poziom
aprobaty dla tworzenia szkét i klas dla zdolnych zarysowuje sie pewien wzo-
rzec myslenia — im mniej nauczyciel godzi sie na selekcje wedlug zdolnosci na
poziomie szkol, tym bardziej aprobuje segregacje na poziomie klas w szkole.
I odwrotnie. Ta rysujaca sie prawidlowos¢ nie dotyczy calej badanej grupy na-
uczycieli uczniéw zdolnych; selekcje na kazdym poziomie: szkét i klas, bardziej
sklonni sg popieraé nauczyciele mlodsi oraz uczacy przedmiotéw humanistycz-
nych.

Badani nauczyciele sa przeciwni ksztalceniu zdolnych w specjalnych szko-
fach, natomiast zajmuja niezdecydowane stanowisko wobec tworzenia specjal-
nych klasidoborowi pedagogicznemu wewnatrz szkél. Poglady o potrzebie edu-
kacji inkluzyjnej wystepuja na poziomie organizacji szkolnictwa. W przestrzeni
szkoly wzrasta aprobata dla selekcji uczniéw. Trudno méwi¢ jednoznacznie
o przyczynach, ale przypuszczalnie moze to wynika¢ np. z pozytywnych prze-
konan, ze praca z grupa zdolnych bedzie fatwiejsza niz z grupa heterogeniczna
i uniknie sie probleméw z motywowaniem do nauki czy nieréwnym tempem
pracy, badz z oczekiwan na sukcesy zdolnych. Tu warto przypomnie¢ o barie-
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rach dla edukacji wlaczajacej uczniow niepetnosprawnych, jakimi sa negatywne
nastawienia nauczycieli: obawiaja si¢ oni zwigkszenia obowiazkéw, konieczno-
$ci doksztalcania i szkolen, zagrozenia utratg pracy, braku czasu, obnizenia wy-
magani (Chrzanowska 2015, s. 560).

Ponadto, warto takze zwrdci¢ uwage, ze by¢ moze wyrazny brak zgody na
tworzenie szkot dla zdolnych jest nie tyle wyrazem myslenia inkluzyjnego, ale
egalitarnego, gdyz w my$leniu potocznym edukacja zdolnych kojarzona jest
z elitarng. Kiedy nauczyciele oceniaja tworzenie klas dla zdolnych w obrebie
szkol, wowczas wyraznie zmieniaja orientacje: z postawy niezgody na selekcje
uczniéw do szkdt dla zdolnych na niezdecydowanie w sytuacji, kiedy ta selekcja
mialaby zachodzi¢ juz w szkolach.

Whioski

Przedstawione dane s krotka ilustracja empiryczna dla omawianej kwe-
stii zréznicowanych podejs$¢ do edukacji zdolnych. Na ich podstawie mozna
sformulowa¢ hipoteze o ambiwalencji postaw nauczycieli wobec ksztalcenia
uczniéw zdolnych; ambiwalencja ta charakteryzuje si¢ gloszeniem sprzecz-
nych, prawdopodobnie nieuswiadomionych, opinii. W konkluzji do przepro-
wadzonej analizy mozna stwierdzi¢, ze opinie badanych nauczycieli o réznych
doswiadczeniach w pracy ze zdolnymi lokuja sie¢ w przestrzeni miedzy inkluzjq
a segregacja.

Opinie na temat inkluzji w pedagogice zdolnosci s3 inne niz w pedagogice
specjalnej. Nie ma tu zgody na tworzenie szkot dla zdolnych, ale w kwestii klas
dla zdolnych nauczyciele si¢ wahaja. Ta réznica pogladéw na styku szkota/
klasa jest wyrazna. Opinie nauczycieli s3 zréznicowane ze wzgledu na zakres
ich do$wiadczen. Nauczyciele pracujacy z uczniami zdolnymi (uczestnikami
konkurséw i olimpiad przedmiotowych) bardziej niz nauczyciele o malym do-
$wiadczeniu aprobuja dobér pedagogiczny.
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STRESZCZENIE

Gléwna problematyke artykulu mozna sprowadzi¢ do pytania: ,Jak ksztalci¢
uczniéw zdolnych: razem z réwiesnikami o przecietnych i obnizonych mozliwosciach
intelektualnych, czy oddzielnie?”. Wyniki badan naukowych nie uprawniaja do jedno-
znacznych rozstrzygnie¢. W artykule wskazano najwazniejsze argumenty podejmowa-
ne w dyskusjach na ten temat. Niezaleznie od rozwigzan systemowych, wazne sa fak-
tyczne postawy nauczycieli wobec uczniéw zdolnych. Byly one przedmiotem badan
wlasnych. Wyniki dowodzg, ze naczyciele raczej nie popieraja idei tworzenia specjal-
nych szkot dla uczniéw zdolnych, natomiast opinie o potrzebie specjalnych klas dla
zdolnych koncentruja si¢ wokoél odpowiedzi ,trudno powiedzie¢”

SEOWA KLUCZOWE: ksztalcenie uczniéw zdolnych, inkluzja, nauczyciele

SUMMARY

Main problema of this article is to answer the question: ,,How to educate gifted
students: with peers of average and below average intelectual abilibites or separetly?”.
Research shows no straight implications. In this article showed the most important
arguments in discussion about it. Except system solutions important are teacher’s at-
titudes towards gifted students. It was part of the research. Results shows that teachers
rather not approve idea of creating separate schools for gifted students. Opinion about
need of separate classes for gifted students are concentrated around answer ,,hard to

»

say’.
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Wstep

W miare rozwoju cywilizacji i kultury ludzkiej wzrastaty mozliwosci
i potrzeby ksztaltowania stosunkéw spotecznych wykraczajacych poza
horyzont wlasnej grupy, spolecznosci lokalnej, regionalnej i etniczne;.
Poszerzaly sie tez mozliwo$ci komunikowania si¢ miedzy sobg calych na-
rodow i panistw. Wraz z rozwojem tendencji transgresji miedzynarodowej
i miedzykulturowej (Bauman 2000, s. 10-15) postepowal historycznie
dlugotrwaly proces potegowania si¢ wiezi i zaleznoséci miedzy réznymi
panstwami i narodami, ktéry obejmowal coraz rozleglejsze terytoria.
Z czasem owe zjawiska i procesy przybraly zasieg globalny (Borkowski
2003,5.275).

Od kilkunastu lat gospodarka swiatowa przechodzi glebokie przemia-
ny wynikajace z przyspieszenia procesow globalizacji. Stalo si¢ to moz-
liwe w warunkach wzglednej stabilizacji politycznej, zwycigstwa neo-
liberalizmu oraz szerokiego wykorzystania postepu technologicznego
zwiagzanego z rewolucjg informacyjna.

Nowe warunki gospodarowania powoduja dynamiczny wzrost prze-
plywoéw towardw, ustug oraz kapitatu, w tym inwestycji zagranicznych,
technologii i informacji. Poszerza si¢ réwniez zakres i zasieg dziatania
korporacji transnarodowych, prowadzac do poglebienia powigzan oraz
wspolzalezno$ci migdzy krajami.

Zmiany na wielu rynkach maja charakter rewolucyjny, dlatego wspol-
czesna globalizacja rézni si¢ od proceséw integracji gospodarki $wia-
towej z przeszlosci. Jest to proces znacznie bardziej wielowymiarowy,
kompleksowy i glebszy niz internacjonalizacja czy miedzynarodowa in-
tegracja gospodarcza. Globalizacja prowadzi do zmian w funkcjonowa-
niu gospodarki $wiatowej i nadaje stosunkom mig¢dzynarodowym jako-
$ciowo nowy wymiar.
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Ekonomiczne aspekty globalizacji

Przez globalizacje ekonomiczna nalezy rozumie¢ proces scalania gospo-
darek narodowych, przejawiajacy si¢ w dynamicznym wzroécie obrotéw han-
dlowych, migdzynarodowych przeplywéw kapitatowych, ustugowych i pracy,
bedacy efektem rosnacej tendencji do traktowania przez coraz wigksza liczbe
przedsigbiorstw calego swiata jako rynku zbytu. Jest to dalsze poglebianie si¢
miedzynarodowego podzialu pracy i réwnoczesne przeksztalcanie tego podzia-
lu w globalny, gdzie role i zadania dzielone s3 niekoniecznie ,miedzynarodo-
wo’, ale takze ,transnarodowo” czy ,ponadnarodowo”.

W efekcie prowadzi¢ to ma do powstania gospodarki globalnej, przez ktora
rozumie si¢ organiczng calo$¢ $wiatowych proceséw ekonomicznych, posia-
dajacych pewne specyficzne cechy zachowan calo$ciowych, nowy organizm
o prawidlowosciach zachowan calosciowych (Borkowski 2003, s. 241-244).

W tym samym duchu, ale jeszcze bardziej dosadnie definiuje globalizacje
ekonomiczna wybitny wspolczesny ekonomista amerykanski Lester C. Thu-
row. Pisze on: ,po raz pierwszy w dziejach ludzko$ci wszystko moze by¢ produ-
kowane i sprzedawane wszedzie” (Thurow 1999, s. 157), co jest wlasnie wyni-
kiem uwolnienia rynku od barier granicznych (Szamanski 2004, s. 37).

Zglobalizowana dzialalno$¢ gospodarcza stanowi nowy etap w rozwoju
stosunkéw miedzynarodowych. Stwarza mozliwosci potencjalnie szybkiego
wzrostu produkeji, dobrobytu spolecznego i poprawy warunkéw zycia. Inna
korzyscia jest dostep do zréznicowanych dobr konsumpcyjnych, nowoczesnej
techniki i nowych technologii, metod zarzadzania i wiedzy, a takze do systemu
instytucji, ktére sprawdzily sie juz wczeéniej w krajach rozwinietych (Swadzba
2002,s. 119-121).

Globalizacja gospodarki $wiatowej przejawia sie w szczegélny sposob
w handlu miedzynarodowym, ktéry stanowi obszar bezpo$rednio rozstrzygaja-
cy o zwiazkach ekonomicznych pomiedzy krajami $wiata, a zarazem jest najbar-
dziej widocznym efektem tego procesu. Jednoczesnie rzutuje on na ksztaltowa-
nie si¢ wzajemnych zalezno$ci w pozostalych dziedzinach gospodarki, takich
jak np. rynek kapitatu i pracy, polityka makroekonomiczna i polityka sektoro-
wa. Znaczenie handlu zagranicznego dla ogdlnego stanu gospodarki §wiatowej
pozostaje ciagle bardzo duze, pomimo szybkiego rozwoju zagranicznych inwe-
stycji bezpos$rednich, stanowiacych w pewnej mierze alternatywe dla wymiany
towarowej jako takiej (Gwiazda 2000, s. 38-41).

Umiedzyn