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MALGORZATA STAWIAK-OSOSINISKA

Dla spoteczenstwa i nauki... Zycie i dziatalnos¢ spoteczna sir Beniamina
Thompsona hrabiego Rumford

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 11-22

For society and science... Life and social activity of sir Benjamin Thompson count
von Rumford

Druga polowa wieku XVIII to niezwykle wazny i postepowy okres
w dziejach pomocy spolecznej. Uprzemyslowienie, jakie rozpoczelo sie
wlasnie w tym czasie, spowodowalo ogromny wzrost pauperyzmu w ca-
lej Europie, ale jednocze$nie ozywilo i zrewolucjonizowato ksztalt filan-
tropii. Dotychczasowe formy pomocy drugiemu cztowiekowi bedacemu
w potrzebie okazaly si¢ nieadekwatne do sytuacji spoleczno-politycz-
nej, w jakiej znalazlto si¢ wiele krajow europejskich, a katolicki obowia-
zek czynienia milosierdzia wobec ubogich oraz ksztalt swiadczonego
przez Koscidl wsparcia poddano surowej krytyce. Zaczeto jednocze$nie
poszukiwac optymalnych i skutecznych sposobow ograniczenia, a nawet
wyeliminowania nedzy i zebractwa. Pojawil si¢ ruch nowej filantropii,
domagajacy si¢ ograniczenia roli Ko$ciola w dobroczynnoéci oraz glo-
szacy konieczno$¢ pojawienia sig interwencjonizmu panstwowego w po-
mocy spolecznej. Gloszone przez éw ruch idee poszanowania i wartosci
pracy, pomagania tylko i wylacznie tym, ktorzy rzeczywiscie tej pomo-
cy potrzebuja, zaowocowaly wyksztalceniem sie koncepcji panistwowej
polityki spotecznej nastawionej na rozwdj publicznych instytucji opie-
ki oraz nadzoru panstwa nad tymi instytucjami. Coraz popularniejszy
zaczal stawacd sie tez postulat aktywnego przeciwdzialania ubdstwu po-
przez zapewnienie pracy i opieki zdrowotnej oraz rozwdj edukacji, ktére
w perspektywie mialy przynies¢ socjalizacje ludzi ubogich i poszanowa-
nie etyki pracy (Le$ 2000, s. 46-47).

Nowe idee spoleczne nie od razu znalazly wielu zwolennikéw, jednak
mimo oporéw powoli zaczely by¢ wdrazane w zycie. Rozwigzania wow-
czas wprowadzane czesto wigzaly sie z ryzykiem niepowodzenia, ale wie-
le z nich okazalo sie niezwykle skuteczne i ponadczasowe. Czlowiekiem,
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ktory na stale wpisal sie w dzieje efektywnego reformowania osiemnastowiecz-
nej pomocy spolecznej i ktéry wymyslil trwale sposoby pomagania ubogim,
byt Beniamin Thompson, hrabia Rumford.

Beniamin Thompson urodzil si¢ 26 marca 1753 roku w Woburn (Massa-
chusetts) w Ameryce. Byt potomkiem angielskich emigrantéw Ruth Simonds
i Beniamina Thompsonéw osiadlych w stanie New Hampshire (Nowa Anglia),
ktorzy zajmowali si¢ uprawa roli. Gdy mial dwa lata, zmart jego ojciec. Matka
powtdrnie wyszla za maz za mezczyzne, z ktérym Beniamin nie potrafit znalez¢
wspolnego jezyka. Z pomoca przyszedl mu miejscowy pastor Bernard, ktory
pozwolil odrzuconemu i usunietemu z domu chlopcu towarzyszy¢ w lekcjach
pobieranych przez jego syna. Dalsza nauke kontynuowat dzigki dziadkowi, kté-
ry widzac trudng sytuacje, w jakiej znalazl sie chlopiec, tuz przed swoja $mier-
cia zostawil mu niewielkie fundusze. Srodki te pozwolily na uczeszczanie do
kolegium Harwoda w Concorde (do 1765 r. miejscowo$¢ nosita nazwe Rum-
ford). Juz wéwczas ujawnily sie niezwykle predyspozycje intelektualne i zain-
teresowania naukowe mlodego Thompsona. Od najmlodszych lat interesowal
sie naukami $cistymi, gléwnie matematyka, fizyka i astronomia (Slosson 1910,
s. 10-11). Aby samodzielnie utrzyma¢ si¢ w Concorde podjat dorywcza prace
zawodowa najpierw w sklepie, a po skoriczeniu kolegium - jako nauczyciel. Juz
wowczas wiekszo$¢ wolnego czasu poswiecal na przeprowadzanie doswiadczen
z elektrycznodcia i prochem strzelniczym (Klassen, Dietrich, Froese Klassen,
s. 1). Gdy miat 19 lat (1772) ozenil si¢ z 14 lat od siebie starsza wdowg Sarah
Rolfe, zamozng cérka pastora Timothy’ego Walkera (jego zona byta whasciciel-
ka dwoch trzecich ziemiw Concorde), z ktéra mial jedna cérke. Korzystne mal-
zenstwo przyczynilo sie do podniesienia jego statusu spolecznego i otworzylo
drzwi do najbardziej znaczacych oséb w miescie, takze do miejscowego guber-
natora, ktory bedac pod ogromnym wrazeniem, jakie wywarl na nim Thomp-
son, mianowal go majorem putku (Suchecki 1820, s. $19-520).

Wydarzenia, jakie mialy miejsce w Concorde w 1775 roku spowodowaly, ze
mlody Thompson znalazl sie w centrum wojny angielsko-amerykariskiej. Po-
czatkowo walczyt po stronie kolonistéw, a potem zostat szpiegiem Brytyjczykow
i przekazywal im tajne informacje. Kiedy przez lokalnych patriotéw zostal oskar-
zony o zdradg, zdecydowal sie na ucieczke do Bostonu, a potem w 1776 roku do
Londynu. Tym samym porzucil na zawsze zong i nowo narodzong cérke (Su-
checki 1820, s. 521)'. W Londynie jego wiedza na temat sytuacji w Ameryce

! Kiedy dziewczynka miala 2 lata, zmarla zona B. Thompsona. Dziecko przyjechalo do

Europy, jednak nie potrafilo sie tu zaaklimatyzowa¢, ciagle plakalo, a ojciec nie poswie-
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okazala si¢ przepustka do prestizowych stanowisk i stuzby krélowi. ,W Anglii
jeszcze nie dobrze wiedziano o polozeniu i stanie krajéw Ameryki Péinocnej,
z ktora wszelkie zwiazki od wielu lat zerwane byly. Thompson znal swa ojczy-
zne dokladnie, mégl przeto i co do wypadkéw wojennych, i co do wiadomosci
statystycznych wazne uczynié objasnienia (... ) Czynnoscia zas$ i po§wieceniem
sie sprawie krolewskiej umial pozyska¢ wzgledy tych, ktérym lask szafunek byt
powierzony. W kilka dni po przybyciu do Londynu zostal mianowany sekre-
tarzem prowincjonalnym Georgii, bedac w Londynie czlonkiem przy biurze
osad zagranicznych” (Suchecki 1820, s. 521). Stanowisko, jakie mu powierzo-
no w Anglii, nie kolidowalo z jego pasjami naukowymi. Caly wolny czas mogt
bez ograniczen poswieca¢ na eksperymenty fizyczne i chemiczne. Inspiracji do
wiekszo$ci z nich dostarczato mu najblizsze otoczenie. Niemal kazde zjawisko,
z ktérym sie stykal, chcial naukowo wyjasni¢, a istniejace urzadzenia udosko-
nali¢. Kiedy dostrzegal brak informacji na jaki$ temat, pragnal natychmiast te
luke wypelnié. Nie uciekal si¢ jednoczesnie w tym do jaki$ spekulacji, ale roz-
poczynal czesto wieloletnie eksperymenty i na nich opierat swoje wnioski oraz
tworzyl teorie. Pokazywat tez, gdzie moga znalez¢ zastosowanie jego odkrycia,
a czesto sam wdrazal je w zycie. Niektore z jego badan byly prowadzone na
zaméwienie (np. badania nad prochem strzelniczym czy nowym systemem sy-
gnalizacji morskiej w brytyjskiej marynarce wojennej) (Slosson 1910, s. 33~
39: Klassen, Dietrich, Froese Klassen, s. 1; King)?.

Na poczatku roku 1780 zostal mianowany wicesekretarzem stanu i przez
13 miesiecy pracowal w biurze spraw wojennych amerykanskich. W czasie
dzialan wojennych w trakcie rewolucji amerykanskiej® powierzono mu putk
dragonéw amerykansko-krélewskich, ktory powstat w Concorde. Thompson
udat si¢ wiec do Ameryki i brat udzial w dziataniach wojennych w Poludniowej
Karolinie do 1782 roku. W 1783 roku powrécil do Anglii. Swoja dalsza kariere
wiazal z wojskiem, ale pragnal czynnie udziela¢ si¢ w walkach, a nie spedza¢

cal mu w ogdle czasu. Ostatecznie Thompson zdecydowal, ze lepiej bedzie, jesli dziew-
czynka wroci do Ameryki do krewnych ze strony matki.
> Jego fascynacja naukg i do$wiadczeniami z fizyki zaowocowala wieloma wynalazkami,
m.in. wynalazt urzadzenie do mierzenia mocy prochu strzelniczego, okreslit odrzut
broni w zaleznosci od réznych warunkéw zewnetrznych, wynalazt wiele przedmiotéw
codziennego uzytku: wspolczesny kominek, komin, podwéjny kociol, przeno$ne pale-
nisko oraz ekspres do kawy. Jest uwazany za prekursora termodynamiki.
*  Wojna ta miala miejsce w latach 1775-1783 i zakonczyla si¢ utworzeniem demokra-

tycznego i niepodleglego panistwa — Stanéw Zjednoczonych Ameryki.
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czas za biurkiem w administracji wojskowej. W tym czasie Austria przygotowy-
wala sie do wojny z Imperium Osmarnskim. Zdecydowat si¢ wigc swoje ustugi
odda¢ cesarzowi austriackiemu Jézefowi II. Udat si¢ w podréz przez Europe
do Austrii. Po drodze zatrzymat sie w Strasburgu, gdzie zwrdcil na siebie uwa-
ge ksiecia Maksymiliana (pdzniejszego kréla Maksymiliana I Jézefa Wittels-
bacha), ktéry zaproponowal mu udanie sie¢ do Monachium i pelnienie stuzby
publicznej w roli osobistego doradcy wojskowo-cywilnego ksiecia Karola Teo-
dora (stryja Maksymiliana). Thompson pojechat do Monachium, gdzie spedzit
pol miesigca, po czym zgodnie ze swoimi wcze$niejszymi planami udal sie do
Wiednia. Tu przebywal bardzo krétko, okazalo si¢ bowiem, ze konflikt austriac-
ko-turecki zostal zazegnany. W obliczu takiego stanu rzeczy postanowil przyja¢
propozycje Karola Teodora i podja¢ stuzbe w Bawarii (Slosson 1910, 5. 20-21).

Thompson byl poddanym angielskim, dlatego nie mégt bez zgody krola an-
gielskiego przebywa¢ na dworze bawarskim. W 1784 roku udal si¢ zatem do
Anglii z pro$ba o oddelegowanie do stuzby w Bawarii. Krol angielski wydal taka
zgode i jednoczeénie nadal mu tytut szlachecki (1784). Po przybyciu do Mo-
nachium otrzymal od elektora bawarskiego, ktéry obdarzyl go nieograniczo-
nym zaufaniem, kolejne tytuly: putkownika jazdy i osobistego general-adiutan-
ta ksigcia bawarskiego. Taki ,awans” byt niezbedny do tego, aby mie¢ postuch
u nowych poddanych i nieskrepowang mozliwo$¢ dziatania. Jego aktywnos¢
w Monachium skoncentrowala sie na zreformowaniu armii, zwalczaniu zebrac-
twa (ktére pod koniec XVIII wieku stanowilo plage nie tylko w Bawarii, ale
w calej Europie) oraz na prowadzeniu wlasnych badai naukowych (Suchecki
1820, s. 524; Hammond 1923, s. 32).

W 6wczesnym wojsku bawarskim panowala ogromna korupcja, przemoc
wobec nizszych ranga wojskowych oraz czgste kradzieze i wymuszenia, beda-
ce przede wszystkim wynikiem bardzo niskiego zoldu oraz brakiem stalego
zakwaterowania garnizonéw i rodzin wojskowych. Wojsko mialo tak ztg opi-
nie, ze potencjalni poborowi, aby unikna¢ wcielenia do armii, uciekali do lasu
albo okaleczali sie (np. ucinali sobie siekierg kilka palcéw u rak). Thompson,
przystepujac do zreformowania wojska, najpierw przeprowadzil skrupulatne
obserwacje, aby poznac¢ stosunki w nim panujace. Po 4 latach przedstawil Ka-
rolowi Teodorowi na pi$émie obszerne memorandum Pro Memoria, w ktérym
opisywal kolejne etapy reorganizacji armii. Mimo ze uciekal si¢ w swoich po-
mystach do rozwiazan restrykcyjnych, otrzymal zgode na przeprowadzenie
wszystkich zaplanowanych dzialan. Karol Teodor, pragnac zapewni¢ mu swo-
bode w realizacji reform, mianowal go Ministrem Wojny i Ministrem Policji
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oraz awansowal do stopnia generata dywizji — Szambelana Trybunatu i Rady
Panstwa (Klassen, s. 1).

Gléwnym celem, jaki przyswiecal Thompsonowi, bylo stworzenie armii
dobrze oplacanej, odzywionej, ubranej, wyksztalconej oraz wyc¢wiczone;j.
Pierwszym posunieciem, jakie wykonal, aby doprowadzi¢ do skutku ten cel,
bylo wydanie zarzadzenia zabraniajacego ,spekulacji” i dodatkowego zarob-
kowania przez oficeréw. Odpowiedzig na to byly masowe rezygnacje ze stuzby
dowddcow na réznych szczeblach. Drugim krokiem bylo awansowanie tych,
ktorzy pozostali w armii, na wyzsze stanowiska. Potem zaczal zabiega¢ o stwo-
rzenie statych miejsc, w ktorych stacjonowalyby garnizony. Uwazat to za nie-
zbedne do skutecznej walki z wldczegostwem i zebractwem. Koszary wojsko-
we tworzyl w miejscach przestronnych, zazwyczaj na obrzezach miast. Tereny
wyznaczane na stale zakwaterowanie wojska czesto polozone byty podmokte
i posiadajace gorsze grunty. Pierwszym krokiem bylo zatem ich osuszenie,
uporzadkowanie itp. Nastepnie tworzono swoista wojskows infrastrukture:
budowano budynki mieszkalne, zaktady pracy, przytulki i wyznaczano dziatki
na uprawy dla rodzin wojskowych. Kazdy garnizon miat obowiazek prowadze-
nia wlasnego ogrodu, w ktérym zalecano uprawianie warzyw i owocoéw na wy-
zywienie wojska, a nadwyzki mozna bylo przeznaczy¢ na sprzedaz. Jednoczes-
nie w koszarach zaczely powstawa¢ zaklady produkujace dla wojska, gléwnie
odziez, ale tez inne dobra. Ponadto, aby zapewni¢ Bawarii dobrze wyszkolona
armig, uruchomil w Monachium akademie zolnierska oraz szkole weterynarii
(potrzebna przede wszystkim z uwagi na opieke nad korimi wojskowymi, ale
tez do ,ulepszania gatunkéw bydta krajowego”) (Suchecki 1820, s. 525). Dla
zon i dzieci wojskowych otworzyl przy kazdym regimencie szkoly, w ktérych
uczono czytania, pisania oraz liczenia. Wszystkie materiaty potrzebne do nauki
zapewniano w tych placéwkach za darmo. Dla mlodocianych, ktérzy chcieli
nauczy¢ si¢ rzemiosla, organizowal w koszarach szkoly przemystowe przyspo-
sabiajace do pracy w manufakturach. Celem tych placéwek bylo wyposazenie
uczniéw w okreslone umiejetnoéci zawodowe oraz wyrobienie odpowiednich
nawykow poszanowania i ,koniecznosci” pracy. Nauka zawodu odbywala sie
2 razy w tygodniu, w pozostale za$ dni mlodociani przebywali w manufaktu-
rze — poczatkowo obserwowali prace, potem wykonywali Izejsze czynnosci,
a w koncu byli dopuszczani do calego procesu produkcyjnego. Kazdy wdro-
zony w ten rytm otrzymywal w ciagu dnia trzy posilki, ci za$, ktorzy sie wy-
tamywali, zmuszeni byli siedzie¢ na tawce i obserwowa¢ swoich réwiesnikow
przy codziennych zajeciach. Takie podejscie powodowalo, ze zazwyczaj wigk-
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szo$¢ mlodych ludzi godzila si¢ na ustanowiony przez Thompsona porzadek,
a ,opornych” bylo raczej niewielu (Slosson 1910, s. 30).

Thompson zdawal sobie sprawe, ze wojskowym zamieszkujacym w kosza-
rach oprocz stalego zajecia nalezy zapewni¢ czas wolny i miejsca, w ktérych
ten czas mogliby spedza¢. Uznal, ze najlepsze do tego bylyby rozlegle, piekne
ogrody, w ktérych zolnierze beda mogli z rodzinami spacerowa¢, odpoczy-
waé, a nawet si¢ bawi¢. Zdecydowal zatem, aby w poblizu koszar, w ktérych
stacjonowaly garnizony, zagospodarowa¢ odpowiednie tereny pod zasiew traw,
wytyczenie alejek spacerowych, nasadzenie drzew, krzewdw i kwiatéw. Two-
rzac te enklawy zieleni, wzorowat si¢ na angielskich odpowiednikach (ogréd
w Monachium zostal nazwany , Theodors Park”, ale wkrotce stal si¢ znany jako
,Englischer Garten” [ogréd angielski]; istnieje do dzi§). Za stworzenie bardzo
dobrego zaplecza socjalnego i bytowego dla zolnierzy i ich rodzin Thompson
zostal mianowany generalem porucznikiem, szefem gléwnego sztabu i otrzy-
mal regiment artylerii (Slosson 1910, s. 29; Eblis 1871, s. 174).

Dobrze zorganizowana, wyszkolona i oplacana armia wkrétce zaczeta sku-
tecznie walczy¢ z zebractwem. Thompson wykorzystywat zolnierzy do prze-
prowadzania masowych aresztowan zebrakéw, ktorych nastepnie umieszczal
w przytutkach znajdujacych si¢ na terenie koszar i jednoczesnie kierowat ich
do pracy w istniejacych tam domach roboczych (pierwszy dom roboczy po-
wstal w Mannheim w 1789 roku, a rok pézniej utworzono podobny zaklad
w Monachium). Celem takiego posuniecia bylo zapewnienie bezpieczenistwa
spolecznego oraz stworzenie taniej sily roboczej w wojskowych zakltadach pra-
cy. Wszyscy aresztowani zebracy otrzymywali dach nad glowa, wyzywienie,
odziez, potem ich kierowano do zakladéw i przydzielano okre$lone zajecie. Za
to co otrzymywali, musieli odpracowa¢ w domu roboczym, a jesli pracowali
ponad okreslong norme, to dostawali takze zaptate. W wyniku takich posunie¢
liczba zebrakéw spadla, ale nie udalo si¢ tego problemu wyeliminowa¢ catkowi-
cie (Slosson 1910, s. 31).

Thompson postanowil wéwczas wprowadzi¢ w zycie jeszcze jeden plan.
Zdecydowal, ze w pierwszy dzien 1790 roku wszyscy zebracy przebywajacy
w mieécie zostang aresztowani i zarejestrowani, a potem zakomunikuje si¢ im,
ze zebractwo jest zakazane i od tej pory albo beda musieli opusci¢ miasto, albo
podjac prace — w specjalnie do tego celu przystosowanym przytutku - za kté-
ra otrzymaja jedzenie i schronienie. Do przeprowadzenia tej akcji doskonale
sie przygotowal. Zgromadzil duza liczbe przeszkolonego wojska i przystapit do
wylapywania zebrakéw. W ciagu jednego dnia wszystkich nedzarzy schwytano

i zarejestrowano oraz dano im wyraznie do zrozumienia, ze od tego momentu
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nie wolno im zebra¢, a jednym wyjsciem, jakie im pozostaje, jest albo podjecie
pracy w domach roboczych, albo opuszczenie miast. Ci, ktérzy podejmowali za-
trudnienie, byli natychmiast przydzielani do okre$lonych zaje¢ i poddawani re-
strykcyjnemu nadzorowi i kontroli. Poprzez wprowadzenie $cistej ksiegowosci
i nowo opracowanego przez Thompsona systemu rachunkowosci nastapilo wy-
eliminowanie ,okazji” do kradziezy i sprzeniewierzen. ,Kazdy kawalek przedzy
przekazywany z jednego pomieszczenia do drugiego, kazdy kawalek czerstwego
chleba otrzymany od piekarzy musial by¢ nalezycie zarejestrowany” (Slosson
1910, s. 31; Eblis 1871, s. 182). Takie traktowanie zebrakéw zdaniem reformato-
ra bylo konieczne, aby zapobiec wszelkim malwersacjom, oszustwom, kradzie-
zom, lenistwu itp.

Ten $mialy i ryzykowny eksperyment zakorczyt si¢ pelnym sukcesem,
mimo Ze na poczatku bylo sporo zamieszania i nie wszystko szlo zgodnie z za-
mierzeniami pomyslodawcy. Aresztowani i zarejestrowani zebracy przewaznie
podejmowali prace wyznaczong przez reformatora, podporzadkowywali sie re-
strykcyjnym przepisom obowigzujacym w domach pracy i w ciagu 5 lat od mo-
mentu rozpoczecia reform kwestia nedzy i zebractwa w bawarskich miastach
zostala calkowicie wyeliminowana (Klassen, s. 3).

Kolejnym problemem, przed ktérym stanal Thompson po wprowadzeniu
swoich reform, bylo zapewnienie odpowiedniej ilosci zywnosci dla zolnierzy
w koszarach oraz pracownikow w przytutkach. Utrzymanie ogromnej rzeszy
ludzi, ktérym nalezalo zapewni¢ jedzenie, okazalo si¢ bardzo kosztowne. Zol-
nierze cze$¢ produktéw zywnoséciowych pozyskiwali ze swoich ogrodéw, nie
zaspokajalo to jednak w pelni wszystkich potrzeb. Thompson zdecydowal
wowczas, ze trzeba stworzy¢ jakis zdrowy, tani i pozywny posilek, posiadajacy
odpowiednie warto$ci odzywcze i smakowe. Swoim zwyczajem zaczal prowa-
dzi¢ obserwacje i badania nad wykorzystaniem réznych produktéw do sporza-
dzenia takiego positku. Szybko zwrécil uwage na to, ze zolnierze zywiacy sie
warzywami ze swoich ogrodéw sa zdrowi i bardziej odporni na choroby. Za-
czal wiec eksperymentowac z réznymi rodzajami zup, podstawa ktérych byly
jarzyny. Gléwnym warzywem w jego kulinarnych testach staly si¢ ziemniaki,
ktorych uprawe uznal za ekonomiczng i oplacalng. Swoje badania prowadzit
w catkowitej tajemnicy, gdyz warzywo to w owym czasie nie cieszylo si¢ po-
pularnoscig wsréd Bawarczykéw, a nawet panowalo w stosunku do niego duzo
uprzedzen. Kiedy wypracowal ostateczng recepture, nie od razu ja ujawnit. Po-
czatkowo kucharze z nim wspélpracujacy mieli obowiazek tak dlugo gotowaé
zupe, az ziemniaki calkowicie si¢ w niej rozgotuja, tak aby nie zostawaly nawet
najmniejsze ich kawalki. Dopiero kiedy wszyscy przyzwyczaili si¢ do nowego
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smaku, zdradzil, ze gtéwnym skladnikiem wydawanego przez niego positku sa
wlasnie ziemniaki. Zupa, ktora stworzyt Thompson, przeszlta do historii jako
zupa rumfordzka (od tytuly, jaki otrzymal Thompson w nagrode za zastugi dla
spoleczeristwa bawarskiego) (Klassen, s. 3).

Receptura zupy bardzo szybko przyjela si¢ w calej Europie, a ona sama -
dzieki swej energetycznosci, pozywnosci, smakowi, a przede wszystkim ni-
skim kosztom przygotowania — stala si¢ podstawowym positkiem wydawanym
ubogim przez towarzystwa dobroczynne, tanie kuchnie i jadtodajnie (Klassen,
s. 3). Tajemnica jej sukcesu lezala w skladzie oraz w proporcjach produktéw
wykorzystanych do jej przygotowania (jedna czg$¢ jeczmienia, jedna czes$é gro-
chu, cztery czesci ziemniakéw, s6l, kwasne piwo, biale pieczywo). Przepis na jej
przygotowanie brzmial nastepujaco: ,Do garnka wrzu¢ obrany jeczmien, zalej
go woda i zagotuj. Dodaj grochu i kontynuuj gotowanie przez dwie godziny.
Nastepnie wrzué surowe obrane ziemniaki i calo$¢ gotuj przez nastepna go-
dzing, ciagle mieszajac przy pomocy duzej drewnianej lyzki. Na koniec dodaj
kwasnego piwa i soli, a bezposrednio przed podaniem dodaj kawatki bialego
pieczywa” (Klassen, s. 3).

Innym problemem, z ktérym przyszto zmierzy¢ sie wielkiemu reformatoro-
wi, byla slaba jako$¢ odziezy wojskowej, ktora bardzo szybko sie niszczyta, a po-
nadto niedostatecznie chronita zolnierzy przed czynnikami atmosferycznymi.
Zdaniem Thompsona, aby temu zaradzi¢, nalezalo uszy¢ od nowa zolnierskie
ubrania z zupelnie innego materiatu. Nie wiedzial jednak, jaka to powinna by¢
tkanina. Postanowil wiec samodzielnie opracowac jej sklad, a nastepnie wypro-
dukowa¢. Rozpoczat badania nad tkaninami i ich skfadnikami (gtéwnie nad
przewodnictwem i izolacja ciepla przez rézne materialy i futra). Szybko odkryl,
ze straty ciepla w przypadku odziezy sa wynikiem konwekgcji, a lepsze wlasci-
wosci izolacyjne i odporno$ciowe tkanin mozna uzyskaé poprzez hamowanie
pradéw konwekcyjnych. Zauwazyl ponadto, ze role konwektora moga spetnia¢
pecherzyki powietrza na stale ,uwiezione” we wiéknach materii. Wykorzystu-
jac swoje spostrzezenia i wnioski z badan, przystapil do produkcji tkanin na
okrycia zewnetrzne, dajac tym samym poczatek produkcji odziezy termicznej.
Juz pierwsza produkcja wojskowych plaszczy zimowych okazala sie ogromnym
sukcesem. Zolnierze otrzymali cieple i nieprzewiewne okrycia, dobrze chro-
nigce przed zimnem. Materiat stworzony przez Thompsona zaraz potem zacze-
to wykorzystywa¢ do szycia okry¢ dla ludnosci cywilnej (Thomas 1999, s. 14;
Benjamin).

Innymi wynalazkami Thompsona, opartymi na izolacji ciepla i konwekgji,
ktore podniosty standard zycia ludno$ci, byly kuchenki konwekcyjne, kotty,
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kominki (z wysokim, pustym paleniskiem, ktére doskonale radzily sobie z od-
prowadzaniem dymu), garnki i patelnie z podwéjnym dnem, szybkowar, eks-
pres do kawy itp.* Spoleczenistwo bawarskie docenilo jego dzialania, dajac temu
wyraz m.in. w czasie jego choroby, na ktdra zapadl w Monachium. Kiedy lezal
nieprzytomny, cale rzesze ludzi spieszyty do koscioléw, aby tam modli¢ sie dla
niego o laske zdrowia.

Dzialalno$¢ reformatorska i charytatywna prowadzil pézniej jeszcze w Ir-
landii, gdzie zreformowal dublinskie szpitale i przytulki, oraz w Anglii, gdzie
przyczynil si¢ do poprawy jakosci $wiadczonej pomocy przez domy dla pod-
rzutkéw (Slosson 1910, s. 33). Za swoje zastugi na polu dziatalnosci chary-
tatywnej byl wielokrotnie nagradzany. W 1786 roku otrzymal m.in. od kréla
Stanistawa Augusta Poniatowskiego order $w. Stanistawa (Eblis 1871, s. 165).

W Bawarii Thompson przebywal przez 14 lat (1784-1798). Bezposrednia
przyczyna wyjazdu z Monachium byta prowadzona przez jego wrogdéw kampa-
nia przeciwko niemu. Karol Teodor docenial jednak jego dzialalnosé¢ i do kon-
ca pozostal wobec niego lojalny. Kiedy po $mierci kréla Leopolda przez krotki
okres pelnit funkcje Vice-Regenta Cesarstwa, zdecydowal nada¢ Thompsono-
wi tytul hrabiego Cesarstwa (1793), pozostawiajac samemu uhonorowanemu
wyboér imienia w tytule hrabiowskim. Ten za$ na tytul wybral nazwe miejsco-
wosci, w ktorej uplyneta jego mlodo$é — Rumford.

Po $mierci Karola Teodora (1799) zdecydowal si¢ nie wraca¢ juz do Ba-
warii. Stawa, jaka zdobyl w Cesarstwie, dotarla takze do innych krajéw Euro-
Py, a jego wynalazki stuzace wszystkim ludziom zaczeto powszechnie uzywac.
W kazdym kraju byl mile witany i staly przed nim otworem drzwi wielu in-
stytucji naukowych i charytatywnych oraz domy zamoznej arystokracji. Byt
przyjety do Akademii Berlinskiej, przez wiele lat byl aktywnym cztonkiem
m.in. Royal Society w Londynie oraz Institut de France. Brat udzial w zaloze-
niu Royal Institution of Great Britain w Anglii, stowarzyszenia naukowo-edu-
kacyjnego, ktérego zadaniem byto wspieranie mlodych, zdolnych, ale ubogich
naukowcow, prowadzenie badan i konstruowanie nowatorskich urzadzen.
Wiele z tych instytucji, ktérych byt czlonkiem, hojnie dofinansowywal. Za
swoje osiagniecia naukowe byl wielokrotnie nagradzany; m.in. przez Ameri-
can Philosophical Society w Filadelfii, American Academy of Arts and Scien-
ces w Bostonie, Bawarska Akademi¢ w Mannheim oraz Royal Society w Lon-
dynie (Slosson 1910, s. 16-17).

*  http: //www.encyclopedia.com/topic/Count Benjamin_Thompson_Rumford.aspx.

Dostep: 17.05.2018.
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Po wyjezdzie z Monachium krétko przebywal w Anglii, ok. 1800 roku wyje-
chal do Frangji, gdzie po czteroletnich zabiegach poslubit w 1804 roku wdowe
po Antoinie de Lavoisierze — Marie-Anne Pierrette Paule. Malzenstwo jednak
okazalo sie nieudane, trwato bardzo krétko. Po rozstaniu z zong osiadl na state
w Auteuil pod Paryzem. Tam spedzil reszte zycia i zmart w 1814 roku (Slosoon
1910, 5. 46-47, 50).

Beniamin Thompson przeszedl do historii przede wszystkim jako nie-
przecietny i genialny naukowiec i wynalazca, ale tez jako skuteczny reforma-
tor spoleczny. Jego rozlegle zainteresowania naukowe oraz towarzyszacy im
nieustanny gléd wiedzy popychaly go do poszukiwania rozwigzan stuzacych
usprawnianiu i polepszaniu ludzkiego bytu. Badania naukowe, jakie prowadzit
oraz eksperymenty nad cieplem, $wiatlem, promieniowaniem, kaloryczno$cia
wykorzystywane byly zawsze na rzecz poprawy warunkéw zycia ludzkosci.
W calym swoim zyciu, a zwlaszcza w swojej dzialalnosci dobroczynnej, byl
niezwykle systematyczny, konsekwentny i nieprotekcjonalny, dzieki czemu
latwo zdobywal zaufanie ludzi, z ktérymi si¢ stykal, zyskujac jednocze$nie
wielu zwolennikéw do swoich pomystéw. Umiat taczy¢ ludzi z réznych $ro-
dowisk wokot wspolnej, nadrzednej idei; sam czesto nie zdawal sobie sprawy
z wplywu, jaki na nich wywieral. Jego nowatorskie reformy w Bawarii staly
si¢ zarzewiem do stworzenia podstaw nowoczesnej (jak na dwczesne czasy)
pracy socjalnej, a metody pomagania potrzebujacym wsparcia przyczynialy
sie do socjalizacji wielu wypaczonych i pogubionych jednostek. Jego filozofia
dobroczynno$ci oparta na zwalczaniu dwoch najwigkszych wrogéw ludzko-
$ci — glodu i zimna - stala si¢ motorem do ciaglego poszukiwania i moder-
nizowania sposobow podnoszenia standardéw cztowieczego bytu. Likwida-
cje biedy i ubdstwa widzial jednak nie tylko w zapewnieniu ubogim srodkéw
materialnych niezbednych do zycia. Uwazal, ze prawdziwy sukces w zmudnej
pracy filantropijnej osiagnie sie dopiero wtedy, gdy uda si¢ zmieni¢ mental-
nos$¢ ludzi dotknietych wszelkimi patologiami spolecznymi, zepsutych mo-
ralnie, nieufnych, a czesto i wykorzystujacych swoich dobroczyncéw. Droge
do tego widzial w zapewnieniu im pracy, poszanowaniu spolecznym, pomocy
w odnalezieniu si¢ w nowej dla nich sytuacji, ale tez w zelaznej konsekwencji
i przestrzeganiu obowiazujacych zasad, nigdy w karaniu i nieuzasadnionych
restrykcjach. Teorie filantropii Beniamina Thompsona mozna by zamkna¢
w stowach: ,Powszechnie uwaza sig, Ze aby ludzie pogubieni i opuszczeni stali
sie szczg$liwi, to najpierw musza stac sie cnotliwymi. Ale dlaczego nie odwro-
ci¢ tego porzadku! Dlaczego nie mozna z nich zrobi¢ najpierw szczesliwych,
a nastepnie cnotliwych! Jesli szczeécie i cnota sa nierozlaczne, to efekt bez
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wzgledu na kolejnos¢ ostatecznie bedzie taki sam, ale z pewnoscia o wiele ta-
twiej bedzie przyczyni¢ si¢ do zapewnienia szcze$cia i komfortu oséb zyjacych
w ubdstwie i nedzy, niz poprzez upomnienia i kary reformowa¢ ich moral-
nos¢” (Slosson 1910, s. 30).

BIBLIOGRAFIA

Benjamin (Count Rumford) Thompson Biography (1753-1814). http://www.made-
how.com/inventorbios/47/Benjamin-Count-Rumford-Thompson.html. Do-
step: 2 czerwca 201S.

Eblis G.E. (1871): Memoir of Sir Benjamin Thompson, count Rumford, with notices of
his daughter, Boston: Estes and Lauriat.

Hammond D.B. (1923): Stories of scientific Discovery, Cambridge: At the University
Press.

King A.L. Count Rumford, Sanborn Brown, and the Rumford Mosaic. “Dartmouth
College Library Bulletin”, http: //www.dartmouth.edu/~library/Library_Bul-
letin/Apr1995/King_Rumford.html?mswitch-redir=classic. Dostep: 20 maja
201S.

Klassen S. Sekret zupy Beniamina, http: //science-story-telling.eu/files/Rumford
and_nutrition/Story Rumford 2 PL.pdf. Dostep: 16 czerwca 2015.

Klassen S., Dietrich S., Froese Klassen C. Biografia: Sir Benjamin Thompson, Hrabia
Rumford, http: //science-story-telling.eu/files/Biographies/Biography Rum-
ford Plpdf. Dostep: 16 pazdziernika 2018.

Le$ E. (2000): Od filantropii do pomocniczosci: studium poréwnawcze rozwoju i dzia-
talnosci organizacji spotecznych, Warszawa, , Elipsa”

Slosson E.E. (1910): Beniamin Thompson, count Rumford, Physicist (1753-1814).
W: Leading American men of Science, Nowy Jork: Henry Holt and Company.
Suchecki B. (1820): Zywot hrabiego Rumforda, ,Dzieje Dobroczynnosci Krajowej

i Zagranicznej z wiadomo$ciami ku wydoskonaleniu jej stuzacymi” 1, s. 519-531.

Meuring TJ. (1999), Sir Benjamin Thompson, count Rumford and the royal in-
stitution, “Notes and Records of the Royal Society”, 1, s. 11-25. http://rsnr.
royalsocietypublishing.org/content/roynotesrec/53/1/11.fullpdf. ~ Dostep:
10 czerwca 201S.

STRESZCZENIE

Wiek XVIII byl szczeg6lnym okresem w dziejach dobroczynnosci. Podejscie do
kwestii pomagania ubogim i nowatorskie rozwiazania, jakie wowczas si¢ pojawily, mia-
ly znamiona nowoczesnej pracy socjalnej, a ich ponadczasowo$¢ sprawila, ze znajdy-
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waly i znajduja do dzi$ zastosowanie w wielu krajach. Jednym z reformatordéw, ktory
przyczynil sie do zrewolucjonizowania dwezesnej filantropii, byt Beniamin Thomp-
son. Jego dzietem byly wynalazki i rozwigzania, ktére przyczynily sie do socjalizacji ze-
brakoéw i ludzi ubogich, podniosty standardy ich zycia, znalazly zastosowanie na calym
$wiecie i s3 wykorzystywane do chwili obecnej. Ten nieprzecietny, zafascynowany na-
uka czlowiek, potrafit tak wykorzysta¢ wyniki swych doswiadczen, aby stuzyly wszyst-
kim ludziom. Jemu i jego dzialalnoéci na rzecz polepszenia bytu ubogich poswiecony
jest niniejszy tekst.

SEOWA KLUCZOWE: pomoc spoleczna, historia XVIII wieku, reformy spoleczne,
zupa rumfordzka

SUMMARY

The XVIII century was a particular period of the history of charity. Attitude to-
wards helping the poor and inventive solutions that occurred at that time had features
of modern social work. Thanks to their timelessness they found application in many
countries and are applied even today. One of the reformers who contributed to rev-
olutionizing the contemporary philanthropy was Benjamin Thompson. He provided
inventions and solutions which contributed to socialization of beggars and poor peo-
ple, made their standard of living higher, were applied all over the world, and are still
applied in our times. This outstanding and fascinated by science individual was able
to use the results of his experiments so that they could serve all people. Sir Benjamin
Thompson and his activity for poor people and improving their living standards are
the main focus of the paper.

KEY WORDS: social work, history of XVIII century, social reforms, rumford soup
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Formation and Development of Preschool Education and Teacher
Training in the Bukovyna (the 19™ and the beginning of the 21 century)

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 23-34

Poczatki i rozwoj wychowania przedszkolnego i ksztatcenia nauczycieli edukacji
przedszkolnej na Bukowinie (od XIX do poczatku XXI wieku)

The modern concept of a child as well as regional approaches to the
educational process in kindergartens suggest the involvement of certain
elements of folk culture in the development of the child. Within centuries
multifaceted spiritual culture, and traditions of peaceful coexistence of dif-
ferent ethnic communities were formed in the Bukovyna. They attract the
attention of both the public and scientists. The issue of multicultural edu-
cation is especially important in such a region as the Bukovyna (the his-
torical name of Chernivtsi region). It is traditionally considered to be the
cradle of the following ethnic groups: Ukrainian, Romanians, Moldovans,
Russians, Jews, Poles, Armenians, Hungarians, Belarusians and Germans.
Multiculturalism education of future citizens starts from the early child-
hood, from the game in a sandbox with the peers. It is about establishing
friendly, positive relationships between children of different nationalities,
working out skills of behaviour based on understanding, tolerance, com-
promise, self-esteem and respect for others. In solving these problems im-
portant role is played by properly organized educational work.

It is time to update the content, forms and methods of preschool edu-
cation. The process of preparing teachers for preschool requires the un-
derstanding of the positive experiences of the past, and accepting new
pedagogical ideas. Archives, historical and pedagogical sources enable to
state that the phenomenon of the history of preschool education in the
Bukovyna is unique.

The origin of preschool education in the Bukovyna in the days
of Austrian rule (1875-1918)

Preschool education in the Bukovyna was under its self-development
since the reign of the Austro-Hungarian monarchy. The Bukovyna had
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long been an integral part of it and tried to implement all progressive decisions
that were taken by the authorities. There was no exception and no establishment
of kindergartens. In the mid of the 19" century kindergartens were introduced
in the Bukovyna. In 1852, the Ministry of the Internal Affairs sent to the district
administration of the Bukovyna some recommendations about the organiza-
tion of children’s institutions. The society was to support children’s institutions’.
The origin of kindergartens in the Bukovyna is associated with the formation of
teachers’ seminary in Chernivtsi. Men’s national seminary was founded in 1870.
Two years later, the female teachers’ seminary was opened. Both teachers’ semi-
naries were considered to be independent (Berger 2004, p. 137).

1875 became memorable for the institution, as it was the year when the stu-
dents’ practice was introduced in women’s seminary. By the time, kindergar-
tens have gained recognition in many parts of the Austro-Hungarian Empire.
In 1871, Upper and Lower Austria had already 50 kindergartens, the Czech
Republic had 42. However, not all federal lands could boast with such high
results. In at that time there were S children’s institutions, in Carinthia just 2
(Grigorovita 1993; p. 3).

The opening of the first preschool in Chernivtsi aroused interest from both
parents and public. In the 1876-1877 academic year the kindergarten adopt-
ed 74 children (34 - boys and 40 - girls). Next year there were 76 children.
In 1886, in Chernivtsi the first Ukrainian women society called “Myronosytsi”
was formed at the local Greek Catholic Church. The aim of the society was
setting cultural, educational and charitable activities. That society was the first
to create the pioneer non-governmental (private) preschool in Chernivtsi in
1896. At that time, it was called “zahoronky” — a place where, under precious
guard and concern of working parents, their children could leave for a while
(KsitxoBcokuit, Bpunasan, XKyxoscbkuit 1956; p. 831).

Both the first non-governmental (private) kindergarten of the society “My-
ronosytsi” and the first state (public) kindergarten of the teachers’ seminary, as
those that followed in the late 19" — early 20" century, were founded and func-
tioned on the basis of the same regulation, namely the disposal of the Ministry
of Education and religion adopted on 22™ June, 1872. All documents were de-
veloped on its basis. The paragraphs of the document reveal the forms of the
organization and content of preschool educational work?.

' Aepxasuuit Apxis Yepnisenpkoi O6aacti (State Archive of Chernivtsi Region) —

DACHO, F211,A. 1, C. 2127, k. 1-19.
> DACHO,F211.-A. 1. - C.12266,%. 12-17.
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According to Ministry orders § 4 all kindergartens are divided into two
types: public and private. The former include kindergartens founded by school,
district and local communities. The second ones are founded and held by com-
panies and individuals. A kindergarten can exist either alone or in alliance with
the school. A kindergarten is open every day except Sundays and holidays for
2-3 hours in the morning and 2 hours in the afternoons. At the same time it
can be organized so that the children are allowed to spend more time with
a supervision and meals. The number of children must not exceed 40 people
per 1 teacher.

Ministerial Circular clearly defines the responsibilities of the founders and
staff of the preschool institutions. An owner is responsible for the appearance
of the facility, and the head teacher runs the pedagogical process. The head
teacher of an independent kindergarten must be morally “clean”, and be at least
24 years old. He/she must have finished a general elementary school and have
the certificate proving at least three months practice in well-equipped kinder-
garten, showing knowledge of preschool education and substance. Through
a direct contact with children the teacher carries out practical education in kin-
dergarten. The head teacher may also work as the teacher if he or she meets
certain requirements.

Certain paragraphs of the aforementioned document govern the preparation
of educators. If teachers do not gain their qualifications in the public teachers’
seminary, then certain individual courses are being conducted in these institu-
tions. Courses should last one year, and the requirements for candidates are: age
between 16 and 30, physical diligence, moral perfection, knowledge and skills
determined by the general public schools, good music ear and voice, and skills
for exercising. Then, the students of these courses should take an active part in
the work of kindergarten during a year. After completion of the training and suc-
cessfully passed exams the students are recognized as qualified educators.

It is interesting to note the existence of a kind of correspondence courses
to gain skills of an educator. It could be get through private studies, at least
three-month training in a well-equipped (model) kindergarten and, after the
passing of theoretical and practical exam, in the teacher seminary. These were
general requirements for the organization of kindergartens and the training of
their staff.

In December 1910 the partnership council Circle of Women’s Society in
Chernivtsi set the council meeting to consider the home education of young
children, and most importantly to encourage sending children to Ukrainian
preschools. All Greek Catholic priests led by priest Kostecki attended the meet-
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ing. Speaking at the Chamber, Eugenia Kordubova stressed the importance of
establishing of the “zahoronky” (preschool)>.

In 1908 there was another women’s association — “The Orthodox Rusynok
Society”, which attracted those who did not fit to denominational character of
“Myronosytsi” or confessional character of “Women’s Society”. “The Ortho-
dox Rusynok Society” planned to open “zahoronky” at the beginning of the
1908-1909 academic year, for children of orthodox poor workers and those,
who remain without supervision and care of relatives. However, there were no
donators for the implementation of this plan and there was no proper support
from the boundary Council. Although, later funds were found and the advert
from November 1, 1908 in the newspaper “Bucovyna” ran the message that
“The Orthodox Rusynok Society” had opened up “zahoronky” in Chernivtsi.
There were 42 children aged 3 to 6*.

The special merit of the Society was that the practice of the organization of
“zahoronky” (preschool) was extended to the villages of the Bukovyna. The first
village was Mamayivtsi, where a branch of ,The Orthodox Rusynok Society”
was establiched, and where childcare facilities were organized (Ksitkoscpkuii,
bpunasan, JKykoscpkuit 1956; p. 837).

The lively activity performed by women’s associations in the field of early
childhood education is reflected in the general statistical reports. According
to the boundary school board, 10 preschool institutions worked in 1911 in
Chernivtsi®. It is estimated that 6 of them were Ukrainian, despite the fact that
at the time Ukrainians were approximately 1/6 part (17.5%) of the residents of
Chernivtsi. As for the remaining 4 kindergartens — one belonged to the public
(at the state teachers’ seminary), others were run by women from the Roma-
nian community - 2 institutions and Polish community - 1 institution®.

Outside Chernivtsi and its suburbs the development of the network of chil-
dren’s institutions was not so active. Until 1907, activity of 3 kindergartens in
the county centres was recorded. Due to the fact that all county kindergartens

Pravoslavnyj calendar dla ukrainskogo narodu (Orthodox Calendar for the Ukrainian
people), Chernivtsi 1912, c. 169.

ITpo cTaH PO3BUTKY AOLIKIABHHX HABYaABHHUX 3aKAaAiB B M. UepHiswi (State of prescho-
ol education institutions in the city), Yepnisui: Inpopmanis i pimenns BukoHaBYOTO
xomitery YepHiserpkoi Micbkoi papau Bip (Information and decisions of the executive
committee of the Chernivtsi City Council from) 23.11.2004 g., N¢ 978/22, c. 169. (ar-
chives of author).

S DACHO,F211.-A. 4. — C. 13037, «. 2.

6 DACHO,F211.-A.4.—C. 13037, . 2-17.
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were located in settlements where German or Romanian population dominat-
ed, they could have just German or Romanian education. This issue requires
further study of the primary sources.

Analysing the participation of national communities in the creation of insti-
tutions of preschool education, it should be noted that the archival documents
have not revealed participation of Jewish representatives in the process. In
1910, Jews made more than 1/3 of residents — 28.4 thousand people from 87.1
thousand people, or 34.4%. For comparison: there were 12.7 thousand Ger-
mans (14.8%), 15.3 thousand Ukrainians (17.5%), 13.4 thousand Romanians
(15.4%) and 14.9 thousand Polish people (17.1%) (Berger 2004, p. 80-81).
The passivity of the Jewish community in case of preschool settlement can be
partly explained by the fact that Jews were regarding using German as an hon-
our for a long time, as knowledge of it opened the door to the most prestigious
schools. The changes began only in the early 19" century, when the Zionist
movement emerged, which defined the Hebrew language as a central element
of national awakening. In Chernivtsi the organization “Safa Ibri” (,Hebrew
Language”) was set up, which in 1912 established the first Hebrew kindergar-
ten and school for kindergarten teachers (Gold 1962, s. 163).

Kindergartens and nurseries in the Bukovyna under the Austrian govern-
ment were the institutions that, like in other European countries, worked using
techniques of Pestalozzi and Wilderspin. In the second half of the 19" century
a special attention was given to the method of Froebel. In the early 20* century
educators of preschools got acquainted with the method of scientific pedagogy
of Maria Montessori. Pedagogy of Froebel and Montessori found continuation
and development at the beginning of the second decade of the twentieth centu-
ry in the scientific works of Rusova. She was the one to develop the concept of
Ukrainian national kindergarten, which was based on the identity of preschool
education in Ukraine. Supporting the basic ideas of international colleagues
concerning the emphasis on the child, she emphasized greatly the need for edu-
cation of children by means of their native language, nature and national culture
(KsirkoBcokuit, Bpunasan, XKyxoscokuit 1956; p. 2-3).

History of preschool education during the reign of the royal Romania
(1918-1940)

After the First World War the Bukovyna became a part of “Great Roma-
nia”. The process of Romanization of various spheres of public life, particu-
larly education started. In terms of Romanization could resume their work
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of most Ukrainian public societies. Among the few who managed to do this
were “Myronosytsi” and “Women’s community”. In April of 1925, they man-
aged to open the “zahoronky” in the Ukrainian folk house. It originally con-
tained 20 and then 40-45 children. Significant educational work, holidays and
interesting activities were held in the kindergarten. The donations for it came
from the conscious citizens of the Bukovyna. The money came on an account
of a specially created fund — “Ukrainian orphan” and “Zahoronky™. In 1934,
Rusova visited “zahoronky” in Chernivtsi. In her memories, which were publi-
shed in the journal called “Women’s destiny” Rusova noted that the People’s
House in Chernivtsi, where the kindergarten existed was like “an island of hap-
piness in a strange stormy sea” (Opaapyx 2004).

Unfortunately soon, in the same 1934, the activities of “zahoronky” (pre-
school), the only Ukrainian kindergarten in the days of the Romanian govern-
ment, were suspended due to the lack of funds.

In the interwar period Jewish community was the best. They very quickly
resumed activities of the ,Safa Ivry” organization, which, even before the First
World War, organized the first kindergarten in Chernivtsi in Hebrew and the
Hebrew school for kindergarten teachers training. In a short time, it had not
only restored the previous institutions, but also organized new ones. In the ear-
ly 20s “Safa Ivry” held three preschool institutions. In 1928, “Safa Ivry” com-
pleted the construction of the National House of Culture, where the kindergar-
ten acted (Gold 1962, p. 163).

In that time there were three Jewish kindergartens in Chernivtsi (5 educa-
tors and 100 children) as well as workshops for kindergarten teachers (6 teach-
ers and 30 students), and at the counties there were 12 preschools (18 teachers
and 400 children) (Gold 1962, p. 163). However, in the second half of the 30s,
Jewish kindergartens began to be closed, because of intensifying of the an-
ti-Semitism. Although, some existed until the June of 1940.

The Romanian period in matters of preschool is different from the Austrian
one as kindergartens began to be actively created by the state authorities. In 1924,
the “On primary education” law was passed, which supported creation of the kin-
dergartens; but it was just a tool for strengthening the Romanian language.

In 1934 in Chernivtsi district there were 45 kindergartens — 35 public and
10 denominational (religious communities). There were 32 urban and 13 rural
communes (Grigorovitd 1993; p. 99).

7 Aitormen AH3 M. Yepnisni (Regulations Chronicles of Chernivtsi), Ynpasainns

ocBiTu YepHiBelbKOi MiCbKOI paAH.
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The deployment of the network of preschool education in the Soviet era
(1940-1991)

On the basis of Chernivtsi and Khotyn district, the Presidium of the Su-
preme Soviet of the USSR on 9" August 1940 formed Chernivtsi region in the
Ukrainian SSR. On October 7, 1940 Chernivtsi Oblast Executive Committee
adopted a resolution with a number 186 “On organization of kindergartens”.
It was noted that in order to “ensure the Soviet public education” preschool
groups in schools and kindergartens that were held by private individuals, pub-
lic kindergartens should be reorganized, being taken on the maintenance of the
local budget®. The Resolution obliged the regional Department of Education
immediately to start work in kindergartens and equip them. The city and dis-
trict executive committees had to consolidate the relevant premises to kinder-
gartens, the regional health department — to provide medical care, and trade
department — to provide uninterrupted supply of food. A preschool medical
room was organized to provide practical assistance for education of children in
kindergartens in the regional department of education.

By the end of 1940, 21 kindergartens were reorganized and opened’.

Chernivtsi Department of Education paid special attention to work with the
staff. To this end, in October 1940, there were courses for 75 people conducted,
and in December for 45 people.

In preschoolinstitutions of Chernivtsi district, at that time, 78 people worked,
21 of them were head teachers, and S1 were regular teachers. Caregivers were
mostly locals, but the heads of most were not. However, they were familiar with
the work in kindergartens (S of them - local). The growth of the network con-
tinued in the first half of 1941. The Great Patriotic War interrupted further work.

At the beginning of 1946, 26 kindergartens operated in the region. 22 of
them were in the system of Commissariat of Education, and 4 - in the system
of other Commissariats covering 1,075 children. The largest number was in
Chernivtsi — 14. Two of them had 24-hour groups. The kindergarten number 4
served as a sanatorium for children with tuberculosis intoxication'.

At the beginning of their development Soviet kindergarten faced many
challenges. There were not enough of children’s chairs and tables, wardrobes
for clothes and cots. Even the fuel supply was unsatisfactory, which is why

$  DACHO, F.R-763.— 0.4. - C.94, k. 8.
® DACHO, F.R-763.- 0.4. - C.94,x. 1.
10 DACHO,F.R-763. - A.5. - C.69, . 2.
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Chernivtsi No 4 kindergarten and the Kitsman kindergarten were forced to
stop their work even in winter. Similar problems appeared in case of neceries,
which, similarly to the kindergartens were subordinated by the department of
health. Nevertheless, the network of preschool educational institutions (nurse-
ries and kindergartens) was constantly growing.

In 1946 preschool education institutions that belonged to the Department
of Agriculture were spread.

Since 1958, two-week seminars in kindergartens were held annually. Experi-
ence showed that they did not meet the requirements and in years 1958-1959
the special courses for head teachers were introduced. The decade of 60s is full
of high rates of construction of facilities for childcare in rural areas. This process
was more active in regional centres, especially in the region like Chernivtsi.

In 1970-1980, on the south side of the city, along with residential areas kin-
dergartens and modern facilities were built. In 1991 there were 72 kindergar-
tens in Chernivtsi and in the whole Chernivtsi region — 368 (Borymancpkuit
2009, p. 6).

The development of preschool education in the Chernivtsi region
in Ukraine since Independence (1991-2010)

With the proclamation of the independence of Ukraine and the democrati-
zation of public life dramatic changes began in the system of education. One of
the first significant steps was the transformation of schools and kindergartens
and use of the Ukrainian language in training and education.

At the beginning of 2011, all kindergartens in Chernivtsi were Ukrainian.
To meet the needs of national minorities in the preschool number 25, a group
of Polish (26 children) and Hebrew (15 children) functioned. In the whole
Chernivtsi region, there were 292 Ukrainian preschool educational establish-
ments, which brought up 24,562 children, 51 Romanian kindergartens, where
4213 children were educated, and one Russian kindergarten, which brought up
40 children''.

A number of Ukrainian scientists (V. Zasluzhenyuk, N. Kosarev, L. Kryts-
ka, V. Popluzhnyy etc.) allocate a major role in shaping the ethnic and cultural

" Aironncn AH3 M. Yepnisyi (Regulations Chronicles of Chernivtsi), Ynpasaixrsa
ocBiTu YepHiBelbKOi MiCbKOI paAH.
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education, and culture of interethnic communication to kindergarten, school
and centres of national minorities culture. The employees of these institutions
should help children to understand that in a world in which we live, there are
ethnic, social and religious differences. It is important to teach children to un-
derstand and tolerate the representatives of the other nationality, religion, cul-
ture, to inculcate the younger generation high culture of international commu-
nication. The teacher that provides multicultural education forms the national
identity of the child by teaching the native language, familiarizing with the cus-
toms, traditions and moral values.

According to a survey of children and parents, carried out by students-grad-
uates of the Department of Pedagogy and Psychology of Chernivtsi National
University, in each kindergarten there are children of different nationalities,
but the elements of multicultural training and education are observed only
in some. In 20 preschool institutions 75% of children show low levels of pos-
itive attitudes towards multinational environment. It means that they have no
knowledge about the peculiarities of life of other nationalities. The preschool-
ers showed average positive attitude to the multinational environment, charac-
terized by lack of interest in other cultures and their carriers. The emergence of
interest in people of other nationalities happens only in special circumstances.
The pupils of 9 kindergartens have a high level welcoming attitude to repre-
sentatives of both their own and other ethnic group. They are characterized by
a sense of joy when meeting with peers of other nationalities, with recognizable
elements of different national cultures. The model of education in these insti-
tutions is based on the idea of attracting major preschoolers to folklore ethno-
-cultural groups of the local population — Ukrainian, Russians, Romanians,
Moldovans, Jews and Poles.

Hence, the above-mentioned activities towards preschool teaching staff
show that pedagogical institutes and universities must prepare classical teach-
ers who are able to organize so-called Dialogue of Cultures at schools. Chinese
scientist Shonh Kykuan rightly emphasizes that modern educational institu-
tion should involve a “multicultural educator”, who is open to the cultural di-
versity of the country'?.

0 CTaH PO3BUTKY AOIIKiIABHHX HABYaABHUX 3aKAAAiB B M. YepHiili (State of preschoo
211 9 State of hool

education institutions in the city), Yepnisui: Indpopmanis i pimeHHs BUKOHaBYOTO
KoMitery YepHiBerbKoi MicbKOI paaH Bip (Information and decisions of the executive
committee of the Chernivtsi City Council from) 23.11.2004 g., N¢ 978/22, c. 169. (ar-
chives of author).
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In conclusion it is necessary to stress that historical and pedagogical facts
reflect the source of origin, formation and development of public education
in the Bukovyna (Chernivtsi region), which was influenced by various social,
political, cultural and educational processes. Belonging to various government
entities — Austria and Hungary, Romania, the Ukrainian SSR and independent
Ukraine - led to formation of preschool institutions, set theory and practice of
preschool education.

Multi-ethnic environment puts high demands on the caregivers of the young
generation in terms of their training, the formation of such qualities as patience,
endurance, and tolerance.

Education and development of preschool children in the conditions of
multi-ethnic environment puts high demands on the training of the future
teacher, who should be well-educated in the concept of the culture and tradi-
tions of different nationalities, have psychological skills to perceive the envi-
ronment, knowledge of foreign languages, and understanding of cultural and
historical conditions of formation of certain ethnic groups.
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decisions of the executive committee of the Chernivtsi City Council from)
23.11.2004 g., N2 978/22, c. 169. (archives of author).

STRESZCZENIE

W artykule przedstawiono w zarysie proces tworzenia i rozwdj wychowania
przedszkolnego na Bukowinie w perspektywie historycznej, z uwzglednieniem
specyficznego, wielokulturowego $rodowiska charakterystycznego dla tego regio-
nu Ukrainy. Edukacja miedzykulturowa jest szczegélnie wazna dla przygotowania
mlodego pokolenia do wspétzycia w harmonii i wzajemnym poszanowaniu, dlatego
trzeba ja realizowa¢ od wczesnego dziecinstwa. Na przestrzeni dziejow na Bukowinie
wyksztalcila sie wieloplaszczyznowa kultura duchowa oraz swoiste tradycje pokojo-
wego wspolistnienia réznych grup narodowych i etnicznych, jakim przyszlo zy¢ na
tym terenie. Badanie przenikania si¢ kultur jest w dalszym ciaggu magnesem dla wie-
lu naukowcédw. W tekscie opisano wplyw réznych proceséw spolecznych, politycz-
nych, kulturalnych i o§wiatowych na rozwdj i formowanie sie pierwszych placowek
wychowania przedszkolnego w wielokulturowym $rodowisku Bukowiny. W wyraz-
ny sposob wydzielone zostaly tu etapy tego rozwoju poczawszy od XIX do poczatku
XXI wieku. Uwzgledniono tworzenie zrebéw wychowania przedszkolnego za czaséw
austriackich, ewolucje w okresie Krélestwa Rumunii, rozmieszczenie sieci placéwek
wychowania przedszkolnego w czasach Zwigzku Radzieckiego oraz rozwdj edukacji
przedszkolnej w rejonie czerniowieckim po odzyskaniu przez Ukraine niepodleglo-
$ci. Kazdy z wyzej wymienionych okreséw historycznych jest krotko scharakteryzo-
wany. Nalezy podkresli¢, ze proces nauczania dzieci w wieku przedszkolnym stawia
wysokie wymagania w stosunku do ksztalcenia przyszlych nauczycieli, ktérzy mu-
sza by¢ dobrze przygotowani i reprezentowaé sobg wyksztatconych, nowoczesnych
i konkurencyjnych specjalistow.

SEOWA KLUCZOWE: przedszkola, historia edukacji przedszkolnej, szkolenie na-
uczycieli, Bukowina
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SUMMARY

The purpose of the article is to highlight aspects of the formation and development
of the preschool education in the Bukovyna taking into consideration the multicul-
tural environment in the historical perspective. The issue of multicultural education is
especially important taking into the consideration the fact that multiculturalism edu-
cation of future citizens starts from the early childhood. Within centuries multifaceted
spiritual culture, traditions of peaceful coexistence of different ethnic communities
were formed in the Bukovyna. They attracted and still do the attention of both the
public and scientists. The article deals with the specific features of development of
preschool education in a multi-ethnic environment in the Bukovyna, influenced by
various social, political, cultural and educational processes. The stages of the develop-
ment and formation of preschool education and teacher training in the Bukovyna
in XIX and beginning of the XXI century are highlighted. The work analyses the origin
of preschool education in the Bukovyna in the days of Austrian rule; the history of
preschool education during the reign of the royal Romania; the deployment of the
network of preschool education in the Soviet era; the development of preschool edu-
cation in the Chernivtsi region in Ukraine since Independence. Each of the historic
periods is sufficiently described providing the examples. It is stressed that the pro-
cess of teaching of preschool children sets high demands to the training of the future
teacher, who has to be well-educated, modern, competitive and skillful specialist. Fur-
thermore, general scientific approaches and statements to the preschool education are
grounded in the article.

KEY WORDS: preschool, preschool education history, training of teachers, Bukovyna

MARIYA OLIJNYK - Chernivtsi National University (Ukraine)
e-mail: oliynykm@mail.ru

NATALIYA MACHYNSKA - Ivan Franko National University of Lviv
e-mail: natalya im@ukr.net

Historia / Article history

Przystano do redakeji / Received: 7.12.2015

Przystano do redakeji po recenzjach / Received in revised form: 15.02.2016
Data akceptacji do publikacji / Accepted: 28.03.2016



DANUTA KRZESNIAK-FIRLEJ, STANISLAW MAJEWSKI

Szkolnictwo wyzsze w Polsce w pierwszej pofowie XX stulecia - zarys
dziejow, przemiany i organizacja

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 3555

Higher education in Poland in the first half of the 20™ century - an outline of the history,
transformation and organization

Wprowadzenie

W odréznieniu od innych panstw europejskich szkolnictwo wyzsze
w Polsce moglo rozwija¢ si¢ dopiero po 1918 roku, kiedy po 123 latach
niewoli narodowej nasz kraj odzyskal wreszcie upragniong niepodle-
glos¢. W okres zaboréw nauka polska wkraczala z dwoma uniwersyte-
tami: w Krakowie i Wilnie, zreformowanymi w okresie dziatalno$ci Ko-
misji Edukacji Narodowej przez Hugona Kollataja (Krakéw) i Marcina
Poczubuta Odlanickiego (Wilno), co podkreslono zmiana nazw na Szko-
la Gléwna Koronna i Szkola Gléwna Litewska (Dutkowa 1973; Krzes-
niak-Firlej i in. 2003).

W ciagu XIX wieku dokonano w Europie znaczacych reform pro-
gramowo-organizacyjnych szkol wyzszych. Ponadto — wraz z rozwojem
przemysltu — nastepowat systematyczny rozwoj szkolnictwa politechnicz-
nego. Na ziemiach polskich, na skutek polityki germanizacyjnej i rusyfi-
kacyjnej panstw zaborczych, zasieg dzialania szkél wyzszych byl ogra-
niczony. Stanu tego nie mogla zmieni¢ krétka dziatalnos¢ zatozonych
w 1816 roku: Uniwersytetu Warszawskiego (zamknietego po wybuchu
powstania listopadowego) oraz zalozonej przez Stanistawa Staszica
w Kielcach pierwszej wyzszej szkoly politechnicznej na ziemiach pol-
skich — Szkoty Akademiczno-Gérniczej (funkcjonujacej tam do 1830.)
czy nielicznych szkét wyzszych zawodowych. Polityka wtadz carskich
zaostrzala si¢ z reguly po kleskach powstan narodowych: listopadowego
i styczniowego. Odmienna sytuacja panowata w Galicji, ktéra w drugiej
polowie XIX wieku uzyskala status prowincji autonomicznej, stwarzaja-
cej lepsze warunku dla rozwoju szkolnictwa wyzszego (Krze$niak-Firlej
iin. 2012, s.23-24). W opinii Bohdana Jaczewskiego wszystkie uczelnie
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dzialajace na terenie Galicji przed odzyskaniem niepodleglosci mialy charakter
polskich oérodkéw naukowych i przystapily do odbudowy szkolnictwa wyzsze-
go juz w czasie I wojny $wiatowej. Skupiajac 497 pracownikéw naukowych, éro-
dowisko Uniwersytetu Jagielloniskiego rozwineto dzialalno$¢ prowadzaca do
zabezpieczenia w skali ogolnopolskiej kadr dla szkolnictwa wyzszego — zwlasz-
cza Uniwersytetu Warszawskiego i Poznanskiego, a nastepnie Uniwersytetu
Wileniskiego. W okresie miedzywojennym dzieki Uniwersytetowi Jagiellon-
skiemu inne o$rodki pozyskaty w sumie 500 pracownikéw naukowych, w tym
67 Uniwersytet Warszawski (Jaczewski 1978, s. 24-25).

Odbudowa szkolnictwa wyzszego po zaborach

Coraz wigksze straty ponoszone przez Niemcow podczas I wojny $wiatowej
zmusily pafistwa centralne do poczynienia szeregu ustepstw na rzecz Polakéw.
Najpierw w kuluarach gabinetéw, a wkroétce w oficjalnych wypowiedziach mo-
narchéw i politykéw podnoszono kwestig restytucji pafistwa polskiego w gra-
nicach przedrozbiorowych. Ostatecznie 5 listopada 1916 roku wladze Nie-
miec i Austro-Wegier oglosily wspdlny manifest zapowiadajacy ,utworzenie
samodzielnego panstwa polskiego z dziedziczna monarchia i konstytucyjnym
ustrojem’, liczac na to, ze wskrzeszone Krolestwo Polskie wesprze ich militar-
nie w dzialaniach wojennych (Grabiec 1917). W odpowiedzi na te deklaracje
panstwa Ententy — zwlaszcza Rosja, podtrzymaty swoje wczesniejsze obietnice
o przywréceniu Polski do grona panstw europejskich. Rosyjski premier Alek-
sander Trepow w o$wiadczeniu zlozonym 2 grudnia 1916 roku stwierdzit:

Ziemie odwiecznie polskie poza granicami Rosji beda odzyskane, a cala Polska
w granicach etnograficznych bedzie wolna w nierozerwalnym zwiazku z Rosja

(Glabinski 1939, s. 255).

Miedzynarodowa sytuacja polityczna oraz nieustajace wysilki dziataczy
niepodleglosciowych za granica na rzecz odbudowy panstwowosci polskiej za-
czely wigc stopniowo przynosi¢ efekty. Oczekujac na zakonczenie wojny, lud-
nos¢ polska coraz $mielej wystepowala przeciw okupantom. Starano sie tez jak
najrychlej odtworzy¢ struktury administracji publicznej, szkolnictwa, o$wiaty
i nauki (Kumaniecki 1924, s. 1-121).

W Warszawie juz 15 listopada 1915 roku nastapito otwarcie uniwersytetu
i politechniki. W tym samym roku przeksztalcono Wyzsze Kursy Handlowe
w Wyzsza Szkole Handlows, a w roku nastepnym powstala Wyzsza Szkota
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Rolnicza, stanowiaca zalazek zalozonej dwa lata pdzniej Szkoly Gléwnej Go-
spodarstwa Wiejskiego. Od 1906 roku funkcjonowala na ziemiach polskich
prywatna szkola wyzsza, zalozona pod nazwa: Towarzystwo Kurséw Nauko-
wych i przeksztalcona nastepnie w Wolna Wszechnice Polska. Po odzyskaniu
niepodleglosci zorganizowano wyzsze szkoly wojskowe: Wojenna Szkote Szta-
bu Generalnego (przeksztalcong potem w Wyzsza Szkole Wojenna), Wyzsza
Szkole Intendentury (otwarta w 1921 r.), Centrum Wyszkolenia Sanitarnego
oraz Centrum Wyzszych Studiéw Wojskowych (Zaniewicki 1930; Rutkowski
1970; Bledowski i in. 1917).

Po Warszawie drugim czolowym osrodkiem akademickim w Polsce byl Kra-
kéw z Uniwersytetem Jagiellonskim i Akademia Gérnicza. W mie$cie tym miata
takze siedzibe Akademia Umiejetnosci, przeksztalcona w 1919 roku w Polska
Akademie Umiejetnosci (PAU). Byla to prezna organizacja naukowa, nalezaca
do czolowych instytucji naukowych $wiata.

Trzecim o$rodkiem naukowym, rozwijajacym sie jeszcze w okresie autono-
mii galicyjskiej, byl Lwéw. Pomimo jego umiejscowienia na wschodnich rubie-
zach kraju, wptyw Lwowa na polska nauke i kulture miat charakter ogélnokrajo-
wy. Swiadczy o tym aktywnosé utworzonego jeszcze w 1901 roku Towarzystwa
dla Popierania Nauki Polskiej, $cisle wspotpracujacego z PAU i Uniwersytetem
Lwowskim, a takze dzialalno$¢ Zaktadu Narodowego imienia Ossoliniskich,
ktérego wydawnictwo opublikowalo od 1817 roku wiele ksiazek naukowych,
popularnonaukowych i szkolnych. Prace naukowe w Politechnice Lwowskiej
prowadzil Ignacy Moscicki — wybitny uczony, twérca polskiego przemystu che-
micznego, ostatni prezydent I Rzeczypospolitej. Po odzyskaniu niepodlegtosci
w miescie istnialy cztery uczelnie: Uniwersytet Lwowski, Politechnika Lwow-
ska, Akademia Rolnicza w Dublanach (wljczona pézniej w struktury Politech-
niki Lwowskiej jako Wydziat Rolniczo-Le$ny) oraz Akademia Weterynaryjna.
Lwoéw byt bardzo preznym osrodkiem naukowym i mial po Warszawie najlicz-
niejsza kadre naukowsa zatrudniong w szkolnictwie wyzszym. W roku akade-
mickim 1922/23 kadra naukowo-dydaktyczna Uniwersytetu liczyta 251 oséb
w stosunku do 114 zatrudnionych tu w 1900 roku (Jaczewski 1978, s. 32).

Kolejnym o$rodkiem akademickim stal si¢ Poznan. Inicjatywa powolania
w tym miescie uniwersytetu wyszla od prezesa Towarzystwa Przyjaciét Nauk
Heliodora Swigcickiego. Nowo utworzona Komisja Organizacyjna Uniwersy-
tetu Polskiego w Poznaniu szybko zgromadzila odpowiednie fundusze i pozy-
skala kilkunastu profesoréw, gtéwnie z Krakowa i Lwowa. Otwarcie uniwersy-
tetu, ktéry poczatkowo nosit nazwe Wszechnicy Piastowskiej, nastapilo 7 maja
1919 roku, w 400. rocznice zalozenia Akademii Lubranskiego. Na wniosek se-
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natu uczelni minister bylej Dzielnicy Pruskiej Wladyslaw Seyda rozporzadze-
niem z 10 kwietnia 1920 roku postanowil, Ze nazwa szkoly zostanie zmieniona
na Uniwersytet Poznariski (Dz. Urz. Min. b. Dz. P. 1920, nr 24, poz. 219; Hu-
bert 1925). Rozwdj placéwki nastepowal bardzo szybko. W roku akademickim
1920/21 liczyta 2100 studentdéw, a w roku nastepnym - juz 3400, natomiast
liczba samodzielnych pracownikéw naukowych (profesoréw, zastepcéw pro-
fesoré6w i docentéw) w tym czasie wynosita 123 (Jaczewski 1978, s. 38-39).

Réwnie szybko odrodzit si¢ Uniwersytet Wileniski. Dekret w sprawie otwar-
cia Wszechnicy Wilenskiej i nadania jej nowej nazwy zostal ogloszony 28 sierp-
nia 1919 roku. Odnoszac si¢ do chlubnych tradycji uczelni, we wspomnianym
dokumencie stwierdzono (Dekret Naczelnego Wodza o otwarciu Uniwersyte-
tu Stefana Batorego w Wilnie 1919, s. 246):

Aby za$ zyta w nim pamie¢ Tego, ktory pierwszy oddal w rece tej uczelni berto
akademickie, ten uniwersytecki symbol wladzy ducha nad zyciem, niech nazwa od-
radzajacej sie wszechnicy po wieczne czasy brzmi: ,Uniwersytet Stefana Batorego
w Wilnie” (Dz. Urz. Min. WRiOP 1919, nr 9, poz. 3, s. 246).

Uniwersytet rozpoczat dzialalnoé¢ 11 pazdziernika 1919 roku, zatrudniajac
55 nauczycieli akademickich. Na szesciu wydziatach (przy czym wydziat huma-
nistyczny i matematyczno-przyrodniczy otwarto pod wspdlng nazwa wydziatu
filozoficznego) rozpoczelo studia 351 stuchaczy zwyczajnych i 196 nadzwyczaj-
nych. Po dwéch latach liczba studentéw wzrosta do 1665 (Uniwersytet Stefana
Batorego w Wilnie 1925, s. 598; Jaczewski 1978, s. 44-48).

Do grona miast uniwersyteckich dolaczyl Lublin, gdzie w 1918 roku ks. Idzi
Radziszewski zalozyl uczelnie katolicka — Uniwersytet Lubelski (od 1928 r. Ka-
tolicki Uniwersytet Lubelski).

W ciagu zaledwie dwoch lat od odzyskania niepodleglosci liczba osrodkow
uniwersyteckich w Polsce wzrosta z 3 do 6, aliczba uczelni wyzszychz 12 do 18.
Polowa z nich miala swoja siedzibe w Warszawie.

Podstawy prawne, struktura i organizacja szkolnictwa wyzszego w Polsce
w latach 1918-1939

Po odzyskaniu niepodlegtosci powrdcilo do Polski wielu wybitnych uczonych,
ktérzy wlaczyli sie czynnie w zycie polityczne, spoleczno-gospodarcze i o$wiato-
we kraju. Sposréd nich nalezy wymieni¢ m.in.: Gabriela Narutowicza — pierwsze-
go prezydenta II Rzeczypospolitej, zamordowanego w Zachecie S dni po objeciu
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urzedu, oraz Wojciecha Swigtostawskiego — ostatniego ministra Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego w dwudziestoleciu miedzywojennym.

Do stabilizacji i umocnienia uczelni w duzym stopniu przyczynila si¢ ustawa
o szkolach akademickich uchwalona przez Sejm 13 lipca 1920 roku. Nawigzano
w niej do chlubnych tradycji polskiego szkolnictwa wyzszego, przypominajac
powstanie Akademii Krakowskiej w 1364 roku. We wstepie do ustawy podkres-
lono, ze szkoly akademickie:

maja spelnia¢ jak najwierniej to szczytne zadanie, ktére juz przed wiekami wska-
zal najstarszej z nich jej zalozyciel krél Kazimierz Wielki, zyczac jej, aby byta nauk
perta, aby wychowywala ludzi przezornych i dojrzalego sadu, cnotg zdobnych
i w naukach bieglych, a zarazem aby stata sie krynica umiejetnoséci wiedzy, z ktérej
mogliby czerpa¢ wszyscy.

W mysl zatozen ustawy szkoly wyzsze — poswiecone pielegnowaniu i szerze-
niu wiedzy — ,nosza w Pafistwie Polskim w ogdlnosci nazwe szkot akademic-
kich, a w szczegolno$ci wszechnic, czyli uniwersytetow, szkét gtéwnych, poli-
technik i akademii”. Mialy one ,stuzy¢ nauce i Ojczyznie” w ten sposéb, aby

szuka¢ i dochodzi¢ prawdy we wszystkich gateziach wiedzy ludzkiej oraz przewod-
niczy¢ na drodze poznawania tej prawdy przez mlodziez akademicka, a przez nig
rozpowszechnia¢ ja wéréd catego narodu polskiego w imie zasad, przyswiecajacych
moralnemu i umystowemu doskonaleniu si¢ rodzaju ludzkiego (Dz.U. 1920, nr 72,
poz. 494).

Ustawa miala wymowe demokratyczng. Przyznawala uczelniom szeroka au-
tonomig. Szkolom akademickim przystugiwato prawo wolnosci nauki i naucza-
nia. Kazdy profesor i docent szkoly akademickiej mégl ,podawac i o$wietla¢”
wszelkie zagadnienia wchodzace w zakres gatezi wiedzy, ktorych byl przedsta-
wicielem, ,sposobem naukowym” wedlug ,swego naukowego przekonania’,
a takze mial prawo ,swobodnego wyboru metod wykladéw i ¢wiczen”. Samo-
rzadowymi wladzami szkot akademickich byly: ogélne zebranie profesoréw,
senat, rektor, rady wydzialowe i dziekani.

Szkoty akademickie posiadaly prawo nadawania stopni naukowych, zawo-
dowych i akademickich. Najwyzsza godnos¢ na uczelni sprawowat rektor, ktory
czuwal nad caloksztaltem dzialalnosci uczelni i przebiegiem studiéw. Do grona
nauczycielskiego szkot akademickich nalezeli: profesorowie honorowi, profe-
sorowie zwyczajni, profesorowie nadzwyczajni, docenci i inni nauczyciele aka-
demiccy, np. lektorzy. Profesoréw zwyczajnych i nadzwyczajnych mianowaty
wladze panistwowe na wniosek rady odpowiedniego wydzialu, przyjety przez
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zgromadzenie ogdlne profesoréw. Podstawa do usunigcia profesora z katedry
przez zwierzchnia wladze rzadowa mogta by¢ tylko uchwata przynajmniej 2/3
glosow zebrania ogdlnego profesoréw lub senatu, wydana po przeprowadzeniu
dochodzenia dyscyplinarnego lub postepowania honorowego. Rada wydziatu
byla uprawniona do przeprowadzenia habilitacji, po ktérej kandydat otrzy-
mywatl tytul docenta i prawo wykladania na uczelni. Habilitacja skladala sie
z trzech aktow:

« oceny pracy habilitacyjnej wydanej drukiem w jezyku polskim, ktora
stanowi¢ miata istotny wklad do nauki i §wiadczy¢ o samodzielnosci na-
ukowego myslenia autora,

o dyskusji habilitacyjnej,

« wykladu habilitacyjnego wygloszonego przed rada wydziatu.

O indeks wyzszej uczelni mogly ubiega¢ sie osoby posiadajace $wiadectwo
dojrzalosci uzyskane w jednej z panstwowych $rednich szkot ogélnoksztalca-
cych lub w szkole prywatnej, majacej uprawnienia przystugujace szkotom pan-
stwowym. Studenci mieli prawo zaklada¢ korporacje i stowarzyszenia, ktore
jednak nie mogly mie¢ celéw politycznych. Za zezwoleniem rektora w murach
uczelni mogly odbywac si¢ zgromadzenia mtodziezy, nad ktérymi nadzér spra-
wowaly jedynie wladze akademickie. Omawiana ustawa, nadajaca uczelniom
akademickim szeroka autonomie i niezalezno$¢ od wiladz politycznych, stwa-
rzala dobre warunki do rozwoju szkét wyzszych w odrodzonej Polsce (Krzes-
niak-Firlejiin. 2012, s. 31).

W latach dwudziestych minionego wieku systematycznie zwigkszala sie licz-
ba szkdt wyzszych. Do szkét akademickich zaliczono uniwersytety w Warsza-
wie, Krakowie, Lwowie, Poznaniu i Wilnie; politechniki w Warszawie i Lwowie;
Szkote Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie i Akademie¢ Gornicza
w Krakowie. Sposréd szkol prywatnych do tego grona zaliczono: Katolicki Uni-
wersytet Lubelski, Wolng Wszechnice Polska w Warszawie, Akademie Sztuk
Pieknych w Krakowie oraz Wyzsza Szkote Handlowa w Warszawie. W tym
czasie powstaly tez kolejne uczelnie: Wyzsza Szkola Handlu Zagranicznego we
Lwowie (1922 r.), Wyzsza Szkola Handlowa w Warszawie (1924 r.), Wyzsza
Szkola Dziennikarska w Warszawie (1927 r.), Oddzial Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej w Lodzi (1928 r.), Centralny Instytut Wychowania Fizycznego w Warsza-
wie — 1929 rok (Krzesniak-Firleji in. 2014, s. 55-59).

Dla calego szkolnictwa polskiego kluczowy byl rok 1932, w ktérym zapo-
czatkowano kompleksowq reforme sytemu o§wiatowego. Dla szkolnictwa wyz-
szego wazny stal sie rok nastepny, w ktérym Sejm uchwalil ustawe o szkotach
akademickich (Dz.U. 1933, nr 29, poz. 247). Miala ona juz inng wymowe niz
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ustawa z 1920 roku, gdyz ograniczala samorzadnos¢ i autonomie uczelni. Wia-
dze rzadowe otrzymaly prawo do ingerencji w wewnetrzna strukture panstwo-
wych szkoét akademickich. Mialy m.in. decydujacy wplyw na likwidacje katedr
lub innych jednostek organizacyjnych uczelni oraz tworzenia nowych, a tym sa-
mym posrednio decydowaly o obsadzie personalnej tych jednostek. Spotkato
sie to z protestami wladz uczelni. Sytuacja prawna szkél wyzszych poprawita sie
po objeciu stanowiska ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
(WRiOP) przez W. Swigtostawskiego, ktéry dazac do zwigkszenia kompetencii
kadry profesorskiej, doprowadzil do uchwalenia w 1937 roku nowelizacji usta-
wy z 1933 roku (Dz.U. 1937, nr 1, poz. 6). W mysl nowych zasad ograniczono
wladze ministra nad pafistwowymi szkotami akademickimi i zagwarantowano,
ze tworzenie nowych wydzialéw i likwidacja istniejacych mogly nastapic tylko
w drodze ustawodawczej. Wszelkie zmiany w zakresie funkcjonowania jedno-
stek organizacyjnych uczelni (wydzialéw, oddzialéw, studidéw, zakladéw) byly
mozliwe jedynie po zasiegnieciu opinii rad wydzialowych lub na ich wniosek.
Istniejaca w szkole wyzszej katedre mozna bylo natomiast zlikwidowad wylacz-
nie na wniosek rady wydzialowe;j.

W latach trzydziestych minionego stulecia nastepowaty dalsze zmiany w sieci
szkolnictwa wyzszego. Do szkot wyzszych zaliczono wowczas: Panistwowa Wyz-
sza Szkole Gospodarstwa Wiejskiego w Cieszynie, Paristwowa Szkole Morska
w Gdyni, Wyzsze Kursy Ziemianskie we Lwowie, Paiistwowa Wyzsza Szkole
Budowy Maszyn i Elektrotechniki w Poznaniu, Panstwowe Konserwatorium
Muzyczne w Warszawie oraz Pafistwowa Wyzsza Szkole Budowy Maszyn i Elek-
trotechniki im. Hipolita Wawelberga i Stanistawa Rotwanda w Warszawie (od
1929 r. Wyisza Szkola Inzynierska im. H. Wawelberga i S. Rotwanda). Prawo
do nadawania stopni naukowych otrzymaly: Akademia Wychowania Fizyczne-
go w Warszawie, Akademia Handlu Zagranicznego we Lwowie oraz wileriska
Szkota Nauk Politycznych utrzymywana przez Instytut Naukowo-Badawczy Eu-
ropy Wschodniej. W ten sposob pod koniec lat trzydziestych uksztaltowato sie
w II Rzeczypospolitej kilka gtéwnych osrodkow szkot wyzszych. Szkolnictwo
to koncentrowato sie w 8 miastach: Warszawa — 8 szk6t, Lwow — 5, Krakéw — 4,
Poznan — 2, Wilno - 2, Lublin - 1, £6d% - 1, Katowice — 1 (Wittlinowa 1937).

Podobnie jak szkoly powszechne, zawodowe i §rednie, réwniez szkoly wyz-
sze dzielily sie na paristwowe i prywatne. Natomiast pod wzgledem posiadanych
uprawnien wérdd uczelni wyzszych wystepowaly szkoty akademickie i nieaka-
demickie. W roku akademickim 1937/38 we wszystkich polskich uczelniach
studiowato 48 018 mlodziezy, w tym 37 503 w uczelniach panstwowych oraz
10 515 w szkolach prywatnych. Do uczelni paistwowych z najwigksza liczba
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studentow nalezaly: Uniwersytet Jozefa Pitsudskiego w Warszawie — 8388, Uni-
wersytet Jagiellonski — 5480, Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie — 5064,
Uniwersytet Poznanski — 4719, Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie — 3110
oraz dwie politechniki: Politechnika Warszawska — 4474 i Politechnika Lwow-
ska — 2847. W uczelniach prywatnych najliczniejszym gronem studiujacych
w roku akademickim 1937/38 mogly poszczyci¢ sie: Wolna Wszechnica Pol-
ska w Warszawie — 1770 i jej oddziat w Eodzi — 523, Szkota Nauk Politycznych
w Warszawie — 1750, Katolicki Uniwersytet Lubelski — 1377, Szkota Gléwna
Handlowa w Warszawie — 1304 oraz Wyzsze Studium Handlowe w Krakowie —
1239 studentéw (Statystyka szkolnictwa 1937/38, 5. 76-79).

Z zestawien sporzadzonych przez Gléwny Urzad Statystyczny wynika, ze
przed wybuchem II wojny $wiatowej w liczacej 48 018 0s6b spolecznosci stu-
dentéw i wolnych stuchaczy przewazali mezczyzni (34 416). Kobiety stanowity
w tej grupie zaledwie 23,7%. Wiecej kobiet niz mezczyzn studiowalo jedynie
na takich kierunkach studidw, jak: farmaceutyka, dentystyka, nauki humani-
styczne i wychowanie fizyczne. Z kolei wéréd studiujacych goérnictwo i hutnic-
two oraz teologie i prawo kanoniczne, odsetek kobiet siegat zaledwie ok. 1%,
podobnie jak na mechanice i elektrotechnice oraz komunikacji i miernictwie
(1,8%). Niewiele wigcej kobiet studiowalo weterynarie — 7,2% (tab. 1).

Tabela 1. Liczba studentéw na poszczegdlnych kierunkach studiéw w roku akade-

mickim 1937/38
Studenci i wolni stuchacze:
Kierunek studiéw
ogdlem mezczyZni kobiety
1 2 3 4

Teologia i prawo kanoniczne 1015 1007 8
Prawo i nauki polityczne 13222 10777 2445
Medycyna 3881 3038 843
Farmaceutyka 1185 560 625
Weterynaria 803 749 54
Dentystyka 481 156 325
Filozofia, w tym: 11945 5570 6375
nauki humanistyczne 7470 3295 4175
nauki mat.-przyrodnicze 4475 2275 2200
Rolnictwo 2470 1838 632
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1 2 3 4
Komunikacja i miernictwo 1926 1892 34
Architektura 778 617 161
Mechanika i elektrotechnika 3437 3376 61
Chemia 885 706 179
Gornictwo i hutnictwo 567 560 7
Sztuki piekne 692 426 266
Nauki handlowe 4322 2980 1342
Wychowanie fizyczne 203 98 105
Dziennikarstwo 294 155 139
Nauki judaistyczne 72 49 23

Zrédlo: Statystyka szkolnictwa 1937/38, 5. 15, 76.

Z danych zawartych w tabeli 1 wynika, Ze szczegdlng popularnoscia cieszyly
sie takie kierunki studiéw, jak: prawo i nauki polityczne, filozofia (w tym nauki
humanistyczne i nauki matematyczno-przyrodnicze), nauki handlowe, medy-
cyna, mechanika i elektrotechnika oraz rolnictwo.

Jak juz wczeéniej wspomniano, rozmieszczenie szkdl wyzszych na tery-
torium II Rzeczypospolitej bylo nieréwnomierne. Tereny wschodnie, czyli:
Podole, Wolyn, Polesie, a takze gesto zaludnione tereny Slaska, pozbawione
byly dostatecznej liczby szkét wyzszych, co mialo oczywisty wplyw na dostep-
nos¢ tego szczebla ksztalcenia. W latach trzydziestych XX wieku na 10 000
mieszkancow przypadalo w Polsce 15 studentéw, ale powyzej tej przecigtnej
plasowaly sie: Warszawa i wojewddztwo warszawskie — 32, krakowskie — 24,
Iwowskie — 21, wileniskie — 18 i poznanskie — 17, czyli tereny posiadajace szkoly
wyzsze (Falski 1933, s. XXXIV-XXXV, XLII, 650-659).

O potencjale intelektualnym i zakresie badan naukowych prowadzonych
w poszczegolnych osrodkach swiadczg informacje zawarte w tabeli 2. Na czo-
lo pod wzgledem liczby samodzielnych pracownikéw naukowych wybijaly sie
uniwersytety w: Warszawie — 127 profesoréw i 6 zastepcow profesorow, Kra-
kowie — 109 profesoréw i 6 zastepcow profesordéw, Poznaniu — 94 profesordéw
i 6 zastepcoOw profesoréw, Lwowie — 84 profesoréw i 7 zastepcoéw profesordw
oraz Wilnie — 82 profesoréw i 8 zastepcow profesordw, a takze politechniki:
w Warszawie — 61 profesordéw i 2 zastepcéw profesoréw oraz we Lwowie —
59 profesoréw i 7 zastepcow profesorow. Uczelnie te dysponowaly takze naj-
wiekszym potencjalem mlodszej kadry naukowej, starszych asystentéw i asy-
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stentow. Naukowcy polscy znani byli w Europie i $§wiecie ze swych osiagnie¢
w wielu dyscyplinach naukowych, m.in.: matematyce, chemii, medycynie, bio-
logii, naukach humanistycznych (w szczegélnosci historii i polonistyce) oraz
naukach prawnych i spolecznych (zwlaszcza w zakresie socjologii i psycholo-
gii). Bolaczka szkét wyzszych byly wysokie koszty ksztalcenia mlodziezy, ogra-
niczone fundusze stypendialne, a takze niedoinwestowanie na wyposazenie
laboratoriéw.

Tabela2. Rozmieszczenie i organizacja szkot wyzszych w Polsce w 1938 roku*

Kadra naukowa i dydaktyczna

5 3
ip=] [} [
Rozmieszczenie 5 2 g o5 2
k6t wyiszych = 3 2 23 SE3
szkol wyzszyc 3 2 =2 §= -
« 7} Q, » < .S E = 8 E —
= & 28 29 S SEep@
RS 2 22 2% X §35:23
3 & f8a af 2 aalsg
1 2 3 4 S 6 7
Ogolem 93 907 157 | 1072 160 2107
Szkoty panistwowe 61 700 47 | 85§ 113 1939
Szkoly prywatne 32 207 | 110 | 217 47 168
Warszawa
Uniwersytet Jozefa Pitsudskiego 9 127 6 | 182 23 300
Politechnika Warszawska S 61 2 | 108 4 289
Szkota Gléwna Gospodarstwa
Wiejskiego 3 24 1 S0 - 79
Akademia Sztuk Pieknych 6 11 1 23 - 29
Akademia Stomatologiczna 1 3 1 16 - 43
Szkota Gléwna Handlowa 1 12 -/ SS - 24
Wolna Wszechnica Polska 6 70 26 39 4 75
Szkota Nauk Politycznych 4 33 - - 3 13
Wryzsza Szkola Dziennikarska 1 - - 19 3 .
Szkota Wschodoznawcza
przy Instytucie Wschodnim 3 - - 7 11 1
Instytut Nauk Judaistycznych 2 - 7 3 - 1
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1 2 3 4 S 6 7
Lodz
‘Wolna Wszechnica Polska 4 31 7 20 3 18
Lublin
Katolicki Uniwersytet Lubelski 4 29 10 2 S 17
Wilno
Uniwersytet Stefana Batorego 8 82 8 61 14 211
Szkota Nauk Politycznych 1 10 6 11 S N
Poznan
Uniwersytet Poznanski 7 94 6 | 118 21 208
Wryzsze Katolickie Studium
Spoleczne 1 4 - 9 - 2
Wryzsza Szkota Handlowa 1 4 33 - 4 4
Katowice
Wryzsze Studium Nauk
Spoteczno-Gospodarczych 1 - - 14 3 1
Krakéw
Uniwersytet Jagiellonski 7 109 6 | 13§ 18 230
Akademia Gornicza 2 21 2 11 4 56
Akademia Sztuk Pieknych 1 12 - 11 - 4
Wryzsze Studium Handlowe 1 7 - 32 S 6
Lwoéw
Uniwersytet Jana Kazimierza 6 84 7 88 26 240
Politechnika Lwowska S 59 7 31 - 207
Akademia Medycyny
Weterynaryjnej 1 13 - 21 3 43
Wyzsze Kursy Ziemianskie 1 X X X X X
Akademia Handlu Zagranicznego 1 7 21 6 1 1

* W tabeli nie uwzgledniono kadry naukowo-dydaktycznej Wyzszych Kursow Ziemiariskich we Lwowie z powodu

braku danych.

Zrédto: Statystyka szkolnictwa 1937/38, 5. 74.
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Szkolnictwo wyzsze na ziemiach polskich podczas Il wojny $wiatowe;j

Z chwila wybuchu II wojny $wiatowej zaczal si¢ nowy, tragiczny okres
w dziejach szkolnictwa wyzszego w Polsce. Polityka okupantéw zmierzata do
biologicznej zaglady narodu, a zwlaszcza jego przywoédczej warstwy — inteligen-
cji, do ktorej zaliczano przede wszystkim: nauczycieli i naukowcow, lekarzy, den-
tystow, weterynarzy, ksiezy, oficeréw Wojska Polskiego, wyzszych urzednikéw,
whascicieli ziemskich, pisarzy, redaktoréw oraz przedstawicieli innych zawodéw,
posiadajacych wyzsze lub srednie wyksztalcenie. Hitlerowcy ujawnili te plany
juz na poczatku wojny. Zawarte zostalty w memoriale Giinthera Hechta i Erharda
Wetzla z 25 listopada 1939 roku w sprawie traktowania ludno$ci bytych obsza-
réw Polski z punktu widzenia polityki rasowej. Nauczycieli uwazano za ,szcze-
gélnie niebezpieczny element w realizacji celéw politycznych III Rzeszy”, wiec
poddawano ich planowej dyskryminacji (Walczak 2000, s. 544-545; Pospieszal-
ski 1952, s. 2-28). Dla kultury polskiej mialy duze znaczenie postanowienia do-
tyczace szkolnictwa polskiego zawarte we wspomnianym memoriale:

Uniwersytety i inne szkoly wyzsze, szkoly zawodowe, jak réwniez $rednie byly
zawsze o$rodkami polskiego szowinistycznego wychowania i dlatego nalezy je
ze wzgledow zasadniczych zamknaé. Zezwala si¢ jedynie na szkoly powszechne,
w ktérych wolno uczy¢ tylko najbardziej elementarnej wiedzy — rachunkéw, czy-
tania i pisania. Nauczanie waznych z narodowego punktu widzenia przedmiotéw:
geografii, historii literatury, historii, a takze gimnastyki — jest wykluczone (Frank
1972,5.138).

Program ten zaakceptowal Adolf Hitler. Jeszcze dalej posunat sie Heinrich
Himmler, ktdry stwierdzit, ze dla ludno$ci podbitej przez Niemcy na terenach
wschodnich nie moga istnie¢ szkoly wyzszego szczebla od czteroklasowych.
Mialy one jedynie zapewni¢ edukacje niezbedng do zadan, jakie okupanci wy-
znaczyli pracownikom przymusowym: nauki prostego liczenia (do 500), po-
prawnego napisania swojego nazwiska oraz wpojenia zasady, ze podstawowym
obowiazkiem kazdego Polaka jest postuszeristwo wobec Niemcéw (Walczak
1978, s. 26-28). Nauki czytania nie uwazal za konieczne. Podobnie wypo-
wiedzial si¢ generalny gubernator Hans Frank z chwila objecia swego urzedu
w obecno$ci ministra propagandy III Rzeszy Josepha Gobbelsa, stwierdzajac:

Polakom nalezy umozliwi¢ ksztalcenie tylko w takim zakresie, ktory pozwo-
li im u$wiadomié¢ sobie, ze jako naréd nie maja zadnych perspektyw (Krél 2000,
5. 643).
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17 wrze$nia 1939 roku Armia Czerwona podstepnie przekroczyta wschod-
nig granice II Rzeczypospolitej, zajmujac tereny polskie graniczace ze Zwiaz-
kiem Radzieckim, w tym m.in. Lwéw i Wilno — stanowiacych ostoje kultury,
o$wiaty i nauki polskiej na wschodzie. Wilno na krétki okres przekazano Litwie,
ktora wkrétce zostala zaanektowana w struktury ZSRR i powstata Litewska So-
cjalistyczna Republika Radziecka. Mieszkaricom zagarnigtych przez agresoréw
obszaréw polskich nadano przymusowo nowe obywatelstwo, uprawomocnia-
jac w ten sposéb akcje poboru do Armii Czerwonej. Po wakacjach 1939 roku
wladze szkél wyzszych usitowaly wznowi¢ zajecia na uczelniach, ale bezsku-
tecznie. Polityka sowietyzacji tych obszaréw zakladala bowiem szybka likwi-
dacje polskich urzedow panstwowych oraz wszelkich organizacji twérczych
i zawodowych w celu zastgpienia ich instytucjami tworzonymi przez nowa,
komunistyczng wladze radziecka. Zaplanowano tez zmiane ustroju szkolnego
oraz struktury i nazw uczelni, a takze wszelkich atrybutéw parnstwa polskiego
(zwlaszcza godta i barw narodowych). Ostatecznie sowieckie wladze okupacyj-
ne zezwolily na uruchomienie szkét wyzszych, ale po wprowadzeniu szeregu
zmian prawno-organizacyjnych. Uniwersytet w Wilnie otwarto jako uczelnie
litewska, w ktdrej nie mogty ksztalci¢ sie i pracowaé osoby narodowosci pol-
skiej, a czg$¢ wydzialéw przeniesiono do Kowna. Uniwersytet Jana Kazimie-
rza we Lwowie rozpoczal z opdznieniem nowy rok akademicki jako uczelnia
ukrainska imienia Iwana Franki, ale bez Wydzialu Teologicznego. Na studiach
historycznych wyeliminowano wyklady z historii Polski, a dotychczasowe wy-
dzialy: medycyny i farmacji zostaty przeksztalcone w Lwowski Paristwowy In-
stytut Medycyny. Politechnike Lwowska otwarto pod nazwa Lwowski Instytut
Politechniczny, Akademie Handlu Zagranicznego — pod nazwa Lwowski Pan-
stwowy Instytut Radzieckiego Handlu, a Akademi¢ Medycyny Weterynaryjnej
— jako Lwowski Instytut Weterynaryjny.

Kolejny cios czekal szkolnictwo wyzsze na kresach dawnej Rzeczypospoli-
tej w 1941 roku, po wybuchu wojny miedzy III Rzesza a ZSRR i zajeciu tych
obszaréw przez armie hitlerowska (Wirski 1985, s. 20-21; Affek i in. 1993).

Dramatyczne okoliczno$ci towarzyszyly zawieszeniu przez Niemcow dzia-
lalnosci Uniwersytetu Jagielloriskiego i Akademii Gorniczej w Krakowie. Akcja
ta nosilta kryptonim ,Sonderaktion Krakau” i miata miejsce 6 listopada 1939
roku, kiedy to podstepnie aresztowano 183 pracownikéw naukowych krakow-
skich uczelni, ktérych uwieziono, a nastepnie wywieziono do obozéw kon-
centracyjnych. Wiosna 1940 roku przeprowadzono natomiast ,nadzwyczajna
akcje pacyfikacyjna” (Auflerordentliche Befriedigungsaktion — A-B-Aktion),
podczas ktérej zamordowano kilka tysiecy polskich nauczycieli oraz pracow-
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nikéw os$wiaty i nauki, dokonujac przy tym grabiezy lub dewastacji mienia
naukowego i oswiatowego. Zgodnie z nazistowska ideologia ,nadczlowieka”
i ;moralnoéci rasy pandéw”, oparta na wynaturzonej interpretacji filozofii Fried-
richa Nietzschego, systematycznie i planowo niszczono dorobek materialny
oraz dokonywano eksterminacji przedstawicieli polskiej kultury, nauki i o$wia-
ty. Wywozono cenne zbiory wyzszych uczelni, bibliotek, muzedw, archiwéw
i kosécioléw (Kr611979).

Odpowiedzia $rodowisk akademickich na polityke okupantéw byto tajne
nauczanie na szczeblu wyzszym. Zaczelo sie od indywidualnych poszukiwan
i kontaktow pracownikéw szkot wyzszych i ucznidw, ale szybko ujete zostalo
w ramy organizacyjne. Podobnie jak na innych szczeblach tajnego szkolnictwa,
najwigksza role w jego organizacji odegrala Tajna Organizacja Nauczycielska
(TON) oraz Departament O$wiaty i Kultury Delegatury Rzadu na Kraj, w kt4-
rym kierownictwo Komisji Nauki i Szkolnictwa Wyzszego sprawowal Stefan
Pienkowski, przedwojenny rektor Uniwersytetu Warszawskiego. Komorka ta
opiekowala si¢ pracownikami szkél wyzszych i studentami, subwencjonowa-
niem tworczoéci naukowej i organizowaniem pomocy materialnej dla szkol-
nictwa wyzszego. Istotng role odegralo takze Biuro Oswiatowo-Szkolne Ziem
Zachodnich, ktére przystapilo do odtworzenia Uniwersytetu Poznanskiego
w stolicy i innych miastach okupowanego kraju. Jesienia 1940 roku szkolnictwo
wyzsze rozpoczelo prace w warunkach konspiracyjnych w Warszawie (Uni-
wersytet Warszawski, Szkola Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego, Politechnika
Warszawska, Wolna Wszechnica Polska, Wyzsza Szkola Handlowa, a potem
inne uczelnie, m.in. artystyczne). W stolicy zorganizowany zostat takze tajny
Uniwersytet Ziem Zachodnich, ktéry zatrudnial profesoréw wysiedlonych
z ziem wcielonych do Rzeszy. Uczelnia ta rozwingla dziatalno$¢ réwniez w in-
nych miastach okupowanych przez Niemcow, takich jak: Kielce, Czestochowa,
Jedrzejow, Ostrowiec Swietokrzyski. Katolicki Uniwersytet Lubelski rozpo-
czal tajng dzialalno$¢ w styczniu 1942 roku, a po trzech kolejnych miesigcach
— Uniwersytet Jagielloniski. W Krakowie tajne nauczanie prowadzila réwniez
Akademia Goérnicza i uczelnie artystyczne. Najpozniej rozpoczeto tajng prace
o$wiatowa we Lwowie i Wilnie.

Pomimo pracy w konspiracyjnych warunkach, uczelnie wyzsze wydawaly
dyplomy magisterskie, doktorskie i habilitacyjne (Walczak 2000, s. 591-594).
Jednym z wazniejszych zagadnien dotyczacych funkcjonowania tajnego szkol-
nictwa wyzszego w Polsce w okresie II wojny $§wiatowej jest jego zasieg. Z ba-
dan naukowych prowadzonych przez Mariana Walczaka wynika, ze z tajnego
nauczania na poziomie wyzszym korzystalo ok. 6300 0s6b, czyli 13% mlodzie-
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zy akademickiej z 1938 roku. W tej liczbie prawie polowa studentéw przypa-
dala na nauki humanistyczne i spoleczne, a 1/3 na nauki medyczne z farmacja.
W dzialalno$é¢ te zaangazowanych bylo 737 nauczycieli akademickich, w tym
390 profesoréw i docentéw (Walczak 1978, s. 99).

Prace nad obliczaniem strat materialnych i osobowych, jakie ponioslto
szkolnictwo wyzsze i nauka polska w czasie II wojny $wiatowej, rozpoczeto juz
w 1945 roku. Opublikowano w tej sprawie wiele dobrze udokumentowanych
prac naukowych, a mimo to w pelni obiektywne podanie liczb jest trudne i po-
szczegoblne szacunki nieco si¢ miedzy soba réznig. Wedlug obliczert Mariana
Falskiego z 1945 roku, warto$¢ zniszczen materialnych szkolnictwa wyzszego
poniesionych w wyniku dzialan wojennych, siegata ok. 213 mln zl przedwojen-
nych. Z badan prowadzonych w koricu XX stulecia wynika natomiast, ze straty
uczelni, instytutéw naukowo-badawczych i towarzystw naukowych w okresie
okupacji osiagnely kwote ponad 244 mln zt przedwojennych, przy czym naj-
wieksze straty poniosly osrodki naukowe w Warszawie — 125,4 mln zl, Krakowie
— 71,7 mln zti Poznaniu - 41,9 mln zt (Walczak 2001, s. 40). Zniszczenia zaczely
sie juz w pierwszych miesigcach wojny i prowadzone byly systematycznie przez
caly okres okupacji. Na skutek bombardowan niemieckich ucierpiato wiele bu-
dynkéw szkét powszechnych, $rednich i wyzszych. Cze$¢ gmachéw Niemcy
przeznaczyli na wlasne cele. Jak juz wspomniano, rabowano sprzet i pomoce
naukowe, a nauczycieli, dziataczy oswiatowych i pracownikéw nauki poddawa-
no represjom lub eksterminacji. Z ok. 350 zakladéw naukowych nalezacych do
uczelni wyzszych wigkszos¢ zostala zniszczona lub okradziona. Zestawienie strat
materialnych szkolnictwa wyzszego i nauki polskiej podczas II wojny $wiatowe;
wedlug obliczent dokonanych przez M. Walczaka zawiera tabela 3.

Tabela 3.  Straty materialne szkot wyzszych, instytutéw i towarzystw naukowych
wlatach 1939-1945 (w ml zt przedwojennych)

Nazwa instytucji Wysoko$¢ strat
w mln zt
1 2
Uniwersytet Warszawski (budynki, inwentarz, biblioteka) 55,3
Politechnika Warszawska (budynki, inwentarz, biblioteka) 35,0
Szkola Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego 4,2
Akademia Stomatologiczna Warszawa LS
Wolna Wszechnica Polska Warszawa 1,0
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1 2
Wyzsza Szkola Dziennikarska Warszawa 0,4
Katolicki Uniwersytet Lubelski 0,8
Uniwersytet Jagielloriski Krakéw 65,0
Akademia Gérnicza Krakow 4,0
Uniwersytet Poznanski 30,3
Akademia Handlowa Poznan 3,9
Uniwersytet Stefana Batorego Wilno 1,5
Lwowskie wyzsze uczelnie 2,0
Instytuty naukowo-badawcze 26,2
Towarzystwa naukowe 13,2
Razem 244,3

Zrédto: Walcezak 2001, s. 39.

Stanistaw Mauersberg i Marian Walczak (2005, s. 20), charakteryzujac stra-

ty materialne i personalne narodu polskiego podczas dziatan II wojny $wiato-

wej podkreslali:

Polityka przemocy wobec ludnosci polskiej byla realizowana przez obu okupan-

tow, przez ludzi Hitlera i Stalina, przede wszystkim jako forma sprawowania wtadzy

na okupowanych ziemiach polskich. A wiec zapelnialy sie areszty $ledcze, wiezie-

nia, obozy koncentracyjne i lagry. Gineli Polacy we wszystkich miejscach odosob-

nienia, w egzekucjach publicznych i skrytych, zbiorowych i indywidualnych oraz

w innych miejscach i okoliczno$ciach, czesto jako ofiary szowinistycznej czescei

mniejszo$ci narodowych.

Obraz tych strat przedstawia tabela 4. Podczas II wojny $wiatowej $mier¢

z rak okupantéw poniosto prawie 10 SO0 nauczycieli i pracownikéw o$wiato-

wych, co stanowi 11,6% zatrudnionych w instytucjach ksztalcenia w 1938 roku.

Najwigksze straty, siegajace prawie 36% w stosunku do stanu osobowego sprzed

wybuchu wojny, ponioslo polskie srodowisko naukowe. W wyniku $wiadomie

i systematycznie wprowadzanego planu eksterminacji inteligencji polskiej zy-

cie stracila takze znaczna liczba pedagogow zatrudnionych przed wojna w szko-
tach $rednich, zawodowych i zakladach ksztalcenia nauczycieli. Odbudowa

strat materialnych poniesionych przez o$wiate i nauke polska podczas IT wojny

$wiatowej byla procesem trudnym i niemozliwym w pelni do przeprowadze-
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nia, gdyz czg$¢ swego dorobku naréd utracit bezpowrotnie. Podobnie bezpow-
rotnie utracifa Polska wielomilionowg rzesze obywateli, ktérzy poniesli $mier¢
w wyniku dzialan wojennych i represji okupantdw, a skali tych strat nie sposéb
oszacowac.

Tabela4. Straty osobowe nauczycieli i pracownikéw naukowych w okresie II woj-
ny $wiatowej (w poréwnaniu ze stanem zatrudniania w roku szkolnym

1937/38)
Rodzaje szkot Stan Liczba Wskaznik
zatrudnie- strat % strat
nia wr. szk.
1937/38
Powszechne, w tym specjalne i ¢wiczen 77798 7389 9,5
Srednie ogélnoksztalcace i pedagogiczne 6567 1440 21,9
Zawodowe 2533 546 21,6
Pracownicy pedagogiczni administracji
szkolnej 1252 122 9,7
Brak danych o typie szkoty 0 165 0
Wyisze 2460* 882 35,8
Razem 90610 10544 11,6

* Liczba os6b zatrudnionych w szkolnictwie wyzszym jest trudna do ustalenia, gdyz wielu wykladowcow pracowato

jednoczesnie w kilku uczelniach na wigcej niz jednym etacie. Dane te nalezy wigc traktowa¢ jako przyblizone.

Zrédto: Walczak 1995, s. 804-815.

Podsumowanie

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, warto przypomnieé, ze szkol-
nictwo wyzsze w Polsce siega poczatkami epoki $redniowiecza, kiedy to krol
Kazimierz Wielki w 1364 roku powolal do zycia Akademi¢ Krakowska. W ciagu
nastepnych stuleci w duzych osrodkach miejskich powstawaty kolejne uczelnie:
Akademia Lubraniskiego w Poznaniu (1519 r.), Akademia Wileniska (1579 r.),
Akademia Zamojska (1594 r.), Uniwersytet Lwowski (1661 r.). Okres niewo-
li narodowej zahamowal rozwdj szkolnictwa i kultury polskiej, w tym takze
szkolnictwa wyzszego. Zalozony w 1816 roku Uniwersytet Warszawski funk-
cjonowat tylko przez 15 lat do wybuchu powstania listopadowego oraz krétko
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jako Szkota Gléwna Warszawska (1862-1869). Dynamiczny rozw6j badan na-
ukowych oraz wzrost liczby szkol wyzszych w Polsce stat si¢ mozliwy dopiero
po odzyskaniu niepodleglosci w 1918 roku. Reaktywowano istniejace wczes-
niej uczelnie i systematycznie tworzono nowe o$rodki akademickie. Podstawy
prawne dla organizacji i funkcjonowania szkolnictwa wyzszego w kraju zostaly
okreslone w osobnych ustawach z lat 19201 1933 (znowelizowanej w 1937 r.).
Do rangi miast akademickich awansowaly Lublin i £.6dz. W Warszawie rozwijal
sie¢ Uniwersytet Jozefa Pilsudskiego oraz powstawaly kolejne uczelnie, w tym
prywatna Wolna Wszechnica Polska. W Krakowie, obok najstarszej polskiej
szkoly wyzszej, utworzona zostata Akademia Gérnicza i Akademia Sztuk Piek-
nych. Krzewieniem kultury i rozwojem nauki polskiej na Kresach Wschodnich
z powodzeniem zajmowaly sie uczelnie Lwowa i Wilna. Wybuch II wojny $wia-
towej uniemozliwil szkolom wyzszym dzialalnos¢, a polityka okupantéw nasta-
wiona byta na eksterminacje inteligencji polskiej oraz niszczenie lub kradziez
dorobku narodu polskiego w zakresie nauki, kultury i o$wiaty. W efekcie tej
dzialalno$ci znaczna liczba ludnosci polskiej, zwlaszcza przedstawicieli inteli-
gencji, poniosla $mier¢ lub byla przesladowana. Pomimo szykan szkolnictwo
polskie — w tym szkolnictwo wyzsze — prowadzito tajne nauczanie, wydajac
konspiracyjne $wiadectwa i dyplomy ukoriczenia szkoly. Nadawano tez tytuly
i stopnie naukowe. Nowe mozliwos$ci w zakresie rozwoju szkolnictwa wyzszego
w Polsce powstaly dopiero po zakorniczeniu dziatart wojennych, ale juz w innej
rzeczywistosci spoleczno-politycznej i uwarunkowaniach okreglonych socjali-
stycznym ustrojem powojennej Polski.
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STRESZCZENIE

Szkolnictwo wyzsze w Polsce sigga poczatkami epoki $redniowiecza. W ciagu na-
stepnych stuleci w duzych oérodkach miejskich powstawaly kolejne uczelnie: Aka-
demia Lubranskiego w Poznaniu (1519 r.), Akademia Wileriska (1579 r.), Akademia
Zamojska (1594 r.), Uniwersytet Lwowski (1661 r.). Okres niewoli narodowej zaha-
mowal rozw6j szkolnictwa i kultury polskiej, w tym takze szkolnictwa wyzszego. Dyna-
miczny rozwoj badan naukowych oraz wzrost liczby szkét wyzszych stal sie mozliwy do-
piero po odzyskaniu niepodleglosci w 1918 roku. Reaktywowano istniejace wczesniej
uczelnie i systematycznie tworzono nowe osrodki akademickie. Podstawy prawne dla
organizacji i funkcjonowania szkolnictwa wyzszego w Polsce zostaty okre§lone w osob-
nych ustawach z 1920 i 1933 r. (znowelizowanej w 1937 r.). Wybuch II wojny $wia-
towej uniemozliwil dzialalno$¢ szkotom wyzszym, a polityka okupantéw nastawiona
byla na eksterminacje inteligencji polskiej oraz niszczenie lub kradziez dorobku narodu
polskiego w zakresie nauki, kultury i owiaty. Szkolnictwo wyzsze prowadzilo tajne na-
uczanie, wydajac konspiracyjne dyplomy oraz nadajac tytuly i stopnie naukowe. Nowe
mozliwosci w zakresie rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce powstaly dopiero po
zakonczeniu IT wojny $wiatowej, ale juz w innej rzeczywistoéci spoleczno-politycznej.

SEOWA KLUCZOWE: szkolnictwo wyzsze, szkolnictwo polskie 1918-1945, szkol-
nictwo polskie 1939-194S, organizacja szkolnictwa

SUMMARY

Higher education in Poland dates back to the beginnings of the Middle Ages.
During the following centuries in large urban centers they were created other univer-
sities: University of Lubranski in Poznan (1519), University of Vilnius (1579), The
Academy of Zamosc (1594), and University of Lviv (1661). The period of national
slavery slowed the development of Polish culture and education, including higher ed-
ucation. The dynamic development of research and academic centers became possible
only after Poland regained its independence in 1918. Previously existing universities
were reactivated and new academic centers were systematically created. The legal basis
for the organisation and functioning of higher education in Poland were set out in
separate laws from 1920 and 1933 (amended in 1937). World War II suspended the
activities of universities, and the policy of occupiers was focused on the extermination
of the Polish intelligentsia and the destruction or theft of the achievements of the Pol-
ish nation in the fields of science, culture and education. Higher education conducted
secret teaching, issuing diplomas and giving clandestine titles and degrees. New pos-
sibilities for the development of higher education in Poland occurred after the end of
World War II, but in a different socio-political reality.

KEY WORDS: higher education, education in Poland 1918-194S, education in Po-
land 1939-1945, organization of education in Poland



56

Danuta Krze$niak-Firlej, Stanistaw Majewski

DANUTA KRZESNIAK-FIRLE] - Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach
e-mail: danuta.krzesniak-firlej@ujk.edu.pl

Historia / Article history

Przystano do redakeji / Received: 14.08.2015

Przystano do redakeji po recenzjach / Received in revised form: 2.10.2015; 17.01.2016
Data akceptacji do publikacji / Accepted: 28.03.2016



WALDEMAR FIRLE], STANISLAW MAJEWSKI

Odbudowa szkolnictwa wyzszego w Polsce w nowej rzeczywistosci
spofeczno-politycznej po Il wojnie Swiatowe;
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The reconstruction of higher education in Poland in the new socio-political reality after
World War I

Wprowadzenie

Uruchamianie szkolnictwa wyzszego w Polsce po IT wojnie $wiatowej
natrafialo na duze trudnosci. Znaczna cze$¢ budynkéw dydaktycznych le-
zala w gruzach lub byla powaznie zniszczona, ogolocona z umeblowania
i wyposazenia. W najgorszej sytuacji byla Warszawa, gdzie ogrom strat
dopelnita kleska powstania warszawskiego. Odzyskane tereny zachod-
niej i pélnocnej Polski takze byly spustoszone, szczegolnie takie miasta,
jak Wroclaw czy Gdansk. Na skutek powojennej zmiany granic Polska
utracita dwa duze miasta — Wilno i Lwdw, ktére byly centrami o$wiaty,
nauki i kultury narodowej. Po zajeciu przez Armie Czerwona wschod-
nich rubiezy Polski we wrzesniu 1939 roku miasta te pozostaly po stronie
radzieckiej, a po II wojnie §wiatowej weszly w sklad republik tworzacych
ZSRR. Sytuacja polityczna w kraju daleka byla od stabilizacji.

Odbudowa calego szkolnictwa przebiegala w kilku kierunkach. Ko-
munistycznej wladzy w Polsce chodzilo o sukcesy w dziele uruchamiania
szkol. Resort o§wiaty marionetkowego rzadu — Polskiego Komitetu Wy-
zwolenia Narodowego (PKWN), utworzonego pod dyktando ZSRR,
glosit hasto konieczno$ci natychmiastowego otwarcia placéwek, bez
wprowadzania zmian w ich organizacji i programach nauczania. Zache-
cano wszystkich nauczycieli do niezwlocznego podjecia pracy. Manifest
PKWN z 22 lipca 1944 roku zapowiadal otoczenie wyniszczonej przez
Niemcéw inteligencji szczegdlng opieka panstwa. Nie wspomniano
nic o eksterminacji inteligencji polskiej dokonanej przez okupanta so-
wieckiego. Wladze wyrazaly takze uznanie dla nauczycieli za ich udzial
w tajnym nauczaniu. Naczelnym hastem rzadzacych byto udostepnienie
szkolnictwa szerokim rzeszom spoleczenistwa, szczegdlnie przedstawi-
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cielom warstw robotniczych i chlopskich. Dlatego na pierwszym miejscu sta-
wiano wprowadzenie bezplatnych szkoél i zapewnienie pomocy panstwa ucza-
cej sie mlodziezy.

Zatozenia dotyczace odbudowy i reorganizacji szkét wyzszych

Uruchamianie szkét wyzszych polegato na realizacji dwoch zasadniczych
celow: reaktywowaniu placéwek istniejacych przed II wojna $wiatowa oraz
tworzeniu nowych w osrodkach, ktore ich wczeéniej nie posiadaly. Trudnosci
zwiazane z reaktywacja uczelni wynikaly nie tylko z braku lokali, ale takze z nie-
doboru kadry naukowej. Juz 1 wrzesnia 1944 roku zamieszczono w , Rzeczpo-
spolitej” komunikat wzywajacy profesoréw, docentéw i asystentéw szkot wyz-
szych oraz polskich i zagranicznych instytutéw naukowych do niezwlocznego
zglaszania sie — osobiscie lub listownie — w Wydziale Szkol Wyzszych Resortu
Oswiaty PKWN. Komunikat ten podyktowany byl réwniez zamiarem rychte-
go zorganizowania panstwowej i $wieckiej wyzszej uczelni w wyzwolonym juz
Lublinie, ktéra moglaby konkurowac z uczelnia wyznaniowg — Katolickim Uni-
wersytetem Lubelskim, pozyskujacym systematycznie coraz wiecej naukow-
coéw. Stosunkowo niewielkie zniszczenia wojenne KUL - szacowane na 20% —
umozliwily mu szybkie uporzadkowanie zakladéw naukowych. Do konica 1944
roku zatrudniono tam 66 pracownikéw na stanowiskach profesorskich, co bylo
réwnoznaczne ze stanem przedwojennym. Rok akademicki na uczelni zainau-
gurowano juz 3 listopada tego samego roku (Krasiewicz 1976, s. 47).

Resort Oswiaty PKWN udzielal w miare mozliwoéci pomocy materialne;
pracownikom nauki, prowadzit ponadto dzialania na rzecz repatriacji profe-
soré6w ze Lwowa i Wilna do Lublina. Apel ten dal dobre rezultaty, gdyz do
listopada 1944 roku do Wydzialu Szkél Wyzszych PKWN zglosilo si¢ 50 pra-
cownikéw naukowych szkol wyzszych. Przebywajaca w Lublinie duza grupa
intelektualistow zajela si¢ organizowaniem Zzycia naukowego, skupiajac sie
poczatkowo na jedynej wéwczas w miescie uczelni — Katolickim Uniwersy-
tetu Lubelskiego, ale wkrétce przystapiono do utworzenia tu drugiej — Uni-
wersytetu Marii Curie-Sktodowskiej Prace organizacyjne powierzono prof.
Henrykowi Raabemu. Dekret powolujacy do Zycia nowa szkole wyzsza wy-
dano 23 pazdziernika 1944 roku, a uroczysta inauguracja roku akademickiego
odbyla sie w roku nastepnym 14 stycznia. Lublin stal si¢ réwniez tymczaso-
wa siedziba reaktywowanej 23 listopada 1944 roku Politechniki Warszawskiej
(Krasiewicz 1976, s. 54-55).
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Premier Rzadu Tymczasowego Edward Osébka-Morawski uwazal, ze na-
lezy rozbudowac sie¢ szk6t wyzszych w nowych osrodkach, zapewniajac w ten
sposob ich decentralizacjg, oraz zwracal uwage na potrzebe zaspokojenia ,na-
turalnego pedu” mlodziezy do wiedzy i wyksztalcenie nowej, ,ludowe;j” inteli-
gencji. Podkreslat tez konieczno$¢ powiazania uczelni wyzszych z potrzebami
odbudowujacego sie z ruin kraju (Mauersbergi in. 2005, s. 28-29). Na Ogol-
nopolskim Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi na temat szkolnictwa wyzszego wy-
powiedzial si¢ minister o§wiaty Stanistaw Skrzeszewski:

Mlodziezy robotniczej i chlopskiej, ktdra dotychczas praktycznie nie miata mozli-
wosci studiéw w szkotach wyzszych, chcemy zapewni¢ dostep do najwyzszych po-
ziomow wiedzy. Chcemy stworzy¢ nowa demokratyczng inteligencje. W tym celu
zorganizujemy w jesieni we wszystkich szkolach wyzszych wstepny rok studiéw
(...) Na wstepnym roku beda mogli uzupelniaé¢ swoja wiedze w zakresie koniecz-
nym do studiéw na wybranym przez siebie wydziale (Ogélnopolski Zjazd Oswiato-
wy w Lodzi, s. 61).

Wiladze oswiatowe zakladaly demokratyzacje wyzszych uczelni, aby byly
w pelni dostepne dla mtodziezy robotniczo-chlopskiej. W zwiazku z tym, zgod-
nie z zapowiedziami wygloszonymi na wspomnianym wyzej Zjezdzie, utworzo-
no wstepny rok studiéw dla oséb, ktére nie posiadajac ,formalnych uprawnient”
do studiowania, mialy ,do$¢ zdolnosci i przygotowania, by studiom wyzszym
podotac”, czyli rokowaly nadzieje, ze po roku studiéw przygotowawczych po-
dejmga dalsze ksztalcenie na poziomie wyzszym. Powolano specjalne komisje,
ktore weryfikowaly i kwalifikowaly kandydatéw. W miare uplywu czasu licz-
ba studentéw wrzrastala. Jako potwierdzenie moze postuzy¢ przyklad z roku
akademickiego 1945/46, gdzie odnotowano ok. 56 tys. studentéw i wolnych
stuchaczy, w nastepnym roku akademickim liczba stuchaczy szkét wyzszych
w Polsce wzrosta do 86,5 tys., a w roku akademickim 1948/49 — do 108,7 tys.
(Rocznik statystyczny 1947, s. 170; Rocznik statystyczny 1950, s. 150).

Organizacja calego szkolnictwa odbywala si¢ w pierwszych latach po za-
konczeniu dziatai II wojny $wiatowej na podstawie ustawy z 11 marca 1932
roku o ustroju szkolnictwa, natomiast szkél wyzszych dodatkowo na podstawie
ustawy o szkolach akademickich z 15 marca 1933 roku, gwarantujacej wolnos¢
nauki i nauczania (Krzeéniak-Firlej i in. 2014, s. 67-74, 124-125). Wiadze de-
klarowaly, ze nie beda narusza¢ autonomii szk6t wyzszych, ale jednoczeénie de-
kret z 23 listopada 1945 roku o organizacji szkolnictwa w okresie przejéciowym
(Dz.U. 1946, nr 2, poz. 9) umozliwial odchodzenie od zalozer prawa o$wiato-
wego z okresu miedzywojennego, z czego wladze korzystaly. W 1945 roku kon-



60 Waldemar Firlej, Stanistaw Majewski

tynuowany byl szybki proces uruchamiania szkél wyzszych. Do ich otwierania
aspirowaly nie tylko przedwojenne o$rodki akademickie, ale takze nowe, jak
Lo6dz, Katowice czy Torun. O wydzialy uniwersyteckie dla Bydgoszczy, Biale-
gostoku i Gdaniska wystapit Polski Zwiazek Zachodni, proponujac wykorzy-
stanie dawnych wydzialéw ogdlnych bylej niemieckiej Politechniki Gdariskiej.
Wladze miejskie Kielc sugerowaly utworzenie uniwersytetu jako kontynuacji
tajnych kurséw nauczycielskich dzialajacych tu w okresie okupacji. Radom
i Czgstochowa aspirowaly do utworzenia wyzszych szkét handlowych. Z inicja-
tywa tworzenia politechnik wystapily: Poznan, Szczecin i Krakéw. Wtadze mu-
sialy zaja¢ stanowisko w tych sprawach. Duzo kontrowersji budzita odbudowa
szkol wyzszych w stolicy ze wzgledu na ogromne zniszczenia miasta i dlatego
pojawil sie pomyst reaktywacji uczelni warszawskich w Lodzi. Nie doszto jed-
nak do jego realizacji, gdyz spolecznos¢ naukowa i kulturalna Warszawy w spe-
cjalnym memoriale zloZonym na rece ministra o$wiaty w marcu 1945 roku za-
zadala pozostawienia uczelni warszawskich w stolicy. Ostateczna decyzje w tej
sprawie podjeto jednak dopiero po utworzeniu Tymczasowego Rzadu Jednosci
Narodowej. Pojawialy sie nowe koncepcje dotyczace ksztaltu i kierunkéw roz-
woju nauki polskiej w warunkach powojennego porzadku spoleczno-politycz-
nego i gospodarczego, ustanowionego w Europie Srodkowo-Wschodniej pod
dyktando Stalina (Hiibner 1987).

Uruchamianie szkoét wyzszych po Il wojnie swiatowej

Na konferencji prasowej w Lodzi (marzec 1945 r.) S. Skrzeszewski przedsta-
wil plan zmierzajacy do trzykrotnego wzrostu liczby politechnik i potaczeniaich
z o$rodkami przemyslowymi. Przewidziano utworzenie uczelni technicznych
w Gliwicach, Wroclawiu, Lodzi, Gdanisku oraz wydzialéw politechnicznych
w Akademii Goérniczej. £6dz byla drugim po Lublinie o$rodkiem btyskawicz-
nie awansujacym do rangi miasta akademickiego. Zlozyly sie na to dwa czyn-
niki: ogromne zniszczenia polozonej niedaleko Warszawy, a takze skupienie
w tym miescie duzej grupy intelektualistow z réznych regionéw kraju. Poma-
gali tez pracownicy przedwojennej Wolnej Wszechnicy Polskiej. Na przetomie
lutego i marca 1945 roku powstal projekt powolania w tym miescie uniwersy-
tetu, politechniki oraz dwdch akademii: rolniczej i lekarskiej. Na mocy dekretu
z 24 maja 194S roku utworzono w Lodzi zar6wno uniwersytet, jak i politech-
nike jako paristwowe szkoly akademickie (Dz.U. 1945, nr 21, poz. 119 i 120).
Na zorganizowanie szkoty rolniczej nadeszla zgoda z ministerstwa 20 wrzesnia
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tego samego roku i wkrdtce powstala Wyzsza Szkola Gospodarstwa Wiejskiego
w Lodzi. Funkcjonowata tu do 1950 roku, kiedy na mocy rozporzadzenia Rady
Ministréw z 31 maja zostala polaczona z Wyzsza Szkola Gospodarstwa Wiej-
skiego w Cieszynie i przeniesiona do Olsztyna, gdzie obie uczelnie przeksztal-
cono w Wyzsza Szkole Rolnicza (Dz.U. 1950, nr 24, poz. 216). W polowie
1945 roku utworzono w Lodzi fili¢ warszawskiej Wyzszej Szkoly Handlowej,
a na przetomie roku 1945/46 otwarto w tym miescie kolejne nieakademickie
szkoly wyzsze: Szkole Nauk Administracyjnych oraz Wyzsza Szkole Pedago-
giczna. Powstaly tu takze szkoly typu artystycznego: Wyzsza Szkola Sztuk Pla-
stycznych, Wyzsza Szkola Muzyczna oraz Wyzsza Szkota Teatralna. W ten spo-
sOb L6dz stala sie preznym o$rodkiem akademickim, skupiajacym w granicach
miasta duzg liczbe szkét wyzszych (Krasiewicz 1976, s. 164-166).

Po zainaugurowaniu w Lublinie dzialalno$ci Politechniki Warszawskiej co-
raz czesciej podnoszono kwestie ponownego otwarcia, tym razem juz w stoli-
cy, drugiej znaczacej uczelni — uniwersytetu. Jej zalazkiem byt uruchomiony
na przelomie roku akademickiego 1944/4S, w ocalalych z pozogi wojennej
budynkach Instytutu Weterynaryjnego na Pradze, Wydzial Lekarski i Wydzial
Farmaceutyczny Uniwersytetu Warszawskiego. Reaktywowanie uczelni war-
szawskich w znacznej mierze zalezalo od postepéw w wydZwignieciu miasta
z ruin, pracami kierowalo Biuro Odbudowy Stolicy (BOS). Jak juz zostalo
wspomniane, profesorowie przedwojennego uniwersytetu przeciwstawili sie
koncepcji lokalizacji uczelni poza Warszawg i w krétkim czasie nawigzali kon-
takty z dawna uniwersytecka kadra naukowa. 14 kwietnia 1945 roku odbylo sie
spotkanie z udzialem 57 profesoréw i docentéw, ktérego uczestnicy domagali
sie szybkiego uruchomienia Uniwersytetu Warszawskiego. Po pertraktacjach
z nowymi wladzami stolicy powotlano tzw. Komisje Trzech, ktéra miala stwo-
rzy¢ warunki do reaktywowania placéwki. W jej sklad weszli wybitni uczeni,
organizatorzy tajnego nauczania na szczeblu wyzszym: Tadeusz Kotarbinski,
Stefan Pienkowski i Bogdan Nawroczynski. Prace postepowaly w szybkim
tempie. W maju Komisja przejeta od przedwojennego rektora Uniwersytetu
Warszawskiego Wtodzimierza Antoniewicza zarzad sprawami uczelni, a juz
w czerwcu i lipcu prowadzono pierwsze seminaria dla stuchaczy starych rocz-
nikéw oraz zajeto sie¢ legalizacja tytuléw i stopni naukowych nadanych podczas
wojny w ramach tajnego nauczania. 17 lipca 1945 roku Ministerstwo Oswiaty
podjelo decyzje o uruchomieniu z poczatkiem pazdziernika Uniwersytetu War-
szawskiego, jednak systematyczne zajgcia rozpoczely sie dopiero w koncu tego
roku. Szybko tez odbudowano wszystkie wydzialy Politechniki, a w nastepnym
roku rozpoczeto budowe nowego gmachu uczelni przy ul. Narbutta w Warsza-
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wie. Od lutego 1945 roku dzialaly juz dwie inne uczelnie warszawskie: Szkota
Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego i Panstwowa Wyzsza Szkola Budowy Ma-
szyn i Elektrotechniki, przeksztalcona 10 grudnia tego roku w Szkole Inzynier-
ska im. H. Wawelberga i S. Rotwanda, jej rektorem zostal Ludwik Uzarowicz.
Szeéé lat pézniej placéwke te polaczono z Politechnika Warszawska (Kalenda-
rium 150 lat Politechniki w Warszawie, s. 9-10). Dzialalno$¢ wznowily takze
pozostale uczelnie warszawskie: Szkota Gléwna Handlowa (marzec 1945 r.),
Akademia Stomatologiczna (wrzesiert 1945 r.), Akademia Nauk Politycznych,
Akademia Sztuk Pieknych (styczen 1945 r.), Akademia Wychowania Fizyczne-
go (grudzien 1946 r.). Ponadto 22 pazdziernika 1947 roku powotano Akade-
mig Sztabu Generalnego (Chodakowska 1981, s. 58-73).

Kolejnym waznym miastem na li$cie gtéwnych osrodkéw naukowych kraju
byt Krakow, ktory szczesliwie uniknal wiekszych zniszczen wojennych oraz roz-
proszenia kadry naukowej. Juz w marcu i kwietniu 1945 roku wznowily dzialal-
nos$¢ dawne uczelnie krakowskie: Uniwersytet Jagiellonski, Akademia Gérni-
cza, Akademia Handlowa i Akademia Sztuk Pigknych. Ze zniszczen wojennych
odbudowywano placéwki szkolne i o$wiatowe, m.in. Biblioteke Jagielloniska.
Rozbudowane zostaly wydzialy Akademii Gorniczej, ktore staly sie zalazkiem
przysztej Politechniki Krakowskiej. Powstaly réwniez inne uczelnie: Wyzsza
Szkola Nauk Spolecznych (1946 r.), ksztalcaca nauczycieli nieakademicka
Wyisza Szkota Pedagogiczna (1946 r.) i Wyzsza Szkola Muzyczna (1945 r.).
Waznym wydarzeniem dla nauki polskiej bylo wznowienie dzialalnosci przez
Polska Akademie Umiejetnosci (PAU), ktérej kierownictwo objat (powolany
na to stanowisko juz w 1939 r.) znakomity historyk Stanistaw Kutrzeba, a po
jego $mierci w 1946 roku — Kazimierz Nitsch. Jako instytucja naukowa, nieza-
lezna od panstwa, nie cieszyta si¢ poparciem wladz komunistycznych i kilka lat
pdzniej decyzja I Kongresu Polskiej Nauki zostala zastapiona przez pafistwowa
Polska Akademie Nauk (Dybiec 1993).

Prace nad uruchomieniem szkét wyzszych w Poznaniu rozpoczeto juz w po-
czatkach 1945 roku. Powolano Tymczasowa Komisje Administracyjna, ktora
zwrocila sie¢ do wszystkich pracownikéw naukowych miejscowego Uniwersy-
tetu i Akademii Handlowej ,z apelem do rejestrowania sie” (,Czestochowski
Glos Narodu” 1945, nr 9, s. 2). Do kwietnia tego roku zdotano przygotowaé
obie uczelnie do rozpoczecia zaje¢ dydaktycznych. Trzecia poznanska uczelnia
powstala z przeksztalcenia Paristwowej Wyzszej Szkoly Budowy Maszyn i Elek-
trotechniki w Szkote Inzynierska, ktora wznowila dzialalno$¢ 17 wrzeénia. Byta
to wyzsza szkola zawodowa o charakterze nieakademickim. W tym samym
roku w Poznaniu uruchomiono réwniez dwie inne nieakademickie szkoly: Pan-
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stwowa Wyzsza Szkole Muzyczng i Szkole Operowa. Wazna role w badaniach
stosunkéw polsko-niemieckich zaczat odgrywa¢ Instytut Zachodni. Czyniono
tez usilne starania o utworzenie w Poznaniu politechniki, ktéra formalna zgode
na otwarcie otrzymata juz w 1937 roku, ale wybuch II wojny $wiatowej zniwe-
czyl te plany. Brak odpowiedniej kadry naukowo-dydaktycznej, infrastruktury
i zaplecza laboratoryjnego uniemozliwil otwarcie uczelni politechnicznej tuz
po wojnie. Dopiero w 1955 roku podjeto decyzje o przeksztalceniu Szkoty In-
zynierskiej w Politechnike Poznanska.

Kolejnym o$rodkiem polskiej nauki i szkolnictwa wyzszego stal sie Wroclaw.
Uczelnie tworzono tu na materialnej bazie niemieckich placowek. Wroctaw miat
odgrywac szczeg6lna role przywracania Polsce szkdt wyzszych i krzewienia kul-
tury polskiej na terenach zachodnich. Istotng kwestig byta sprawa ustroju tychze
szkol. Poczatkowo byta koncepcja utworzenia na bazie uniwersytetu i politech-
niki jednej szkoly pod nazwg Slaska Szkota Gléwna. Zabraklo jednak akceptacji
wladz ministerialnych. Dlatego na mocy dekretu KRN z 24 sierpnia 1945 roku
utworzone zostaly dwie autonomiczne panstwowe uczelnie akademickie — Uni-
wersytet Wroclawski i Politechnika Wroclawska (Dz.U. 1945, nr 34, poz. 207).
W 1946 roku powstata Wyzsza Szkota Handlowa we Wroclawiu, nawigzujaca
do dawnej Wyzszej Szkoly Handlowej we Lwowie, a takze uczelnie muzycz-
na i plastyczna. Zaczely takze pracowaé towarzystwa naukowe oraz Biblioteka
Ossolineum, przewieziona do Wroclawia w 1946 roku ze Lwowa.

Podobnie jak wroctawski takze gdanski o$rodek naukowy powstal na bazie
obiektéw poniemieckich. Gdansk po II wojnie $wiatowej stracil status ,wol-
nego miasta” i znalazl sie ponownie w granicach Rzeczpospolitej. Istniejaca
tam juz wczeséniej politechnike, na mocy dekretu z 24 maja 1945 roku, prze-
ksztalcono w polska panstwowa szkole akademicka, ktéra rozpoczela swoja
dzialalnos¢ juz w pazdzierniku tego roku (Zabczyk-Chmielewska i in. 1995).
W tym samym czasie powolano Akademie Lekarska w Gdansku, przemiano-
wang w marcu 1950 roku na Akademi¢ Medyczna (Dz.U. 1945, nr 44, poz. 253;
Dz.U. 1950, nr 9, poz. 92). W Gdyni 17 sierpnia 1946 roku powolana zostala
Wyzsza Szkola Handlu Morskiego, upanstwowiona w pazdzierniku tego roku
(Dz. Urz. Min. O$w. 1946, nr 9, poz. 255). W latach 1945-1946 na Wybrzezu
powstaly kolejne szkoly wyzsze: Pafistwowa Wyzsza Szkola Muzyczna, Pan-
stwowa Wyzsza Szkota Sztuk Plastycznych w Sopocie oraz Panistwowa Wyzsza
Szkota Pedagogiczna w Gdansku.

Kolejnym miastem podniesionym do rangi osrodka akademickiego byt
Szczecin. Podjeto tam probe powolania politechniki, ale — podobnie jak w Po-
znaniu — wobec trudnoéci z zapewnieniem kadry naukowo-dydaktycznej,
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1 grudnia 1946 roku zalozona zostala Szkola Inzynierska w Szczecinie o cha-
rakterze nieakademickim (przeksztalcona w Politechnike Szczeciriska dopiero
w 1955 r.). W tym samym roku uruchomiono tu Oddziat Akademii Handlowej
w Poznaniu, uczelni niepanstwowej, prowadzonej przez specjalnie powolang
w tym celu fundacje (Statut Fundacji Akademii Handlowej w Poznaniu 1946).

Waznym o$rodkiem dla polskiego $rodowiska naukowego stat si¢ Torun.
Miasto to mialo aspiracje do powolania wyzszej uczelni juz w koricu okresu
miedzywojennego. W tym czasie w Toruniu dzialalo kilka preznych instytu-
cji naukowych — Towarzystwo Naukowe, Instytut Baltycki i Ksigznica Miejska
im. Kopernika, ktére zabiegaly o powolanie miejscowego uniwersytetu. Argu-
menty przemawiajace za jego utworzeniem w tym miescie w sposob przeko-
nywujacy wylozyl Zygmunt Mocarski — znany dzialacz o§wiatowy Pomorza
i wieloletni dyrektor torunskiej Ksiaznicy, w pracy pt. O potrzebie wyzszego
szkolnictwa na Pomorzu (Torun 1938). W 1938 roku podjeto decyzje o utwo-
rzeniu w Toruniu z poczatkiem 1940 roku Uniwersytetu Mikolaja Kopernika
jako filii Uniwersytetu Poznanskiego. Realizacje tego zamierzenia przerwal wy-
buch II wojny $wiatowej, ale juz w poczatkach 1945 roku wystapily z tq inicjaty-
wa wladze miasta oraz Pomorska Wojewddzka Rada Narodowa w Bydgoszczy.
Zawigzano Komitet Organizacyjny Uniwersytetu, ktéry pod przewodnic-
twem delegata Rzadu wojewddztwa pomorskiego Henryka Swigtkowskiego
26 kwietnia wystosowatl do ministra o§wiaty memorial uzasadniajacy potrzebe
powolania uniwersytetu w Toruniu, m.in. stwierdzajac:

Spoleczenistwo pomorskie ufa, ze Rzad Rzeczypospolitej w obecnej przetomo-
wej chwili dziejéw Polski, naprawiajac historyczne wiekowe bledy tzw. polityki
jagiellonskiej, przekladajacej ekspansje na wschod nad trwate zwigzanie Rzeczy-
pospolitej z ziemiami zachodnimi, i prowadzac obecnie Polske na szlak Chrobrego
- w tym swym dziele uzna zalozenie uniwersytetu w Toruniu jako jedna z kon-
sekwencji tych przemian i istnienie tej placowki dla dziela zatarcia §ladéw wieki
trwajacych usilowan germanizacji tych ziem - za konieczne (Duczkowska-Mora-
czewska 1995, s. 18).

Projekt ten popieralo takze grono profesoréw Uniwersytetu Wilenskiego,
pragnacych kontynuowaé¢ w Toruniu swa naukowa dzialalno$¢. Uniwersytet
utworzono na mocy dekretu KRN z 24 sierpnia 1946 roku. Poczatkowo posia-
dal dwa wydzialy: humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy, a wkrétce dal-
sze dwa — prawno-ekonomiczny i sztuk pieknych. Przewazala na nim kadra na-
uczajaca Wszechnicy Wileniskiej (Duczkowska-Moraczewska 1995, s. 35-36,
76-77, 82,93-94).
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Ostatnim regionem, w ktérym powstawaly szkoly wyzsze, byt uprzemy-
stowiony Gérny Slask. Plany zalozenia tu uczelni technicznej siggaly okresu
miedzywojennego, ale do realizacji tych zamierzen doszlo dopiero po II woj-
nie $wiatowej. Stosowny dekret rzadowy w tej sprawie ukazal si¢ 24 maja 1945
roku. Podjeto decyzje o utworzeniu Politechniki Slaskiej w Katowicach z tym-
czasowq siedzibg w Krakowie (Dz.U. 1945, nr 21, poz. 118). Poszukiwanie do-
godnej lokalizacji dla nowej uczelni na Gérnym Slasku, uwzgledniajacej skupie-
nie obiektéw dydaktycznych i jednostek administracyjnych w jednym miejscu,
ostatecznie przyniosto optymalne rozwigzanie, jakim bylo umiejscowienie jej
w Gliwicach. Inauguracja roku akademickiego odbyta sie jeszcze w tym samym
roku 29 pazdziernika. Organizacje uczelni wzorowano na Politechnice Lwow-
skiej, z ktérej wywodzila sie wiekszoé §laskiej kadry akademickiej (Paszkiewicz
i in. 1957). Natomiast w Katowicach reaktywowano przedwojenne Studium
Nauk Spoleczno-Gospodarczych, podnoszac je do rangi nieakademickiej szko-
ly wyzszej, a nastepnie powolano tu Wyzsza Szkole Muzyczna i Wyzsza Szkole
Sztuk Plastycznych. Liczbe uczelni na tym terenie powigkszyly wkréotce dwie
kolejne: Wyzsza Szkola Administracyjno-Handlowa w Czestochowie, ktora
zainaugurowala swoja dzialalno$¢ 12 stycznia 1946 roku, oraz Wyzsza Szkota
Gospodarstwa Wiejskiego w Cieszynie, reaktywowana rok wczeséniej z istnieja-
cej tu od 1922 roku szkoly rolniczej o charakterze policealnym, ktéra w okresie
miedzywojennym nie miata praw uczelni akademickich do nadawania stopni
naukowych (Kohutek 1936/1937).

Struktura i organizacja szkolnictwa wyzszego w Polsce w latach 1945-1948

Stan szkolnictwa wyzszego w roku akademickim 1945/46 ilustruja za-
mieszczone nizej tabele 1-4, uwzgledniajace stosowany w pierwszych latach
po zakonczeniu II wojny $wiatowej podzial uczelni, przyjety jeszcze w okresie
miedzywojennym, na akademickie i nieakademickie, paiistwowe lub prywat-
ne. Z zestawien tych wynika, ze w pierwszym powojennym roku akademickim
1945/46 uruchomiono w Polsce 31 uczelni akademickich (19 paristwowych
i 12 prywatnych) oraz 7 uczelni nieposiadajacych uprawniert wyzszych szkot
akademickich (S panstwowych i 2 prywatne). Najliczniejsza kadre profesor-
ska w tym czasie posiadal Uniwersytet £.6dzki (54 profesoréw zwyczajnych,
42 nadzwyczajnych i 25 zastepcéw profesoréw), Uniwersytet Jagiellonski
(65 profesoréw zwyczajnych, 26 nadzwyczajnych i 10 zastepcéw profesoréw)
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oraz Uniwersytet Poznaniski (47 profesoréw zwyczajnych, 26 nadzwyczajnych
i 17 zastepcoéw profesoréw). W Uniwersytecie Warszawskim zatrudnionych
bylo tacznie 56 profesoréw i 27 zastepcodw profesoréw, a na Politechnice War-
szawskiej — 54 profesoréw i 14 zastepcéw profesoréw. Niewiele mniej profeso-
réw pracowato w Uniwersytecie Wroclawskim (S0 profesoréw i 14 zastepcéw
profesoréw), Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu (46 profesoréw
i 8 zastepcow profesoréw) oraz Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lu-
blinie (42 profesoréw i 29 zastepcéw profesoréw). Sposroéd akademickich
uczelni prywatnych najliczniejsza kadra naukowo-dydaktyczna zatrudniona
byla w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (17 profesoréw zwyczajnych,
4 nadzwyczajnych i 11 zastepcéw profesoréw). Wéréd uczelni nieakademic-
kich panstwowych w roku akademickim 1945 /46 najwiecej profesoréw zatrud-
nialy: Wyzsza Szkota Gospodarstwa Wiejskiego w Cieszynie (24 profesoréw
zwyczajnych, 7 nadzwyczajnych i 1 zastepca profesora) oraz Szkota Inzynierska
im. H. Wawelberga i S. Rotwanda w Warszawie (16 profesoréw nadzwyczaj-
nych i 25 zastepcow profesoréw).

W pierwszym roku akademickim po zakonczeniu II wojny $wiatowej naj-
liczniejsza grupa stuchaczy studiowata w Uniwersytecie Jagielloriskim (8551),
Uniwersytecie £.6dzkim (7147), Uniwersytecie Poznanskim (6267) oraz Uni-
wersytecie Warszawskim (5099). W kategorii szkét technicznych najwigcej
studentéw w tym czasie liczyla Akademia Gérnicza w Krakowie (2716), Po-
litechnika Warszawska (2298) i Politechnika Slaska (2248). Weéréd szkot pry-
watnych na czolo wysunela si¢ Akademia Handlowa w Krakowie z liczbg 2017
studentow i wolnych stuchaczy, Katolicki Uniwersytet Lubelski — 1287 oraz
Akademia Handlowa w Poznaniu — 1142 stuchaczy.

Podsumowanie

Liczba szkot wyzszych w Polsce po II wojnie $wiatowej szybko sie zwiek-
szala. W konicu 1946 roku odnotowano ich ogétem 46, ale juz w 1949 — 59.
W 1947 roku wprowadzono podzial szkél wyzszych na zawodowe i akademic-
kie, a poczawszy od roku akademickiego 1947/48 przy przyjeciu na studia
stosowano zasade, ze obok przygotowania naukowego istotne znaczenie ma
pochodzenie spoleczne. Mlodziez z rodzin robotniczych i chlopskich, posia-
dajaca $wiadectwo dojrzatosci, mogta rozpoczaé edukacje akademicka bez eg-
zaminu wstepnego, z tym ze na dany kierunek studiéw przyjmowano w ten



Odbudowa szkolnictwa wyzszego w Polsce 71

sposob tylko do 20% ogolnej liczby kandydatow'. Kolejny etap w zakresie
przemian organizacyjno-prawnych szkolnictwa wyzszego przypadl na lata S0.
XX wieku wraz z uchwaleniem 15 grudnia 1951 roku ustawy o szkolnictwie
wyzszym i pracownikach nauki oraz ustawy z 5 listopada 1958 roku o szkol-
nictwie wyzszym. Problematyka ta wymaga jednak oddzielnego studium.

Wykaz skrétéw uzytych w tekscie i bibliografii:

Dz.U. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej
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STRESZCZENIE

Uruchamianie szkolnictwa wyzszego w Polsce po II wojnie $wiatowej natrafiato
na duze trudnoéci ze wzgledu na znaczne zniszczenia materialne i niedobor kadry
naukowej. Wladze o$wiatowe dazyly do realizacji dwéch zasadniczych celéw: reakty-
wowania uczelni istniejacych przed wojna oraz tworzenia nowych szkot w osrodkach,
ktore ich wczeéniej nie posiadaly. Zapowiadano tez demokratyzacje szkét wyzszych,
aby byly one w pelni dostepne dla mtodziezy robotniczo-chlopskiej. W pierwszym po-
wojennym roku akademickim 1945/46 uruchomiono w Polsce 31 uczelni akademic-
kich (19 panstwowych i 12 prywatnych) oraz 7 uczelni nieposiadajacych uprawnieri
wyzszych szkét akademickich (S paistwowych i 2 prywatne). Obok znanych wczes-
niej uczelni w Krakowie i Warszawie do rangi duzych osrodkéw akademickich wyrosly
m.in. takie miasta, jak £6dz i Torun. Na skutek zmiany granic poza Polska znalazty si¢
jednak dwa duze centra naukowe — Lwow i Wilno, z potezng baza materialng i kadrg
naukowo-dydaktyczna. Liczba szkét wyzszych w Polsce po Il wojnie $wiatowej szybko
sie zwigkszata. W koricu 1946 roku odnotowano ich ogélem 46, ale juz w 1949 roku
- 59. W 1947 roku wprowadzono podzial szkét wyzszych na zawodowe i akademic-
kie. Kolejny etap w zakresie przemian organizacyjno-prawnych szkolnictwa wyzsze-
go przypadt na lata 50. XX wieku wraz z uchwaleniem ustaw o szkolnictwie wyzszym
w 1951 i 1958 roku. Problematyka ta wymaga jednak oddzielnego studium.

SEOWA KLUCZOWE: szkolnictwo wyzsze, szkolnictwo po II wojnie $wiatowej, pol-
skie osrodki akademickie, organizacja szkolnictwa w Polsce

SUMMARY

Organisation of the higher education in Poland after the Second World War was
very difficult due to significant material damage and a shortage of academic staff. Edu-
cation authorities aimed at achieving two essential objectives: to reactivate the uni-
versities existed before the Second World War, and to create new schools in centers
in which they did not exist previously. What was also announced was democratiza-
tion of higher education in order to make them fully accessible to young people from
workers’ and peasants’ families. In the first post-war academic year 1945/46, in Po-
land, 31 academic schools (19 public and 12 private) and 7 universities not entitled
academic colleges (S state and 2 private) started. In addition to the previously well-
known universities in Cracow and Warsaw, the towns of Lodz and Torun achieved the
status of the major academic centers. As a result of changing borders, beyond Poland
there were, however, two major research centers — Lviv and Vilnius, with a powerful
material base and research and teaching staff. The number of high schools in Poland af-
ter World War IT was quickly increasing. At the end of 1946 they were 46 high schools
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total, but in 1949 — 59. In 1947, the division into professional colleges and academics
was introduced. The next stage in the organisational and legal transformation of higher
education was in the fifties of the 20™ century, including the adoption of laws on higher
education in 1951 and 1958. The issues, however, require a separate study.

KEY WORDS: higher education, education after World War II, academic centers in
Poland, the organisation of education in Poland
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Educational activities undertaken in Poland for children and youth
at risk of social exclusion

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 75-89

Dziatania edukacyjne podejmowane w Polsce na rzecz dzieci i mtodziezy
zagrozonej wykluczeniem spotecznym

Introduction

In the modern world, access to knowledge increases one’s chances of
becoming successful in life. Education helps to fulfil one’s fundamental
needs and makes it possible to achieve many socially valued goods such
as respect and recognition, power, prestige and independence. “The bet-
ter one’s education and the better university one has graduated from,
the greater the chances of finding a good job, earning more money and
having a successful career ( ...). The level and quality of one’s education
should, to a large extent, determine one’s life chances after graduation”
(Biatecki 2009, p. 297). Being one of the essential determinants of pro-
fessional career and an indicator of one’s socio-economic position, edu-
cation is widely regarded as a kind of investment, whereas education is
regarded as one of the ways to achieve a more harmonious and authentic
development of people, and its primary aims include eradication of pov-
erty and social exclusion (Maj 2012, pp. 174-175).

Exclusion is a negative phenomenon, as it significantly contributes
to social differentiation. According to M. Jarosz (2008), social exclusion
is “a concept opposite to social participation in bigger groups: the na-
tion, society or community. It means isolation, which may be voluntary
or — more frequently — forced by external conditions (...) and which
perpetuates the division into us and them, dramatically pushing large
groups of people aside to the realm of unsuitability” (p. 10). Therefore,
the concept of social exclusion: firstly, applies to a life on the margins of
society and without social rights and privileges; secondly, is a structural,
stratification feature of a particular population; and thirdly, not only de-
scribes a static state of affairs, but it is the essence of a particular process
shaped by one’s place in the social structure, his past life experiences and
expectations (Jarosz 2008, p. 10).
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Educational exclusion is one of many areas of social exclusion. It describes
inequalities in access to education as well as a variety of mechanisms causing
these inequalities. As stated by Z. Kwieciniski (2007), the marginalization of
children by the system of education also contributes to their acquired helpless-
ness which shows in adulthood.

One of the problems in the field of education is the still-observed unequal
access to education seen in many communities. Polish literary sources primar-
ily indicate disparities in social (inheriting of socio-economic status and edu-
cation level) and territorial cross section (e.g. between urban and rural areas).
These phenomena make up one of the basic and most common manifestations
of social exclusion — educational exclusion, which is understood as a very low
level of education, making one unable to participate in important social, eco-
nomic, political and other aspects of collective life (Muras 2006). In Poland, so-
cial groups which are most at risk of exclusion include the unemployed, people
with the lowest level of education (primary, junior high and basic vocational),
people deprived of access to modern information media, and residents of cer-
tain rural areas. T. Pilch (2004) wrote lack of proper education and professional
skills is recognized as one of the main reasons why people are unable to get out
of poverty.

Causes of educational exclusion

Educational exclusion is one of the most important factors contributing to
social exclusion. Pedagogical and sociological studies show that more and more
people are aware that lack of education is one of the risk factors of social exclu-
sion. Various social groups, including those at risk of marginalization, are start-
ing to realize that education is crucial to achieve prosperity and success and to
avoid or end life in exclusion.

Very often, one’s level of education determines the future employment and
one’s position at the labor market. Poor education or lack of proper job qualifica-
tions increases the risk of social exclusion. Low job skills make it difficult or even
impossible to get a job, which in turn makes a person unable to satisfy their needs
and heightens their sense of not being accepted by others (Palka 2010).

As indicated by data from labour offices and the general observation of re-
ality, higher education does not guarantee getting a job either; however, uni-
versity graduates are less likely to be unemployed, find jobs quicker and have
more opportunities to get promoted. In Poland in the years 2002-2012, the
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highest activity rate was found among people with higher education. Despite
the bigger number of university graduates and people with higher education in
our society, it is still this group that is the least vulnerable to unemployment.
In 2012, only 5% of university graduates were out of work, whereas as many as
16% of people with junior high education and 11% of those with high school
education were unemployed (Report on the state of education 2013, p. 27, 30).
It is also worth noting that university and college graduates are more effective
in accessing and using potential job offers, are more flexible in adapting their
skills to the requirements of employers and more willing to acquire new skills
through various forms of additional education (courses, trainings etc.).

Still, the educational barrier affects many Poles and is primarily territorial
in nature, especially in the urban and rural dichotomy (Jarosz 2008, p. 313).
It should be noted, however, that in comparison to the 2002 results, there has
been a significant increase in the number of people with higher education in
both urban and rural areas; however, unfortunately there are still differences
in this regard between urban and rural residents. According to the National
Census of 2011, more than 21% of urban population and nearly 10% of rural
population (above 13 years of age) had higher education. In 2002, these num-
bers were 13.2% for cities and 4.2% for villages (National Census results 2012).

The following factors, still observed in certain European communities, con-
tribute or aggravate the phenomenon of educational exclusion:

a) insufficient access to optional education or its poor quality;

b) selections and segregations between and within schools;

c) low educational aspirations;

d) low level of participation in lifelong learning (especially in adults);

e) difficult financial situation of families (Maj 2012).

Undoubtedly, there is good access to compulsory education (in Poland,
there is compulsory schooling until the age of 18). Unequal access applies to
optional education (e.g. in preschool education) and additional forms of edu-
cation (extra-curricular and after-school activities). Such a disparity in access to
education occurs between urban and rural residents or between families with
good and bad financial situation.

Although indicators show that the number of children in preschools is grad-
ually increasing, still too many children, especially in rural areas, have limited ac-
cess to preschool institutions. In Poland in the 2011/2012 school year, 70.8% of
children aged 3-6 were attending a preschool (compared to 68% a year before),
including 83.8% in cities and towns (an increase of 1.4 pp) and 53.5% in rural
areas (an increase of 4.6 pp) (Education and Upbringing 2012, pp. 60-61).
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Access to education also means providing children and youth with addition-
al free activities. Extra-curricular activities organized by schools aim to provide
participants with various ways of improving their knowledge on specific sub-
jects, equal educational opportunities and ways to develop their individual in-
terests and talents. Such optional activities enable young people to gain broader
knowledge of the surrounding world and spend their free time in a productive
way. Additionally, extra-curriculars strengthen the position of the school in the
local environment. However, this form of education requires the involvement
of teachers and school management as well as adequate financial resources. As
shown by the data from the Central Statistical Office of Poland, both rural and
urban schools offer their students a similar number of optional extra-curricular
activities. There are no significant differences between rural and urban areas
when it comes to the number of students attending extra-curriculars (Education
and Upbringing 2012, p. 109). Probably, the percentage of such students from
rural environments could be greater in comparison to their urban peers, if the
distance between home and school weren't that big. In many villages, children
commute to schools located far away from their homes, which makes it difficult
to participate in additional activities, as the timetables of school buses are de-
termined to mainly drive children to and from mandatory classes. Differences
in children’s access to after-school activities between rural and urban areas are
noticeable by their participation in additional activities organized by various
cultural and educational institutions, as the number of such institutions in rural
areas is much smaller than in cities. Moreover, the majority of such activities
are paid, which is a yet another obstacle, particularly for children from families
with a difficult financial situation. As noted by P. Forma, “if the child feels his
situation is worse than that of his peers, it leads to his gradual environmental
isolation and limited interaction with peers” (Forma 2011, p. 61).

Literature references highlight the fact that the school should fulfil an egal-
itarian role, bridging the gaps and providing equal educational opportunities
for children and youth from different backgrounds. Still, there are situations in
which the educational process causes selections which lead to different educa-
tional careers (Ferenz 2012, p. 43).

Today, the selection processes that took place in Poland many years ago
appear much less frequently and are more latent and disguised. They occur in
similar stages of learners’ lives — on the first formal selection threshold (age 16)
when young people start high school education. There are many indications
that this type of segregation processes occur much earlier — in junior high
schools. As noted by R. Dolata, this happens partly due to differences between
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junior high schools primarily in medium-sized and large cities (Dolata 2010,
p- 62). The procedures of student enrolment and division in junior high schools
contribute to segregation; however, this segregation is not an outcome of an
overt use of social criteria but a by-product of applying other criteria, e.g. school
grades, commute requirements or selected languages (Dolata 2002, p. 47).

The low level of educational aspirations (and, consequently, poor educa-
tion) is another important factor contributing to educational exclusion. The
level of obtained education and the educational ambitions of young people
are influenced by a variety of conditions related to the environment they live
in, family resources and position or attended schools. This is confirmed by the
studies done by such scholars as M. Kozakiewicz (1973 ), Z. Kwiecinski (1980),
M. Szymanski (1992), J. Papiez (2006) and K. Palka (2010).

Residential environment has always been and still is an important determi-
nant in the development of children’s and teenagers’ educational aspirations.
This particularly includes the socio-economic situation of the family and par-
ents’ education. The studies cited above confirm that there is a link between
educational aspirations of young people and their place of residence as well as
parents’ education and plans concerning their offspring’s education. The high-
est level of ambitions was found in young people living in urban areas and com-
ing from well-educated and wealthy families with high aspirations in relation to
their children’s future careers.

It is also worth noting that today the learning process does not end (at least
it should not end) with a university diploma. Today’s reality makes it necessary
for people to develop or completely change their once-obtained professional
qualifications. This relates to the EU-prevalent concept of creating a knowledge
society, i.e. an information society. What is extremely important in order to
be able to cope well in the modern world is participation in lifelong learning,
which is defined as learning from preschool to late retirement age, including
the entire spectrum of formal (in schools and other educational institutions),
non-formal (in institutions outside the education system) and informal edu-
cation (self-education), and entailing any lifelong learning activity aimed at
developing individually-, civic-, socially- and employment-oriented knowledge
and skills (Council Resolution 0f 2002, p. 1).

Adult participation in various forms of learning in Poland is significantly
lower compared to the countries of the European Union. This especially ap-
plies to the unemployed and the uneducated. The Social Diagnosis 2013 results
indicate that in Poland adult lifelong education, which is deemed as one of the
basic conditions in enhancing their employability, still has an insufficient range
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(Social Diagnosis 2013, p. 91). According to Eurostat, in 2011 in Poland, less
than 5% of people aged 25-64 participated in the organized forms of learning,
while the EU average amounted to almost 9% (Report on the state of education
2013, p. 126).

The key factors that contribute to or deepen exclusion also include a family’s
poor financial situation. Regardless of the local environment (urban vs. rural)
or a country of residence, the economic position of a family affects, to a lesser
or greater extent, the child’s educational career. In Poland, public education is
free (from preschool to university). However, additional forms of education,
e.g. additional after-school activities, courses, trainings, etc. are usually paid for.
Furthermore, free education also entails certain costs related to e.g. dormitory
fees and living away from home, buying textbooks, commuting to school, etc.
For families with the lowest incomes, these are often insurmountable barriers.

Social expectations and educational activities for children and youth at risk of
social exclusion

As shown above, educational exclusion is one of the fundamental factors of
social exclusion. It has an impact on a number of key life areas of an excluded
person. It is not just about objective limitations, such as the lack of appropriate
qualifications to undertake a suitable job, but also about subjective and aware-
ness limitations, since poor knowledge prevents people from making ratio-
nal choices and developing effective strategies for action (Kozarzewski 2008,
p- 163). According to S. Kawula, Polish and European social and educational
policies can reasonably mitigate the processes of exclusion and marginalization,
initiating the mechanisms of “crossing” successive culture circles. The strategy
should be based on the premise (mainly via educational measures) that the
young generation should be prepared to leave their local systems, and that edu-
cation may become a tool to help cross those borders (Kawula 2002, p. 147).

Inhibiting and reducing the processes of marginalization and social exclusion
requires global changes in the socio-economic development. It seems reasonable
to take actions in order to stimulate the activity of individuals and social groups
in the areas of access to: quality education, the labor market, social security, cul-
ture and politics. Education is the key to mitigate and ultimately to eradicate the
marginalization of individuals and social groups (Kowalak 1998).

Over the last ten or more years in Poland, we have seen a marked improve-
ment in the level of education among young people. Over 90% of people aged



Educational activities undertaken in Poland for children and youth 81

15-19 attend schools (OECD average is 83%), while for people aged 20-29
in Poland, it is 30% (the average for OECD countries is 27%) (Choosing your
educational path 2013, p. 24). Currently in our country, 25% of the population
at the so-called working age finished tertiary education, while in 2005 it was
merely 17% (Report on the state of education 2014, p. 21).

Although nowadays Poles are less likely to consider education as the main
criterion of success, still it is university graduates who are the most satisfied
with their life achievements. The lower the level of education, the less often
people feel successful in life. As shown by the data of the Public Opinion Re-
search Center, 63% of respondents with higher education and only 48% with
vocational education believe that they have achieved success in their lives (Suc-
cess in Life 2013, p. S).

Aspiring to obtain a high level of education is very popular among Polish
youth. The level of educational ambitions is high. Although the differences in
educational plans still exist (e.g. between urban and rural residents), they are
gradually decreasing. It should also be noted that young people are increasingly
looking for colleges and universities that offer top-quality education.

A sharp increase in the level of teenage aspirations was observed in Poland
in the nineties of the twentieth century, referred to as “the educational boom”
in the relevant literature. Today, there is still a lot of young people who want to
obtain tertiary or at least secondary education. Our society is aware that know-
ledge and good education is very important in the modern world. This is con-
firmed by the results of the Public Opinion Research Centre which show that
82% of respondents believe good education pays off. 20 or 30 years ago, getting
vocational or secondary education was enough to achieve a stable position on
the labour market. Nowadays, the general opinion is that only higher education
provides opportunities to get a good job and social prestige. As indicated by the
results of the Central Statistical Office of Poland, in 2011, 65% of adult respon-
dents in rural areas and almost 83% in urban areas wanted their children to get
a university degree (Education matters 2013, pp. 2—4).

To minimize the risk of educational exclusion and to meet the expectations
of society, there are numerous activities in Poland undertaken to improve access
to education, in particular optional education (preschool learning, after-school
and extra-curricular activities, higher education). These include activities that
are mainly focused on:

« ensuring access to education for all social groups, regardless of income

and place of residence;

« improving the quality of education at all levels;
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« enrolling more rural youth to high schools and universities;

« increasing public participation in lifelong learning;

« financial support for children and youth from families with a difficult fi-

nancial situation (Muras 2006 ).

In a well-known and highly-esteemed report compiled under the supervi-
sion of J. Delors (1998) entitled Learning: the treasure within, it is emphasized
that “the primary aim of education systems must be to make children from mar-
ginal or disadvantaged backgrounds less socially vulnerable, so as to break the
vicious circle of poverty and exclusion. The handicaps that schoolchildren are
suffering from must be identified, handicaps that are often linked to their fam-
ily backgrounds, and policies of positive discrimination towards those who are
having the most difficulties are needed” (pp. 142-143).

Better access to education, particularly to non-formal optional learning, and
providing high-quality education are two of the most important educational
challenges in Poland. It is also necessary to eliminate differences in this respect
between urban and rural areas. There are series of educational initiatives to re-
duce the risk of social exclusion, which are addressed not only to rural children
and youth, but also to rural adults. These are national and regional initiatives,
often initiated by individual ministries, particularly the Ministry of Education.
The implementation of many such activities was supported by projects under
the Human Capital Operational Programme. One of the Programme’s priori-
ties (Priority IX) was “Development of education and competence in regions”
There were numerous educational initiatives in rural areas whose target was
to provide local children and youth with equal educational opportunities, in-
cluding new preschools and preschool departments in many rural communes,
a number of additional activities for children and youth (extra-curricular and
after-school), and activating the entire rural population by including them in
certain educational activities. The projects involved creating and supporting
initiatives aimed at boosting the awareness of local communities, making them
partake in the development of education in rural areas and enhancing their lev-
el of education. Many of those initiatives have contributed to raising the level
of education and skills of rural people and the development of educational ser-
vices in this environment. They often entailed informational and promotional
actions, trainings and consultations whose purpose was to inform rural popu-
lation about the benefits of education and training. Since 2014, thanks to the
EU funds, it has been possible to continue similar activities or undertake new
ones aimed at developing local rural community under the Rural Development
Programme for the years 2014-2020.
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Another step forward on the path towards equal educational opportunities
for children from different backgrounds and towards minimizing the risk of
educational exclusion includes activities of the Ministry of Education related to
the lowering of compulsory school age from age 7 to age 6. Five-year-olds will
be covered by the compulsory one-year-long school preparation (the so-called
class zero). These activities have been distributed for two years — the school year
2014/201S and 2015/2016. Furthermore, the Ministry has given the possibili-
ty of organizing the so-called alternative forms of preschool education, which
have also contributed to a bigger number of children attending preschools.

Another vital initiative undertaken in the field of education is caring for its
high quality. This target has been accomplished gradually and systematically
since 1998 and results from the education system reform conducted at this
time. At every stage of education, there are educational quality assurance sys-
tems developed and implemented, which are to guarantee adequate learning
conditions, the selection of proper teachers, the regular updating and revising
of curriculums and a clear grading system. It is worth noting that, in recent
years, the results obtained by Polish students in the international PISA studies
(Programme for International Student Assessment), coordinated by the OECD,
have improved. In 2012, out of 64 surveyed countries and regions, Polish junior
high school students ranked ninth in terms of reasoning in the natural sciences,
tenth in reading and interpretation and fourteenth in mathematics. Compared
to 2009, the results of Polish students improved by 23 points. There was an
improvement of scores in all areas (OECD, PISA 2012).

Achievements of students graduating from primary schools, middle schools
and high schools are posted and made available on the websites of the Polish
Central Examination Board; therefore, young people and their parents can
compare the results and make school choices based on this criterion too. It is
worth adding that, in Poland in recent years, the rankings of schools and uni-
versities based on different criteria have become widely popular. Due to the
current Polish population decline, which also includes high school and univer-
sity students, secondary and tertiary education institutions are beginning to
compete with one another and do their best to offer top-quality education.

When choosing high schools, Polish teenagers more and more often select
those that end in school-leaving examinations (Polish: matura), thanks to which
they may continue their education at universities. Over the years 2000-2012,
the percentage of students in basic vocational schools (which do not prepare
for matura) dropped from 26% to 18%, while the number of vocational high
school students (in technical and specialized high schools) remained at a similar



84 Paulina Forma, Katarzyna Palka

level (37% in 2000 and 36% in 2012). In the same period, there was an increase
in the percentage of students attending academic high schools (Polish: liceurn
ogélnoksztalcgce) in the total number of freshmen — from 37% to 45% (Report
on the state of education 2014, pp. 44-45). More and more young people apply
to go to colleges and universities. After 1989, during the first six years of the
transition, the number of university students increased almost fivefold. Today,
more than 50% of young people attend universities (Higher education — for whom
2013, p. 1). This state of affairs is undoubtedly caused by an improved access to
tertiary education. As mentioned in the introduction, the level of education in
our society is getting better. Although this applies more to urban residents, the
level of education in rural regions is also steadily improving.

Human capital obtained through an increase in the level of education is basi-
cally the only investment that always pays off. It is not just about formal educa-
tion certified by a diploma, but also about education that will equip graduates
with an ability to participate in continuous trainings and to improve their job
skills (Konstariczak 2010, p. 81). Increasing our society’s (particularly adults’)
participation in lifelong learning is a chance to teach people to adapt to the rapid
changes in the modern world and the ever-changing requirements of the labour
market. It is important to promote and encourage lifelong learning, but also to
provide the proper conditions for doing so and the opportunities for people
to develop their professional qualifications. A lot has been already done in this
regard. In recent years, the range of courses, trainings and other forms of profes-
sional self-improvement has clearly improved. These include both paid and free
(financed from public or EU funds) forms of education. There is a number of
EU projects addressed to job seekers with low qualifications, but also to active
employees who want to expand their skills or to people aged over 50 who have
problems with finding a job. Still, there are certain tasks to be carried out in the
realm of lifelong learning organization: the on-going and systematic increase
of access to various free forms of education; encouraging and motivating to
take part; and raising public awareness about the importance of broadening
one’s existing knowledge and skills. Above all, it is particularly vital to increase
participation in lifelong learning among the residents of small towns and rural
areas and among those with the poorest professional qualifications.

What is an extremely important initiative not to be forgotten is undoub-
tedly financial support for learners and students from financially disadvantaged
families, which will make it possible for them to pursuit their high educational
aspirations. For many years, Poland has been offering a successful and contin-
uously improved support system (incl. scholarships, loans and one-time aids).
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In addition, there is a system of financial support in the form of non-cash and
cash help for families whose children are at school. Many students and their
families use this kind of support; however, as there are greater needs in this
area, this type of aid activities should be more intense.

Conclusions

The phenomenon of marginalization and exclusion can be alleviated and
regulated. According to T. Pilch (2004), social pedagogy has developed at
least two ways of demarginalization. The first one is supportive care based on
the principles of social solidarity. The second one is a belief that education is
the best demarginalization mechanism.

Education is regarded as one of the ways to achieve a more harmonious and
authentic development of people, and its primary aims include eradication of
poverty and social exclusion. Being one of the essential determinants of pro-
fessional career and an indicator of one’s socio-economic position, education
is widely regarded as a kind of investment. Therefore, it is important to provide
children with equal educational opportunities, and to make those opportuni-
ties less dependent on the family’s socio-economic status and its living environ-
ment. State and local governments should ensure adequate structural, curricu-
lar, personnel and financial conditions for the law-guaranteed equal access to
education (Matyjas 2012, p. 103).

Currently, the vast majority of Poles recognizes the key role of education in
leading a successful life and is aware of the fact that poor education is one of
the sources of difficulties, limitations or even exclusions (Kozarzewski 2008,
p- 153). The situation is gradually improving, as the social groups at risk of ex-
clusion are given an increasingly better access to education. An analysis of edu-
cational exclusion in Poland shows that the fight against it should be based on
eradicating the causes of this phenomenon.

The level of education of the Polish society is significantly improving, and
there are more and more preschools available; however, it is still necessary to
take measures aimed at creating a comprehensive educational/preventive/en-
tertainment offer for children, youth and young adults from families at risk of
social exclusion or within a group of the socially excluded. The most urgent
needs are still observed in the area of increasing the number of children attend-
ing preschools (age group 3-4) and improving our society’s participation rates
in various forms of lifelong learning (Palka 2010).
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In the case of children from vulnerable backgrounds, actions are needed
which go beyond the routine activities of social workers and teachers. Support
for children and youth, which can translate into better school achievements, has
to be based on a holistic approach. It is necessary to boost the child’s self-esteem
and to stimulate his emotional development. Schools can get help from NGOs
and other social services. What is needed is better cooperation and creating part-
nerships to support children and young people (Warzywoda-Kruszyriska 2011).

By ensuring equal educational opportunities, schools cannot accept, and
above all, should not exacerbate the negative consequences of the socio-eco-
nomic processes leading to a greater stratification of society. Classroom space is
where actions should be taken for the prevention and early intervention, which
will protect and support learners, making them believe in themselves and in
their future outside the areas of marginalization and social exclusion. Children
constitute a group which is the easiest to lead out of exclusion. While investing
in the youngest, we cannot forget about their parents or ignore the social envi-
ronment in which they live. It can be assumed that once children leave the abyss
of exclusion, they will support their parents in a far better way than all kinds of
aid institutions.
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STRESZCZENIE

Wykluczenie jest zjawiskiem niekorzystnym, gdyz stanowi istotny czynnik rézni-
cowania sie spolecznego. Jednym z wielu obszaréw wykluczenia spolecznego jest wy-
kluczenie edukacyjne, opisujace nieréwnosci w dostepie do ksztalcenia, a takze rozne
mechanizmy, ktérych dziatanie tworzy te nieréwnosci. We wspoélczesnym swiecie edu-
kacja traktowana jest jako jeden ze sposobdw stuzacych bardziej harmonijnemu, au-
tentycznemu rozwojowi ludzi, a jej podstawowym celem jest m.in. likwidacja ubdstwa
oraz wykluczenia spolecznego. Wyksztalcenie, bedac jednym z zasadniczych czynni-
kéw kariery zawodowej i wyznacznikiem pozycji spoteczno-ekonomicznej, trakto-
wane jest powszechnie jako rodzaj inwestycji. W artykule podjeto prébe wyréznienia
czynnikéw skladajacych sie na wykluczenie, jak réwniez poglebiajacych to zjawisko.
Przedstawiono takze oczekiwania spoleczne i dzialania edukacyjne podejmowane
w Polsce, skierowane do dzieci i mlodziezy zagrozonej wykluczeniem spotecznym.

SEOWA KLUCZOWE: wykluczenie spoleczne, wykluczenie edukacyjne, edukacja,
pedagogika, socjologia, zajecia

SUMMARY

Exclusion is a negative phenomenon, as it significantly contributes to social differ-
entiation. Educational exclusion is one of many areas of social exclusion. It describes
inequalities in access to education as well as a variety of mechanisms causing these
inequalities. Today, education is regarded as one of the ways to achieve a more harmo-
nious and authentic development of people, and its primary aims include eradication
of poverty and social exclusion. Being one of the essential determinants of professional
career and an indicator of one’s socio-economic position, education is widely regarded
as a kind of investment. This article attempts to distinguish factors which contribute
to exclusion and factors which deepen this phenomenon. It also presents the expecta-
tions of society and educational activities undertaken in Poland for children and youth
at risk of social exclusion.

KEY WORDS: social exclusion, educational exclusion, education, pedagogy, socio-
logy, activities
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Kultura duchowa i moralna jako sktadnik kultury zawodowej nauczyciela

In terms of reforming the system of education, implementing the
European educational processes, and in the context of Ukrainian state-
hood, the problem of personal values is significantly updated. Spiritual,
moral and ethical heritage of national character is being strengthened.
Spiritual development of future teachers is being carried out in a socio-
-cultural environment that reflects ethno-cultural characteristics of each
region of the country. Thus nowadays, it is important to consider mental
characteristics of a region and of a separate social community in the pro-
cess of developing national and human personality traits.

The phenomenon of spiritual and creative potential of students
should be considered in the context of their social potential, which wide-
ly covers the range of issues of moral and ethical formation of the person.
The problem of socialization, education and employment taking into
account economic, professional, qualification and socio-cultural status
and updating physiological, social-psychological spiritual and creative
resources is highly important.

The training of future professionals provides education of a person
who will be able to choose their own path in life, taking into considera-
tion own opportunities; will set oneself the task of self-improvement and
self-development; and will give a positive impact on the spiritual life of
a society. And, of course, spirituality and morality are regulators of social
relations that traditionally are factors settling and organizing relation-
ships and connections, in the process of which the attitude to people and
to ourselves is shown. Moral education forms standards of the behaviour
common to the society. Accordingly, future specialist training in terms of
higher education institutions should include spiritual and moral compe-
tence education.
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Modern educational science, according to the studies of professor Vasyano-
vych, involves an anthropothentric approach into teacher training process. The
essence of the approach is in the harmonious unity of professional and spiritual
qualities of teachers’ personalities that enables characteristics of the individuali-
ty of a teacher to which we include: humanistic orientation, high competence,
and emotional and behavioural flexibility. One of the most important condi-
tions for the development of integral characteristics of professional personality
is awareness of the need to change, to restructure own inner world and search
for new opportunities for self-fulfilment at work, and for the consciousness
growth (Bacsmosmy 2010a, p. 178).

Therefore, the purpose of the article is to state advisability for the formation
of spiritual and moral competence, a quality indicator of personal development
of a specialist.

Modern education is under conditions of postnonclassical science, and
we are witnessing a change in the basis of scientific methodology in under-
standing scientific and technical progress, principles of general knowledge of
nature, human being and God. In the context of the overall postindustrial de-
velopment of culture and civilization there are real changes in the status of
scientific, philosophical and religious knowledge and cognition. Philosoph-
ical, pedagogical, psychological, educational and social approaches to trans-
formation and presentation of existing knowledge in educational practice are
changing. Humanistic ideas about streamlined and rationalized knowledge
have been going through some changes either. Great attention is paid to the
moral and spiritual, as well as spiritual and aesthetic dimensions of knowl-
edge and learning. In the particular broader context of cultural activity creative
synthesis of scientific knowledge is complicated, which becomes the leading
methodological regularity of the state of the modern science in particular ped-
agogics (Bacsnosuu 2012a, p. 163).

Therefore a modern man (regardless of the profession) requires humanitar-
ian education, which is provided primarily by humanitarian education. Profes-
sor Vasyanovych notes that any system of knowledge is realized on humanistic
basis. Any knowledge must be directed to the holistic development of the in-
dividual. As to the humanities, they perform an important role in shaping the
humanistic worldview man, his culture and overall value. Humanities have to
fight for their place not only in the curriculum but also in programs of higher
education, as the amount of credits of humanities is dramatically reduced.

The scientist expresses the idea that the freedom of information, variety of
textbooks is the great achievement of a civil society. However, at the same time,
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if freedom of information is not related to liability, it could lead to significant
negative slapdash of educational nature. In other words, freedom of information,
which is not based on responsibility principle, is even worse than censorship.

The lack of humanitarian component of an education has now become
evident through the fact that what is highlighted is not the sense of life but its
success. Though, the way to achieve this success (moral or immoral) is not as
important (Bacsauosuu 2012b).

As an educated man is much firmer in his nation than the uneducated one,
the main attention of the government, the public, and family should be aimed
atimproving the content and form of education, development of priority meth-
ods, means of education, creation of material, legal and spiritual conditions for
teachers’ work, and free development of the individuality of a student. Only
the highest levels of education and culture identity of all the people are able to
act as a powerful means of self-preservation of the nation, its civilized existence
and development (BacsHosuu 2010b).

The current state of scientific psychological and educational literature is de-
termined by the large number of concepts that characterize a certain level of
development and professional statement of the individuality of a teacher, who
is capable of effective implementation of educational activities, including the
main concepts such as “professional competence”, “teaching skills” and “profes-
sional maturity”. Indicated concepts show not only the genesis of the personali-
ty of the teacher in the process of professionalization, characterize the essence
of professional activity that greatly influence the formation of the important
components of professional competence of future professionals, among which
an important place belongs to the spiritual and moral competence. Reading the
scientific works of prominent Ukrainian scholars for example of Ushynskyi and
Suhomlynskyi we can find the significant outline of moral values of the teacher.

In modern society a priority characteristic of a skilful worker is his compe-
tence and ability to navigate in terms of rapidly changing professional activity.
Moreover, the specialist who will not wait for instructions, but will make own
decisions, who will be mobile, dynamic and constructive is in the demand. The
term “competence” is used in the general level of didactic and methodological
context. This is due to its systematic and practical features and integration role
in education. The competence helps to establish a set of system specifications
for the design of educational standards, textbooks, evaluation of the quality of
education. Increasing attention to the competence is also due to the Council
of Europe recommendations concerning the renewal of education, and its ap-
proach to the demands of the society.



94 Yuliya Derkach

L.A. Zyazyun, revealing the concept of “competence”, focuses on the so-
cio-pedagogical context, arguing that competence as an unique individual fea-
ture of a person is a result of man’s life-giving activity initiated by the process
of education. Competence as individual property exists in various forms of
self-realization (habit, a way of life, hobbies); as a result of self-development
of the individual, forms of capabilities display, etc. (353101 2005).

S.O. Sysoyeva examines the pedagogical competence of the teacher of higher
educational institution as an integrated professional and personal charac-
teristics of teachers, ensuring the effectiveness of teaching in higher education
and reflecting the level of formation of professional-significant qualities of the
teacher, the result of his pedagogical training (Cncoesa 2011, p. 8).

We believe that the general cultural competence of the teacher, which means
to achieve a high level of development in social, industrial and spiritual life; de-
scribes the teacher as an intelligent, educated, tolerant, polite specialist, will
influence the process of formation of the competences in students.

A person can be competent as a professional, but the lack of his own pro-
perly developed personal competences (sociability, intelligence, respect for
people, tolerance, flexibility, formation of moral values, etc.) greatly reduces
the efficiency and effectiveness of his work.

The personal competence enables to achieve success in career. Being a com-
petent specialist — is to be fully aware of all aspects of professional life. It in-
cludes the ability based on acquired knowledge and skills to navigate efficiently
in any extraordinary situation and make unconventional decisions, to comply
with rules of morality and proper behaviour.

The analysis of the current state of training in higher educational institutions
indicates the presence of negative tendencies that hinder the development of
students’ cognitive independence, mental abilities and mental qualities. Thus,
the mentioned above reflects on the development of students” moral standards.

The need to understand the real situation concerning morality and mental
qualities of students and at the same time their aesthetic values caused the con-
ducting of the experiment. It involved about 400 students. They went through
the interviews, questionnaires, and conversations concerning not just their per-
sonal state but nevertheless their attitude to many significant problems up to
the topic. The results are surprising. The research conducted recently has shown
that a very big amount of students is greatly influenced by the negative impact
of the internet, computer games, violent or horror films etc. 1/3 of them con-
sider that visiting theatres, cinemas, art exhibitions or even reading are some-
thing like a waste of time. This shows the demand of the immediate reaction of
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the teaching society. We suppose that the educational aspect of aesthetic sphere
is of the greatest importance. Thus, it is considered to propose different meth-
ods or steps to its improvement. For example meetings with famous people,
lecturing, discussing, art performing, visiting of museums, galleries, theatres,
cinemas, festivals, volunteering, amateur dramatizing etc. The positive effect of
the mentioned above and not only will give the necessary result.

The problem of formation and development of spiritual and moral compo-
nent of professional culture of the future experts in the environment of higher
education institution is topical nowadays. In terms of the conceptual model
of training of future specialist in the education of its spiritual and moral guid-
ance the competence approach is ignored. This is what causes the particular
relevance of training in this regard towards competence. The content of such
training is based on humanistic principles on the tasks of professional activity,
desirable personality traits of creative activity within the designated kinds of
competence. The combination of these ideas is a conceptual model of training
of future specialist. Considering spiritual and moral training as a part of training
in terms of higher education, it is worth noting that the level of consciousness
and identity, and spiritual values, which manifest themselves within the team,
determine this competence.

We believe that the level of acquiring the system of moral knowledge, and
spiritual and moral beliefs, determine the personal culture of the future special-
ist mastering knowledge concerning the interpretation and application of mor-
al standards in life, with deep values, and competence qualities that coordinate
right-conscious professional activity.

We agree with the position of the scientists that the moral consciousness
of the individual is a kind of form of social consciousness. Each person treats
moral norms, principles that exist in the community differently, and they are
subjectively realized. However, their objectification occurs under conditions of
specific activities and relationships. Therefore, under the moral consciousness
of the individual teacher, we understand a perfect reflection and regulation of
moral relations in educational activities (Bacszosu 2005).

Regarding the theoretical analysis of selected research problem we argue
that the formation of future specialist, and formation of his personal compe-
tences is largely due to the moral position of the teacher, manager, organizer,
coordinator, mentor etc.

We believe that spiritual and moral competence should be understood as the
form of display of moral phenomena, which include a set of ideas about justice,
principles and ideas concerning the spiritual dimension of the people, and intel-
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lectual and behavioural processes and states within the legal and moral fields. All
of which is a system of knowledge, skills, moral positions, motives and beliefs and
attitudes that are reflected in the taken decisions and are directed to knowledge,
self-improvement, self-development of personality in the professional field.

The competent specialist, the competent person this is a very good prospect.
A formula of competence is suggested. What are its main components? Firstly,
the knowledge is. But no only information, but knowledge that is fast-paced,
dynamic, diverse, which you should be able to find, weed out unnecessary
things, transfer into the experience of the individual activity. Secondly, the
ability to use this knowledge in a particular situation: understanding how to ob-
tain this knowledge, and for which knowledge what method is required. Third-
ly, adequate evaluation of myself, the world, the place in the world, particular
knowledge, its importance or not, and the essential methods of its obtaining.

Thus, the theoretical analysis of scientific sources and the results of practi-
cal achievements of scientists make it possible to assert the need for a spiritual
and moral competence of future specialist, and a prerequisite for this is formed
spiritual and moral culture of the personality, characterized by a willingness to
comply with the rules of morality, professional and personal values. The spiri-
tual and moral competence is a form of reflection of moral phenomena, which
include a set of ideas about justice, principles and ideas concerning the spiritual
dimension of the human being.
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STRESZCZENIE

Artykul dotyczy niektérych aspektéw kultury duchowej i moralnej przyszlych na-
uczycieli. Podkreslono fakt, ze duchowy i twérczy potencjal studentéw powinien by¢
rozpatrywany w kontekscie ich przyszlej pracy zawodowej, udziatu w zyciu spolecz-
nym i zawodowym. Autor, opierajac si¢ na dotychczasowych badaniach poswieconych
aspektom duchowym oraz kulturze moralnej, podjat prébe pokazania, ze nalezy w nie
wyposazy¢ nie tylko przyszlych nauczycieli, ale wszystkich specjalistow, ktérzy beda
w przyszloéci zajmowac si¢ praca z dzie¢mi. Jest bowiem udowodnione, ze dzieki edu-
kacji moralnej powstaja ogélne normy zachowan w spoleczenstwie. A zatem istnieje
konieczno$¢, aby w przyszloéci w szkotach wyzszych wprowadzi¢ do kanonu ksztalce-
nia zagadnienia, ktorych gléwnym celem bedzie wyposazenie studentéw w duchowe
i moralne kompetencje. Absolwent, ktory przyswoi sobie te zagadnienia etyczne, po-
winien w przysztoéci by¢ dobrze wyksztatconym, inteligentnym, uczciwym specjalista
o wysokich walorach moralnych i psychicznych. W zyciu przejawia¢ sie to bedzie zdol-
noécia nalezytego wykorzystywania zdobytej wiedzy i umiejetnoéci do efektywnego
funkcjonowania spotecznego i zawodowego. W artykule podkreslono, ze wymagania
nowoczesnego, konkurencyjnego $wiata sa tak wysokie, i tak czesto ulegaja zmianom,
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ze specjalista nie ma prawa ani szans, aby nie doskonali¢ si¢ w calym swoim zyciu za-
wodowym. Istotne jest, aby pozostal w ciaglym procesie samorozwoju i doskonalenia
juz posiadanych umiejetnosci. W artykule starano sie tez wykazad, ze badania dotycza-
ce tego problemu naukowego pokazuja rozbieznosci i istnieje swoista wymiana pogla-
dow nad potrzeba i mozliwo$ciami utworzenia modelowych kompetencji duchowego
i moralnego wskaznika osobistego rozwoju kazdego nauczyciela.

SEOWA KLUCZOWE: kompetencje, kultura duchowa i moralna, wartosci kulturowe,
rozwoj osobisty

SUMMARY

The article deals with some aspects of spiritual and moral culture of the future
specialist. It highlights the fact that the phenomenon of spiritual and creative poten-
tial of students should be considered in the context of their social potential, taking
into account economic, professional, qualification. The author relying on the research
achievements of scientists analyzes the theoretical aspects of spiritual and moral cul-
ture, determines the necessity of its formation and development in the structure of not
only teachers training, but also any profile expert. It is proved that moral education
forms common to the society standards of the behavior. Accordingly future specialist
training in terms of higher education institutions should include spiritual and moral
competence education, which be resulted in getting well-educated, skillful, intelligent,
moral, of high mental values specialist. Being competent specialist includes the abili-
ty based on acquired knowledge and skills to navigate efficiently in every day life and
work. The article concludes that the demands of the modern, competitive world are
so high and they are constantly changing, that the specialist has no right or chance of
being out of professional field. It is essential to be under the constant process of self de-
velopment and improvement of the already possessed skills. The article states that the
research of the definite scientific problem makes it possible to argue about the need
and feasibility of the formation of spiritual and moral competence — a quality indicator
of personal development of each specialist.

KEY WORDS: competence, spiritual and moral culture, spiritual values, personal de-
velopment.
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The interpretive paradigm in qualitative social studies

VWprowadzenie

W ostatnich latach obserwujemy znaczne poszerzenie tradycyjne-
go pola zainteresowant badawczych pedagogiki. Coraz czesciej badania
pedagogiczne wkraczaja w obszary, z ktérych trudno wydoby¢ jakiekol-
wiek konteksty edukacyjne. Przyktadem niech beda tytuly prac habilita-
cyjnych z 2014 roku, np. Dominacja i wyzwolenie. Wezesnoszkolny dyskurs
podrecznikowy i dziecigcy; Prasa jako medium edukacyjne. Kulturowe repre-
zentacje raka piersi w czasopismach kobiecych; Pogarda dla zawodu, litos¢
dla czlowieka. Spoteczno-edukacyjne formy dziatalnosci wobec kobiet zagro-
zonych prostytucjq w Polsce. Pedagogika stala si¢ nauka bez granic, ktérej
przedmiotem zainteresowan moze by¢ w zasadzie wszystko. Sytuacja ta
z jednej strony budzi niepokéj, z drugiej za$ prowokuje do poszukiwania
skutecznej metodologii, pozwalajacej rozwigzywac tak bardzo réznorod-
ne problemy pedagogiczne.

Badacze sa zgodni, ze nie moze istnie¢ jedna uniwersalna metodolo-
gia, ktora da si¢ wykorzysta¢ w kazdych badaniach pedagogicznych. Wy-
bér metody badawczej zawsze powinien by¢ uzalezniony od tego, czego
chcemy si¢ dowiedzie¢, jaki problem rozwigza¢. Méwiac inaczej: to pro-
blem badawczy wyznacza najodpowiedniejsza metode, ,zadna metoda
badawcza, bez wzgledu na to, czy ma charakter ilosciowy, czy jako$ciowy,
sama w sobie nie jest lepsza od innej” (Silverman 2008, s. 28). Kazda
orientacja badawcza — zaréwno ilo$ciowa, jak i jako$ciowa — opiera si¢ na
odmiennych zasadach epistemologicznych, ontologicznych i metodolo-
gicznych, dlatego obowigzkiem badacza jest wnikliwa analiza podjetego
problemu badawczego i przyjecie spojnych zalozen badawczych.

Pierwszym, najwazniejszym, etapem badan naukowych powinno by¢
okreslenie paradygmatu, w ramach ktérego beda one realizowane. Paradyg-
mat to nic innego jak zbiér podstawowych zalozen ontologicznych i epi-
stemologicznych, ktore leza u podstaw dzialalnosci naukowej. W obszarze
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badan pedagogicznych paradygmat jest fundamentalnym modelem, w ramach

ktérego definiujemy edukacje, prowadzimy badania nad nia i budujemy jej teorie.

Zwykle wymienia si¢ cztery paradygmaty nauk spolecznych: interpretatywny,
humanistyczny, strukturalistyczny i funkcjonalistyczny. Kazdy z nich ,oferuje od-
mienny sposob patrzenia na zycie spoteczne czlowieka. Kazdy czyni pewne zalo-
zenia co do natury rzeczywisto$ci spolecznej, [ ... ] kazdy moze otworzy¢ przed
nami nowe mozliwosci rozumienia, zasugerowa¢ inny rodzaj teorii, by¢ inspiracja
dla innych rodzajéw badan” (Babbie 2003, s. 57). Okreslenie paradygmatu jest
wobec tego konieczne, gdyz deklaracja w tej sprawie zapobiega mozliwym nie-
porozumieniom.

Paradygmat interpretatywny zaklada, ze $wiat spoleczny nie istnieje obiek-
tywnie, tylko tworzony jest przez ludzi w nim zyjacych. Uczestnicy tego swia-
ta widza go jako oczywisty, ale dla badacza on takim nie jest. Stad zadaniem
naukowca jest ukazanie, w jaki sposob ten $wiat zostal stworzony. Ta tradycja
badawcza odrzuca porzadek deterministyczny, zgodnie z ktorym czlowiek jest
zalezny od dzialania innych bytéw, ktére warunkujac jego rozwdj, zakresla-
ja granice i mozliwosci jego aktywno$ci. Paradygmat interpretatywny lokuje
siec w obrebie ontologii woluntarystycznej (przyczyna zmian zachodzacych
w czlowieku jest sam czlowiek, a §ciglej jego wola).

Paradygmat interpretatywny nie jest nurtem jednolitym, gdyz mozna w nim
odnalez¢ odniesienia do interakcjonizmu symbolicznego, hermeneutyki, so-
cjologii rozumiejacej Maxa Webera, konstruktywizmu, etnometodologii i fe-
nomenologii. Mimo wyraznych réznic miedzy tymi ujeciami, mozna wskazaé
kilka przekonan dotyczacych natury $wiata spolecznego, podzielanych przez
ogot badaczy, sytuujacych sie w ramach paradygmatu interpretatywnego.

1. Niestabilna rzeczywisto$¢ spoleczna nie istnieje obiektywnie, jest tworem
intersubiektywnym, stale konstruowanym w codziennych relacjach spo-
tecznych.

2. Jedyna rzeczywisto$cia dostepna ludzkiemu do$wiadczeniu jest $wiat,
w ktérym zyjemy.

3. Cho¢ ludzie traktuja dostepna im rzeczywisto$¢ spoteczna jako oczywista,
rola badacza polega na tym, by ukaza¢, w jaki sposob ten $wiat jest ksztalto-
wany, w zwigzku z czym musi on umie¢ interpretowa¢ zjawiska spoleczne.

4. Celem badan realizowanych w ramach paradygmatu interpretatywnego nie
jest sprawdzenie istniejacych teorii i weryfikacja sformulowanych hipotez,
tylko opis i zrozumienie zjawisk spotecznych, w celu rozwigzania istotnych
spotecznie probleméw i kwestii.

S. Wiedza nie jest dana, lecz konstruowana, nie stuzy tworzeniu praw z mysla
o jej kontrolowaniu i przewidywaniu, ale interpretacji i tworzeniu znaczen.
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Zastosowanie paradygmatu interpretatywnego w badaniach pedagogicznych

W niniejszym rozdziale scharakteryzowany zostanie projekt badawczy, zre-
alizowany w latach 2011-2013, mieszczacy si¢ w paradygmacie interpretatyw-
nym. Paradygmat interpretatywny uprawomocnia badania jako$ciowe; przypo-
rzadkowane sg do niego rézne ich odmiany: etnograficzne, interakcjonistyczne,
naturalistyczne, hermeneutyczne. Kazda z wymienionych odmian zaklada
okreslone preferencje metodologiczne, uwypukla rézne watki paradygmatu
interpretatywnego i buduje z nich okreslone strategie poznawcze i procedury
eksploracyjne.

Zrealizowane badania wyrastaja z koncepcji interakcjonizmu symboliczne-
go, to znaczy z przekonania, ze innych, swoje relacje z innymi, caly rzeczywi-
sto$¢ spoleczng ludzie postrzegaja przez swoje rozumienie, przez swoja inter-
pretacje dzialan i zachowan innych, oraz ze wlasnie ta interpretacja decyduje
0 pojmowaniu otaczajacej rzeczywistoéci i nadaje jej sens.

Celem badan byla analiza dyskursu na temat szkoly i edukacji, toczacego
sie w polskiej prasie opiniotwdrczej w latach 2009-2010. Przedmiotem anali-
zy uczyniono dzialania mediéw, a konkretnie dziennikarzy prasowych, ktérzy
poprzez konstruowanie wypowiedzi na temat edukacji: poruszanie lub prze-
milczanie pewnych tematéw, uzywanie konkretnych form lingwistycznych,
umieszczanie analizowanych treéci w okreslonym miejscu czasopisma, wply-
waja na to, co czytelnicy mysla o szkole i edukacji, jak oceniaja ich kondycje,
jakie wyznaczaja im cele i jakie zadania przed nimi stawiaja.

Punktem wyjécia byla popularna w naukach spolecznych teza, ze $wiat,
w ktérym funkcjonuje czlowiek jest zmienng konstelacja réznych ukladéw
i uporzadkowan. Kazdy czlowiek w swoich dziataniach i decyzjach kieruje sie
posiadang wiedzg, ktérg nie jest ani jednorodna, ani stala, a jej granice sa dla
cztowieka granicami jego indywidualnej rzeczywisto$ci. Twierdzenie to niesie
szereg waznych konsekwencji. Po pierwsze, posiadana wiedza staje si¢ podsta-
wa procesu ksztaltowania rzeczywistoéci, po drugie — to, jaka wiedza cztowiek
dysponuje, decyduje o tym, co i jak postrzega.

Skoro tak jest, skoro nie istnieje jedna wspolna dla wszystkich rzeczywistos¢
i skoro wystepuja rozmaite wersje obrazu $wiata, to pojawia sie pytanie, jakie
czynniki biorg udzial w ich konstruowaniu? Préba odpowiedzi na to pytanie kie-
ruje uwage w strone mediéw, ktore dzisiaj kreuja rzeczywisto$¢ spoleczna, usta-
laja modele, normy i standardy zachowania. Codzienne obserwacje pozwalaja
stwierdzi¢, ze wielu odbiorcéw mediéw buduje swoje wyobrazenia o $wiecie,
opierajac si¢ na tym, czego dowiaduja sie ze srodkéw masowego przekazu.
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Upowszechnienie $srodkéw masowej komunikacji stalo sie przyczyna zja-
wiska okreslonego terminem “mediatyzacja rzeczywistosci spolecznej”, ktory
oznacza ksztaltowanie obrazu calej rzeczywistosci spolecznej pod wplywem
konstrukeji medialnych. W wyniku mediatyzacji pojawia sie tendencja do in-
ternalizacji postaw, wzoréw i norm zaczerpnietych bezposérednio z mediéw.

Mechanizm oddzialywania mediéw — réwniez prasy, ktéra analizowatam —
trafnie uchwycil Teun A. van Dijk, ktory napisat:

Rozumiejac teksty, ludzie buduja stopniowo nie tylko reprezentacje tekstu i kon-
tekstu, ale tez — w ramach tzw. modeli mentalnych - reprezentacje zdarzen albo
dzialan, o ktérych dyskurs opowiada. To, co zwykle zapamietujemy z danego prze-
kazu, nie zawiera sie¢ w konkretnych stowach, ani nawet ich znaczeniach lub funk-
cjach, ale raczej w modelach, ktére stanowig schematyczne reprezentacje naszych
(subiektywnych) wyobrazen o danym zdarzeniu lub sytuacji. Kiedy wiec opowia-
damy innym, co przeczytaliémy rano w gazecie — nie tyle odtwarzamy sam tekst
wiadomofci, co raczej przekazujemy nasze (czgsto stronnicze) modele, skonstru-
owane na jej podstawie (2001, s.28).

Poniewaz media przedstawiaja rzeczywisto$¢ w sposob czastkowy i subiek-
tywny, a przy tym nierzadko wyrazaja poglady lub realizujq interesy wydawcéw,
grup spolecznych czy ruchéw politycznych — badanie wspomnianego oddzialy-
wania nie jest rzecza ani fatwa, ani prosta. Do badan tych szczegdlnie przydatna
wydaje si¢ kategoria dyskursu. Przyjeto, ze dyskurs to dzialanie komunikacyjne,
w wyniku ktérego uczymy sie w pewien sposéb mysle¢ o $wiecie, a to oznacza,
ze rozumienie przez nas rzeczywisto$ci spolecznej zalezy nie tyle od dzialania
naszego indywidualnego umysluy, ile od definicji, jakie do nas docieraja w pro-
cesie socjalizacji i jakie uznajemy za oczywiste. Przez nazywanie tego, co nas
otacza, nadajemy rzeczywisto$ci znaczenia i poprzez nie interpretujemy $wiat.
W obrebie przyjetych znaczen rzeczywisto$¢ jawi si¢ nam jako oczywista i nor-
malna; jezyk, ksztaltujac obraz rzeczywistosci, jest wiec noénikiem okre$lonej
wizji $wiata, a nie tylko jej odzwierciedleniem. Przekonanie o $cislej zaleznosci
miedzy wiedza o $wiecie a jezykiem, w ktérym ta wiedza jest przekazywana,
stanowi podstawe teorii relatywizmu jezykowego, znanej pod nazwa hipotezy
Sapira-Whorfa. Benjamin Lee Whorf wyjasnia ja tak:

Dokonujemy segmentacji natury tropami wyznaczonymi przez nasze jezyki ojczy-
ste. Wyodrebniamy pewne kategorie i typy w §wiecie zjawisk nie dlatego, ze kaz-
demu obserwatorowi rzucajg si¢ w oczy, wrecz przeciwnie — rzeczywisto$¢ jawi sie
nam jako kalejdoskopowy strumient wrazen, strukture natomiast nadaja jej nasze
umysly — to jest przede wszystkim tkwigce w naszych umystach systemy jezyko-
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we. Dzielimy $wiat na czeéci, porzadkujemy go za pomoca poje¢, przypisujemy mu
sens w okreslony sposob, poniewaz jeste$émy sygnatariuszami umowy, by czyni¢ to
tak wlasnie, a nie inaczej; umowy, ktéra obowigzuje w naszej spolecznosci jezyko-
wej i ktéra skodyfikowano we wzorcach naszego jezyka (1982, s. 284-285).

Wynika z tego, ze jezyk pelni znacznie wazniejsza role niz tylko odzwiercied-
lanie zewnetrznej rzeczywistoéci. Okresla bowiem mozliwe sposoby my$lenia
o rzeczywistosci w granicach wyznaczonych przez zawarte w nim interpretacje.

Piszac o mozliwosciach analizy dyskursu, van Dijk rozréznia dwa jej rodza-
je: analize deskryptywno-eksplanacyjna, zorientowana na bezstronne, aspiru-
jace do obiektywnego, badanie wypowiedzi, oraz analize krytyczna, badajaca
wystepujace w dyskursach przypadki dominacji czy nieréwnoéci lub jakie$ inne
ukryte interesy. W przypadku tej ostatniej jej celem — poza obserwacja, syste-
matyczng deskrypcja i wyjasnianiem — jest takze zmiana rzeczywistodci, ktora
dyskurs opisuje. Zwolennicy metody krytycznej (KAD) bezposrednio wyraza-
ja swoje stanowisko spoleczne i polityczne; wybieraja stronniczo$¢ i poprzez
swoje analizy staraja si¢ odstania¢ ukryte interesy, demistyfikowa¢ lub w jaki-
kolwiek inny sposéb podwazaé struktury dominacji.

W sytuacji, gdy sprawy wspolczesnej szkoly i — szerzej — calego polskiego
systemu edukacji budza tyle emocji, gdy Scieraja sie rézne koncepcje reform
o$wiatowych i zderzaja sprzeczne w tej sprawie opinie, celowe wydaje sie zasto-
sowanie drugiego z wymienionych przez van Dijka typéw analizy dyskursu, to
jest analizy krytyczne;j.

KAD, podobnie jak inne teorie krytyczne, zajmuje si¢ badaniem probleméw
spolecznych, zwlaszcza tych, ktére sa zwigzane z wladza i sprawiedliwoécia.
Przy czym wladze badacze krytyczni rozumieja podobnie jak Michel Foucault
(2008). Nie jest ona zlokalizowana w jakiej$ instytucji, w jakim¢ wyodrebnio-
nym osérodku, nie dotyczy tez konkretnej grupy spolecznej panujacej nad inny-
mi. Wladza jest rozproszona, wszyscy ja sprawuja i kazdy znajduje sie pod jej
wplywem. KAD pozwala opisywaé badany dyskurs i jednoczesnie odkrywad,
w jaki sposob odzwierciedla on relacje wladzy, hierarchie cel6w i wartosci, stan
wiedzy oraz jawne i ukryte interesy jednostek i grup spotecznych.

Material badawczy stanowito 115 tekstéw na temat edukacji, opubliko-
wanych w 522 numerach polskich tygodnikéw opinii: ,Polityka’, ,Wprost”,
»Newsweek’, ,Gos¢ Niedzielny” i ,Przeglad”. Wybér ten podyktowany zostal
zarébwno ich zréznicowanym profilem ideowym, jak i wynikami rankingu
najczestszych cytowan. Kazdego miesigca Instytut Monitorowania Mediow
prowadzi w Polsce badania i dostarcza informacji na temat liczby przywolan
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poszczegdlnych mediéw przez inne mass media. Od marca 2010 roku publiko-
wany jest ranking najczeéciej cytowanych tygodnikéw i dwutygodnikow, w kto-
rym znalazly si¢ m.in. wymienione czasopisma. Trzy z nich, majace najwyzsze
notowania, czyli: ,Wprost”, ,Newsweek” i ,Polityka’, s3 pismami o profilu libe-
ralnym. Poniewaz jednak polskie spoleczenistw jest mocno zréznicowane poli-
tycznie i $wiatopogladowo, do tych tytutéw dodane zostaly dwa, nieukrywajace
swojego ideowego oblicza, tygodniki: wyrazajacy poglady lewicowe ,Przeglad”
i prawicowo-katolicki ,Go$¢ Niedzielny”
Podstawowe problemy badan wlasnych przyjely forme trzech pytan:
1. Jak zbudowany jest prasowy dyskurs na temat edukacji, jakich uzyto w nim
srodkéw jezykowych?
2. Jakie watki tematyczne zwigzane z edukacja sa akcentowane w analizowa-
nych czasopismach?
3. Jakie efekty dla zachowania i sposobu myslenia czytelnikéw moze przynieé¢
lektura tekstow na temat edukacji zamieszczonych na lamach analizowa-
nych czasopism?

Analiza prasowego dyskursu na temat edukacji
Forma prasowego dyskursu na temat edukacji

Na poczatku teksty prasowe zostaly przeanalizowane pod katem ich przy-
nalezno$ci gatunkowej, co pozwolilo stwierdzi¢, ze prasowy dyskurs na temat
edukacji realizowany jest gléwnie za pomoca dziennikarskich gatunkéw publi-
cystycznych, takich jak: artykul, komentarz, felieton i reportaz.

Nastepnie przeprowadzono lingwistyczna analize prasowego dyskursu,
ktora pozwolila ustali¢ mechanizmy jezykowe, stosowane przez dziennikarzy
w celu narzucenia czytelnikom takiej opinii o edukacji, jaka sami uznaja za
sluszna. Na tym etapie analizy szczegdlnie wazne bylo rozpoznanie regut do-
boru stéw, zwlaszcza stéw o zabarwieniu ocennym - zaréwno o ujemnej, jak
i dodatniej biegunowosci. Okazalo sie, Ze w analizowanych tekstach o edukacji,
opublikowanych w wymienionych wczesniej tygodnikach, zdecydowanie prze-
wazaja wyrazenia o jednoznacznie negatywnym nacechowaniu semantycznym,
co w efekcie prowadzi do dyskredytacji szkoly i edukacji oraz ksztaltuje przeko-
nanie o kryzysowej sytuacji w tej sferze zycia spolecznego. Tego rodzaju opinie
o polskiej edukacji — odnoszace si¢ do kazdego poziomu ksztalcenia — odnalez¢
mozna we wszystkich analizowanych tygodnikach.
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Drugim elementem waznym w analizie leksyki dyskursu byto rozpoznanie
metafor, stosowanych przez autoréw tekstow w celu ukierunkowania myslenia
czytelnikéw. Metafory to zabiegi jezykowe polegajace na zamierzonych prze-
mianach znaczenia stléw, ktére nabierajg nowego sensu. Zabieg ten wzmaga eks-
presje, dodaje wypowiedziom barwnosci, sprzyja zapamig¢tywaniu. Metafora
zwykle odwoluje sie do emocji i dlatego jest skutecznym narzedziem manipu-
lacjii propagandy. Dzigki temu jest dogodnym sposobem przekazania odbiorcy
zamierzonego znaczenia wypowiedzi. Méwiac inaczej, metafora uwypukla jed-
ne, a zaslania inne aspekty zjawiska, dzieki temu pozwala manipulowaé odbior-
ca, ,narzuca¢” mu wygodna dla nadawcy wizje swiata. Ta wladciwo$¢ metafory
pozwala uzna¢ ja za klasyczna figure retoryczna, stosowang w celu przekonania
czytelnika do przyjecia pewnych pogladéw czy idei. Metafora jest zatem nie
tylko srodkiem wyobrazni poetyckiej, ale — co wazne — ksztaltuje nasze postrze-
ganie, myslenie i dziatanie (Lakoffi Johnson 2010; Maliszewski 2009). Sposréd
pieciu funkcji metafory wymienianych wliteraturze’ szczegdlng uwage zwracaja
dwie, dzigki ktérym metafora pozwala wplyna¢ na sposéb myslenia odbiorcy
i ksztaltowaé jego swiatopoglad (funkcja eksplanacyjna), a takze narzuci¢ oce-
ne danego zagadnienia i skloni¢ odbiorce do wyboru propagowanych wartosci
(funkcja perswazyjna).

Teksty o edukacji, publikowane w analizowanych tygodnikach, zawieraja
szereg metaforycznych okreslen szkoly i edukacji, ktére mozna przyporzad-
kowa¢ do dwoch grup: metaforyki militarnej i metaforyki rynkowej. W arty-
kutach przedstawiajacych edukacje w metaforyce batalistycznej uzywane sa
np. takie okreslenia i zwroty: szkota seksualnego napastowania; gimnazjalisci to
jednoczesnie oprawcy i kozly ofiarne, ktérzy zeby przetrwac w szkole, muszq przyj-
mowac rézne strategie; wywiadowka kojarzy si¢ z czyms pomiedzy sqdem kapturo-
wym bez obecnosci podejrzanego-skazarica a wykonaniem wyroku; napastowanie
jest w szkole codziennoscig.

Natomiast z artykuléw przedstawiajacych edukacje w metaforze rynkowej
wylania si¢ obraz szkoly jako edukacyjnej fabryki; o przedszkolach i szkotach
wszystkich szczebli pisze sie tak, jak o przedsigbiorstwach, koncentrujac uwage
czytelnika na zyskach, wydajnosci, optacalnosci i inwestowaniu. W wielu arty-
kutach mowa jest o pompowaniu pienigdzy, popycie na edukacyjne ustugi i ekono-
micznym przymusie.

Pisanie o edukacji jezykiem ekonomii prowadzi do upowszechnienia my-
$lenia o niej réwniez w kategoriach ekonomicznych — przede wszystkim w ka-
tegoriach inwestycji i zysku. W analizowanych tekstach dominuje przekonanie,
ze inwestowanie w edukacje polega na ponoszeniu kosztéw w postaci wysitku,
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czasu, energii wkladanych w zdobycie wyksztalcenia. Zyskiem jest kariera za-
wodowa i ekonomiczny sukces.

Pozostajac przy ekonomicznej nomenklaturze, mozna stwierdzi¢, ze inwe-
stycja w edukacje obarczona jest dzi§ duzym ryzykiem, gdyz poniesione na
zdobycie wyksztalcenia koszty nie zawsze si¢ zwracaja. W zwiazku z tym czesto
w artykulach pojawia sie pytanie: po co sie uczy¢, po co studiowad, skoro i tak
nie bede nigdzie zatrudniony.

Wazna role odgrywaja w dyskursie strategie argumentacyjne, polegajace na
budowaniu porozumienia miedzy autorem tekstu a czytelnikiem. Repertuar
zabiegow sluzacych wytwarzaniu takiego porozumienia jest bogaty, najczesciej
stosowane to: pytania retoryczne, odwolywanie si¢ do ,sity zdrowego rozsad-
ku”, budowanie wspdlnoty ,my”, opartej na rzekomym podobienstwie intere-
séw autoréw tekstéw i ich czytelnikéw. Czasem nie jest to nawet wspdlnota
przekonan, a tylko podobienstwo sytuacji, w jakich znajduja sie autorzy tek-
stow i ich czytelnicy.

Lingwistyczna analiza prasowego dyskursu na temat edukacji pozwala do-
strzec w nim takze przejawy neoliberalnej nowomowy, ktdrej istote i spoleczne
funkcje scharakteryzowal Alain Bihr, zwracajac uwage, ze jest ona integralng
czesdcia neoliberalnej polityki, stuzaca zamaskowaniu jej klasowego charakte-
ru i dostarczeniu nowych podstaw dla kapitalistycznego wyzysku i dominacji,
narzuceniu wygodnych dla klasy dominujacej sposobéw rozumienia réznych
pojeé, a wreszcie utrudnieniu czlonkom klas podporzadkowanych zrozumienia
sytuacji, w jakiej si¢ znajduja.

Tak jak w dawnej nowomowie na uslugach totalitaryzmu, $wietnie przedsta-
wionej w Folwarku zwierzgcym George’a Orwella, i w nowomowie neoliberalnej
najistotniejsze sa dwie jej cechy: odwracanie znaczenia uzywanych sléw oraz
zacieranie ich sensu.

Jak wida¢, repertuar stosowanych w prasie zabiegéw jezykowych sluzacych
ksztattowaniu opinii o wspolczesnej polskiej edukacii jest i bogaty i réznorodny.
Czasopisma, a wérdd nich analizowane tygodniki opinii, wykorzystuja w tym
celu réwniez $rodki pozawerbalne, przede wszystkim przemyslnie wyrezyserowa-
ne rysunki i fotografie. Jak niedawno zauwazyla R. Wodak (2011, s. 12), w sytu-
acji gwaltownego rozwoju nowych technologii w prasie pojawia sie wiele tekstow
stanowigcych polaczenie elementéw pisanych i elementéw wizualnych. Te ostat-
nie wchodza w interakcje ze znaczeniami pisanymi, maja na nie silny wplyw, stad
niewskazane jest pomijanie ich w analizie. Badajac media, nalezy traktowac jezyk
wizualny jako jezyk dyskursu i stosowaé do tekstow sformulowanych w jezyku
wizualnym te same metody analizy, jakie stosowane sa w tekstach werbalnych.
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Mizerig polskiego szkolnictwa wyzszego $wietnie charakteryzuje np. foto-
montaz na jednej z oktadek tygodnika ,Wprost” (Wréblewski 2010), ukazujacy
zaréwno fasadowos¢, jak i kiepska kondycje finansowa naszych uczelni. Przed-
stawia on starszego mezczyzne w rektorskiej todze i gronostajach. Z rozchylo-
nej z tylu togi wylaniaja sie gote plecy, kolorowe bokserki i stopy w dziurawych
skarpetkach. Podpis nie pozostawia watpliwosci, jak tygodnik ocenia jakos¢
polskiej edukacji wyzszej: Uniwersytet z przeceny — czyli co zrobié, zeby polskie
uczelnie staly wyzej w rankingach. W opublikowanym w ,Newsweeku” artykule
zatytulowanym Do szkoly jak na wojng (Ozminkowski 2010), tekstowi, ktéry
opowiada o dramatycznych wydarzeniach w polskich szkolach, towarzyszy sie-
dem zdje¢ przedstawiajacych uczniéw-agresoréw w towarzystwie rodzicéw lub
policji. Na okladce numeru umieszczone zostalo zdjecie dwéch kilkunastolet-
nich, bijacych sie chtopcéw. Jeden lezy na ziemi, a drugi pochyla sie nad nim
z przygotowana do ciosu piescia. Zdjeciu towarzyszy podpis: Fala w polskich
szkolach. Sprawdz, czy twoje dziecko nie jest ofiarg lub przesladowcq.

Gtéwne wgtki tematyczne prasowego dyskursu na temat edukacji

Po rozpoznaniu repertuaru srodkéw jezykowych i wizualnych, wykorzysty-
wanych w tekstach poswigconych wspoélczesnej polskiej edukacji, kolejnym
etapem analizy prasowego dyskursu bylo ustalenie jego gtéwnych watkow te-
matycznych. Analiza ta pozwolita wyodrebni¢ pie¢ obszaréw, wokot ktérych
koncentrowalo si¢ zainteresowanie autoréw tekstéw; byly to problemy: a) eko-
nomizacji edukacji, b) efektywnosci edukacji, c) réwnosci szans edukacyjnych,
d) sytuacji ucznia-wychowanka i e) sytuacji nauczyciela-wychowawcy.

W analizowanych artykulach wszystkie te kwestie — rzecz jasna — lacza sie ze
soba; tutaj zostaly wyodrebnione dla celéw porzadkowych, wskazuja bowiem
na te aspekty pracy szkoly, ktore stanowia przedmiot szczegélnego zaintereso-
wania dziennikarzy i publicystéw wypowiadajacych sie na temat edukacji.

Konsekwencje prasowego dyskursu na temat edukacji dla zachowania
i sposobu myslenia czytelnikow

Gdy sie probuje ogarnaé mysla caty dyskurs, wszystkie opublikowane w wy-
branych tygodnikach opiniotwodrczych teksty poswiecone sprawom szkoly
i edukacji, uderza przede wszystkim niezwykle krytyczna ocena pracy szkoly
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ijakosci nauczania, co z kolei przyczynia sie do utraty wysokiej pozycji spolecz-
nej, ktorg szkola i nauczyciele zawsze mieli, a takze buduje przekonanie o po-
waznym kryzysie edukacji.

Cho¢ prasowa krytyke edukacji uzna¢ trzeba za stuszna, niepokoi jej po-
ziom; krytyka ta nie jest bowiem nastawiona na wyjaénienie przyczyn dysfunk-
cjonalnosci szkoly, na pomoc w zrozumieniu mechanizméw powstawania nie-
doskonatosci i wad. Istotnie — system edukacji, stworzony w zupelnie innych
warunkach gospodarczych i spolecznych, nie przystaje do realiow wspolcze-
snosci. Rozwdj naukowo-techniczny powoduje lawinowy przyrost informacji
w kazdej nieomal dziedzinie zycia i podwojenie zasobu wiedzy co 2-3 lata. Tak
szybkie tempo zmian sprawia, ze duza cze$¢ informacji bardzo szybko przestaje
by¢ aktualna i gromadzenie ich w pamieci pozbawione jest sensu. Prawidlowe
funkcjonowanie szkoly utrudniajq tez, a w zasadzie uniemozliwiaja, nieustan-
ne zmiany. Nie da si¢ dzi$ przewidzie¢, jakiej wiedzy i jakich umiejetnosci po-
trzebowac bedg za kilkanascie lat obecni uczniowie. Nie wiadomo nawet, czy
zawody, do ktérych przygotowuja wspodlczesne szkoly, beda jeszcze istnie¢. Na
pewno pojawia sie nowe, trudno teraz oceni¢ jakie, dlatego nie mozna uczy¢ ich
wykonywania. Przewiduje sig, ze zdobyte dzi§ wyksztalcenie bedzie aktualne
przez okolo 1§ lat, a w przyszlodci czas ten jeszcze sie skroci. Nie wrdca juz
czasy, gdy wyksztalcenie wystarczato na cale zawodowe zycie.

W opiniotworczej prasie nie znaleziono informacji o tym, ze kryzys systemu
edukacji spowodowany jest zmiang warunkéw, w jakich dziala szkola, ze zasady,
na jakich opiera si¢ wspolczesny system edukaciji, zostaly sformutowane w zu-
pelnie innych warunkach spoleczno-gospodarczych. Wéwczas zadaniem edu-
kacji byto przygotowanie pracownikéw potrzebnych rozwijajacej si¢ gospodar-
ce. Czlowiek mial pewno$¢, ze wysilek wlozony w edukacje zagwarantuje mu
stabilng i dobrze platng prace. Dzi$ jest zupelnie inaczej: zdobycie dyplomu nie
jest réwnoznaczne z zatrudnieniem, ale przyczyny tej sytuacji nie tkwia w sys-
temie edukacji i nie mozna wing za nig obarcza¢ szkoty jako instytucji i nauczy-
cieli jako jej pracownikow.

W analizowanym dyskursie widoczna jest hegemonia ekonomicznego my-
$lenia o edukacji. Zasadza si¢ ona na twierdzeniu, ze sity rynkowe sa w stanie
wypromowa¢ edukacje wysokiej jakosci wtedy, gdy kierowac si¢ ona bedzie
ekonomicznymi prawami rzadzacymi wolnym rynkiem. Przemawia to za wy-
cofaniem si¢ panstwa z zarzadzania edukacja i oddaniem tej sfery zycia spolecz-
nego dzialaniu wolnego rynku. Zgodnie z logika rynkowej hegemonii edukacja
pelni stuzebna role wobec gospodarki, jest jej calkowicie podporzadkowana
i powinna dziala¢ wedlug praw ekonomii, czyli by¢ oplacalna i ekonomicznie
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racjonalna. Edukacja ma by¢ zainteresowana nie tyle indywidualnym rozwo-
jem czlowieka, co raczej ksztalttowaniem jednostek dobrze funkcjonujacych
w neoliberalnej gospodarce. Nauczanie powinno by¢ skoncentrowane na prze-
kazywaniu faktograficznych informacji, ktére uczniowie musza zapamieta¢, do
minimum za$ ograniczone maja by¢ te dzialania szkoly, ktérych celem jest roz-
wijanie myslenia czy pomoc w interpretacji rzeczywistosci, w ktorej uczniowie
zyja. Celem edukacji jest ,wyprodukowanie” postusznych, bezwolnych ludzi,
ktorymi tatwo kierowa¢. Najlepiej dla gospodarki, gdy system szkolny opusz-
czaja bezrefleksyjni konsumenci, dla ktérych $wiat jest prosty i pozwalajacy
z tatwoscia odnalez¢é w nim swoje miejsce. Wiedza, ktora szkola proponuje,
traktowana jest jak towar, ktéry mozna kupic i sprzeda¢, a koszty funkcjonowa-
nia edukacja musi pokrywa¢ sobie sama. Takie myslenie o szkole to tylko krok
od jej sprywatyzowania.

Hegemonia ekonomicznego myslenia o edukacji, przejawiajaca sie zaréw-
no w tematyce tekstow, jak i w jezyku uzywanym przez prase do pisania o tej
sferze zycia spolecznego, prowadzi do przekonania, ze wysilek wlozony w edu-
kacje powinien zwrdcié sie w postaci dobrze platnej pracy zawodowej. Jesli za$
zdobyty dyplom pracy tej nie gwarantuje, wyksztalcenie jest niepotrzebne,
a ksztalcenie uznaje si¢ za aktywnos¢ zbedna.

Troske dziennikarzy o zapewnienie absolwentom pracy mozna zrozumiec
— byloby $wietnie, gdyby ukonczenie szkoly czy wyzszej uczelni gwarantowa-
lo stala prace. Ale zarazem roli edukacji nie mozna ogranicza¢ wylacznie do
przygotowania zawodowego. Upowszechnienie takiego sposobu myslenia jest
szczegélnie niebezpieczne w odniesieniu do studiéw wyzszych, przeciez rola
uniwersytetu jest szersza niz tylko wyposazenie absolwentéw w kwalifikacje
zawodowe.

Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, jakie sg cele takiego dyskursu. Wydaje sie
jednak, ze wszystkie analizowane czasopisma, niezaleznie od orientacji $wiato-
pogladowej, staraja si¢ zmieni¢ uksztaltowana przez tradycje mentalnos¢ spo-
leczng i przebudowad myslenie o edukacji. Celem tej przebudowy jest uzyska-
nie akceptacji dla ograniczenia wydatkow panstwa na edukacje i przynajmniej
cze$ciowego przesunigcia tej dziedziny Zycia spolecznego do sektora prywatne-
go. Ta przebudowa spolecznej $wiadomosci jest szczegdlnie wazna w naszym
kraju, w ktérym powszechnie dostepna, bezplatna i bedaca powinnoscia pan-
stwa edukacja na wszystkich szczeblach byla do niedawna dobrem oczywistym.
Funkcjonowala jako atrybut réwnosci spolecznej — podstawowej wartosci de-
mokratycznego spoteczenistwa. Urynkowienie edukacji jest sprzeczne z intere-
sem wigkszosci spoleczenstwa i dlatego zbudowanie akceptacji dla tej zmiany
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wymaga poteznego wysilku. Prasa wykorzystuje mechanizm znany z epoki re-
alnego socjalizmu, ktéry polega na publikowaniu krytycznych tekstéw o rze-
czywistosci, ktéra zamierza si¢ zdeprecjonowaé (w tym przypadku rzeczywi-
stoéci ta jest panistwowa edukacja) i tekstéw pochwalnych o rzeczywistosci,
ktéra, zdaniem opiniotwérczej prasy, nalezy upowszechnié¢ (edukacja prywat-
na). Wyraznie wida¢ tutaj manipulowanie czytelnikami, ktérzy otrzymuja wy-
biércze informacje: pozytywne o edukacji prywatnej i negatywne o edukacji
panstwowej. Paristwowa edukacja ukazywana jest jako nieudolna, nieskutecz-
na, nienadazajaca za dynamicznie rozwijajacym si¢ $wiatem. Ukoniczenie nato-
miast prywatnej szkoly niemalze gwarantuje sukcesy w toku dalszej edukacji,
przyjecie na uczelnie wyzsza i wreszcie zatrudnienie.

Na pewno potrzeba dzi§ zmiany sposobu myslenia spoleczenistwa o szkole
i edukacji, co nie jest zadaniem latwym. Pomoca moga stuzy¢ stale obecne w zy-
ciu kazdego czlowieka media, ktérych wplyw na poglady i zachowanie trudno
przecenié. Angazujac sie¢ w budowanie zapotrzebowania na nowa edukacje, opi-
niotwodrcza prasa winna jednak u$éwiadamia¢ czytelnikom zlozono$¢ sytuacji,
w jakiej funkcjonuje dzis szkola, i wynikajaca stad koniecznos$¢ zmian. Tymcza-
sem z analizowanych artykuléw wynika, ze rozwigzanie wszystkich probleméw
w edukaciji jest banalnie proste: wystarczy zmieni¢ sposéb jej finansowania,
ograniczy¢ udzial paristwa w ponoszeniu kosztéw edukacji i zwiekszy¢ obszar
edukacji prywatnej, rzekomo bardziej przyjaznej i skuteczniejszej, gwarantuja-
cej uczniom odniesienie zyciowych sukceséw. W takim sposobie pisania o edu-
kacji dostrzegam opresyjny charakter jezyka mediow, ktory jest zaangazowany
w tworzenie jednowymiarowego porzadku spolecznego i wykorzystywany do
umacniania panujacego systemu. Prasowy dyskurs na temat edukacji stuzy uza-
sadnianiu zmian polityki o§wiatowej naszego kraju i legitymizacji ekonomicz-
nego porzadku w edukacji. Wyraznie odbija si¢ w nim niezwykle popularna
i zarazem niezwykle szkodliwa dla edukacji neoliberalna ideologia.
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STRESZCZENIE

Kazda orientacja badawcza, zaréwno ilo$ciowa, jak i jako$ciowa, opiera sie na od-
miennych zasadach epistemologicznych, ontologicznych i metodologicznych, dlatego
obowiazkiem badacza jest wnikliwa analiza podjetego problemu badawczego i przy-
jecie spdjnych zalozert badawczych. Pierwszym, najwazniejszym, etapem badarn na-
ukowych powinno by¢ okreélenie paradygmatu, w ramach ktérego badania beda re-
alizowane. Paradygmat to nic innego jak zbiér podstawowych zalozen ontologicznych
i epistemologicznych, ktére leza u podstaw dzialalnoéci naukowej. W obszarze badan
pedagogicznych paradygmat jest fundamentalnym modelem, w ramach ktérego de-
finiujemy edukacje, prowadzimy badania nad nig i budujemy jej teorie. Celem arty-
kutu jest oméwienie paradygmatu interpretatywnego, uprawomocniajacego badania
jako$ciowe, do ktorego przyporzadkowane sa rézne ich odmiany: etnograficzne, in-
terakcjonistyczne, naturalistyczne, hermeneutyczne. Kazda z wymienionych odmian
zaklada okre$lone preferencje metodologiczne, uwypukla rézne watki paradygmatu
interpretatywnego i buduje z nich okreslone strategie poznawcze i procedury eksplo-
racyjne. Znaczaca cze$¢ artykutu zostala poswiecona oméwieniu projektu badawcze-
go zrealizowanego w latach 2011-2013 i mieszczacego si¢ w paradygmacie interpreta-

tywnym.

SEOWA KLUCZOWE: metodologia badar, jako$ciowe badania spoteczne, paradyg-
maty nauk spofecznych, paradygmat interpretatywny
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SUMMARY

Every research, both quantitative and qualitative, is based on different epistemo-
logical, ontological and methodological principles. Therefore an indepth analysis of
the taken research problem and making consistent research assumptions are a duty
of the researcher. The purpose of this article is presenting guidelines of the interpre-
tive paradigm. The second is portraying the possibility of exploiting it in pedagogic
research.

KEYWORDS: methodology of research, qualitative social studies, paradigms of the
social science, interpretive paradigm
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Hermeneutyka w badaniach pedagogicznych - szanse i zagrozenia
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Hermeneutics in educational research - opportunities and threats

VWprowadzenie

Czlowiek jest podmiotem i przedmiotem badan pedagogicznych. Aby
odnalez¢ prawde o czlowieku, naukowo zrozumie¢ zycie ludzkie i zinter-
pretowa¢ do$wiadczenia egzystencjalne, mozna siega¢ do hermeneutyki,
ktéra przede wszystkim opiera sie na kategorii rozumienia.

Hermeneutyka ma nie tylko wymiar metodologiczny, ale takze epi-
stemologiczny i ontologiczny; dynamicznie ujmuje czlowieka w jego
rozpieciu pomiedzy skoriczono$cig a konkretnym historycznym uwarun-
kowaniem. Zamyslem hermeneutyki jest calo$ciowe ogarnigcie $wiata
i czlowieka w nim zyjacego. Tym, co nadaje hermeneutyce jej wlasciwy
wymiar, nie jest tylko metodologiczna dywagacja, ale wmyslanie si¢ w na-
ture tego, co domaga sie rozumienia. Istnieje Miedzynarodowy Instytut
Hermeneutyki (International Institute for Hermeneutics), na ktérego
czele stoi prof. Andrzej Wierciniski. O zywotnoséci hermeneutyki $wiad-
cza liczne wspoélczesne publikacje (Wiercinski, Portocarrero, Umbelino,
Olesen, McCaffrey, Raffin-Bouchal, Moules, Loro, Pagano). Hermeneu-
tyka rozwijana jest przez wielu naukowcéw (Wiercinski, Pagano, Malva-
si, Loro, Milerski) jako dyscyplina akademicka (Uniwersytet w Veronie,
Bari, Fryburgu, Warszawie). We wspélczesnym $wiecie, poszukujacym
coraz bardziej podejécia jakosciowego do nauki, hermeneutyka jawi sie
jako ta, ktora poszukuje sensu. Hermeneutyka stwarza wigc niejako ,prze-
strzert” do naukowego, jako$ciowego rozwijania pedagogiki.

Autor we wstepie do artykutu definiuje, czym jest hermeneutyka i jakie
sa gléwne jej koncepgje i kierunki? Wyjasnia, czym jest kolo hermeneu-
tyczne, kategoria rozumienia i sztuka interpretacji tekstu w hermeneutyce.
Podejmuje nastepnie probe odpowiedzi na pytania: jakie szanse daje wy-
korzystanie hermeneutyki w badaniach pedagogicznych?, jakie zagrozenia
moga wystapi¢ w zwigzku z poslugiwaniem si¢ metoda hermeneutyczna?
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Hermeneutyka — pojecie, historia, kierunki

Historia pojecia hermeneutyki siega tradycja starozytnosci, cho¢ jako ter-
min techniczny pojawita si¢ dopiero w 1654 roku, w tytule dziefa J.C. Dannhau-
era Hermeneutica sacra sive methodus exponendarum sacrarum litterum. Stowo
yhermeneutyka” pochodzi z jezyka greckiego (hermenes — thumacz, hermeneuti-
ke — sztuka tlumaczenia). H.H. Kriiger twierdzi, ze hermeneutyka — z grec. her-
meneuein — to objasnianie sensu wypowiedzi, pomoc w zrozumieniu, hermeneia
oznacza za$ wykladnie, wyjasnianie. Hermeneutyka zatem to nauka o sztuce
interpretacji tekstow, nauka o wykladni tekstu i rozumienia duchowych jakosci
przedmiotu; jest to tez metoda interpretacyjna (Kriiger 2005).

Korzeni terminu ,hermeneutyka” mozna by si¢ juz doszukiwa¢ w starozyt-
nej Grecji. Grecy hermeneig nazwali recepcje, ttumaczenie znaku. Ich $wiado-
mos$¢ znalazla odzwierciedlenie réwniez w mitologii, w ktorej boga Hermesa
uczyniono odpowiedzialnym za przeklad wiecznych idei boskich na tres¢ zy-
cia cztowieka (Gnitecki 1996). Z czasem sztuka rozumienia jezyka przybrata
charakter naukowy i zostala nazwana hermeneutyka (Sawicki 1996). Znalazla
zastosowanie w obszarze nauk humanistycznych zajmujacych sie badaniem
czlowieka, a szczegdlnie jego plaszczyzny duchowej, do ktérej mozna dotrze¢
przede wszystkim poprzez stowa (Ablewicz 1994). Hermeneutyka w waskim
znaczeniu jest technika objasniania, przedstawiania i refleksji nad tekstami
dziel literackich. Szerzej — jest sztuka rozumienia sensu réznych obszaréw rze-
czywistoéci (Wysocka 2004).

Hermeneutyka ma dlugg histori¢. W kulturze greckiej stosowano ja do in-
terpretacji mitéw, stdw bogéw i wyroczni, pism poetéw oraz ustaw prawnych.
W judaizmie zostata wykorzystana do wyjasniania Pisma Swigtego i Prawa.
W chrzecijaniskim $redniowieczu hermeneutyka byla sztuka rozumienia tek-
stéw biblijnych i filozoficznych. Wyjasniajac Pismo Swiete, teologowie rozréz-
niali w nim sens literalny i duchowy, dzielac ten ostatni na tropologiczny, alego-
ryczny i anagogiczny (Kudasiewicz 1973).

Za ojca nowozytnej hermeneutyki uznaje sie Fryderyka Schleiermachera.
Stworzyl on pierwsza ogélna teorig interpretacji. Wedlug Schleiermachera pro-
ces rozumienia w hermeneutyce ma charakter dialogu miedzy autorem, tek-
stem i interpretatorem. Uwazal, ze rozumienie jest przemienieniem odbiorcy
w autora i utozsamieniem sie z nim (Bartnik 1998). Uniwersalizm hermeneu-
tyki Schleiermachera polega na tym, ze nie ogranicza si¢ ona do jednego rodza-
ju tekstu, a nawet jezyka pisanego, lecz obejmuje cala mowe ludzka. Nastepcy
Schleiermachera poszli w dwdch kierunkach. Wilhelm Dilthey i Paul Ricoeur
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zwrdcili uwage na interpretatora, autora i jego przezycia. W ten sposob powstal
kierunek psychologizujacy, ktéry przyczynit sie do rozwoju hermeneutyki jako
metody nauk humanistycznych (Ablewicz 1994). Natomiast Martin Heidegger
i Hans-Georg Gadamer interesowali si¢ ontologicznymi momentami rozumie-
nia. Dali w ten sposob poczatek kierunkowi ontologizujacemu, ktéry przeobra-
zil sie w filozofie rozumienia (Sawicki 1996).

W ramach hermeneutyki wyrézniamy rézne koncepcje i kierunki. A. Bronk,
przytaczajac poglady R.E. Palmera, zamieszczone w jego ksiazce Hermeneutics,
pisze, ze ,ze wzgledu na wyrézniony moment interpretacji: biblijny, filologicz-
ny, scjentystyczny, humanistyczny, egzystencjalny i kulturowy, odréznia sie sze$¢
wspolczesnych definicji hermeneutyki: 1) jako teorii w egzegezie biblijnej (ma
ona wiele réznych kierunkéw: gramatyczny, historyczny, pietystyczny itp.);
2) jako ogdlnej metodologii filologii (hermeneutyka filologiczna); 3) nauki
o wszelkim rozumieniu jezykowym (Schleiermacher); 4) metodologicznej pod-
stawy nauk humanistycznych (Diltheya hermeneutyka humanistyczna); S) feno-
menologii istnienia i rozumienia egzystencjalnego (Heidegger i Gadamer) oraz
6) systemu interpretacji mitéw i symboli (hermeneutyka kulturowa P. Ricoeu-
ra)” (Bronk 1988, s. 27). W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku odnajdziemy
za$ inne podziaty. Wedlug teorii poznania wyrdznia si¢ hermeneutyke religijnego
symbolizmu, hermeneutyke teorii jezyka, hermeneutyke pryzmatu teorii czlo-
wieka oraz hermeneutyke refleksyjna (czyli wlasciwa). Stosujac nieco bardziej
formalne kryterium, mozemy wyodrebni¢ hermeneutyke jako dyscypline filolo-
giczng, metodologiczng koncepcje hermeneutyki, hermeneutyke jako filozofie
rozumienia oraz hermeneutyke jako postawe poznawcza (Wysocka 2004).

Hermeneutyka rozwijana byla i jest w réznych sfumaturach.

J. Habermas stworzyl tzw. dialektyczna hermeneutyke. Wedlug niego kaz-
da nauka jest motywowana jakims interesem kierujagcym poznaniem. Dla nauk
empiryczno-analitycznych jest nim techniczny interes poznania, a dla nauk hi-
storyczno-hermeneutycznych to jest interes praktyczny, dazacy do poszerzenia
mozliwosci rozumienia.

K.O. Apel zajmowal si¢ hermeneutyka transcendentng, ktéra miala wyka-
zaé, ze istnieja uniwersalne i konieczne warunki waznoéci norm. Punktem wyj-
$cia jego rozwazan byla ludzka wspoélnota komunikacyjna.

E. Betti chcial w swoim projekcie hermeneutyki pozosta¢ jak najbardziej
wiernym postulatom W. Diltheya, stad w jego zamierzeniu miala by¢ ona epi-
stemologicznie osadzonym namyslem nad podstawami nauk humanistycz-
nych. Wyodrebnial historyczny, odtwoérczy i normatywny typ interpretacji, jak
i samej hermeneutyki.
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G. Vattimo uprawial tzw. hermeneutyke postmodernistyczng. Uwazal, ze po
M. Heideggerze hermeneutyka stala sie wspolnym stylem myslenia o filozofii
i kulturze wspodlczesne;.

J. Caputo to jeden z najwazniejszych przedstawicieli tzw. hermeneutyki ra-
dykalnej (obok G. Vattimo czy H.J. Silvermana), czyli takiej, ktéra nie szuka
juz sensu i ,stabilnosci” mygli. Bierze swoj poczatek gtéwnie z radykalizacji
pogladéw M. Heideggera, cho¢ inspiruje sie takze koncepcjami E. Husserla,
S. Kierkegaarda, F. Nietzschego czy J. Derridy. Caputo uwaza, ze hermeneu-
tyka to gléwnie nasza zdolno$¢ do odnalezienia siebie. Deprecjonuje on po-
glady H.-G. Gadamera i P. Ricoeura, a wyraznie waloryzuje M. Heideggera
i]. Derridy - jego zdaniem hermeneutéw radykalnych par excellence.

H.-J. Silverman to tworca tzw. hermeneutyki semiologicznej, pewnej rady-
kalnej odmiany hermeneutyki tekstu, odwolujacej sie do pojecia tekstualnosci
wypracowanej przez R. Barthesa czy J. Derride. Gléwnym zadaniem, jakie so-
bie stawia hermeneutyka semiologiczna, jest wypracowanie strategii czytania
i interpretowania dla tekstualnosci. Hermeneutyka semiologiczna jest postfe-
nomenologiczna i poststrukturalistyczna.

F. Fellmann swa hermeneutyke rozwijal jako symboliczny pragmatyzm.
Stworzyl hermeneutyke, ktéra chce wyjs¢ poza jezykowos¢, odwolujac si¢ do
amerykanskiego pragmatyzmu i filozofii zycia. Dla Fellmanna cale ludzkie do-
$wiadczenie ze swej istoty ma charakter hermeneutyczny, co wynosi z lekcji
H.-G. Gadamera, lecz zarzuca mu deficyt rzeczywistoéci, pomijanie pragma-
tycznego aspektu doswiadczenia.

Wspolczesna hermeneutyka pedagogiczna dazy do rozumienia rzeczywi-
sto$ci wychowawczej przez identyfikacje sensow sprawiajacych, ze rzeczywi-
sto$¢ ta moze by¢ odbierana w kategoriach znaczacej calosci. Rzeczywisto$¢
wychowawcza jako caloé¢ jest interpretowana nie tylko jako rodzaj tekstu kul-
turowego, lecz réwniez jako posta¢ dziatan ludzkich. Dlatego hermeneutyka
tekstu powinna by¢ uzupelniana o hermeneutyke do$wiadczenia (hermeneu-
tyke dzialania - zycia) w kontekscie konkretnych sytuacji. W wychowaniu réw-
nie wazne jak transmisja pewnych prawd jest wyksztalcenie pewnego sposobu
samorozumienia, orientacji i dzialania.

Hermeneutyka - kategoria rozumienia, koto badawcze i interpretacja tekstu

Hermeneutyka opiera si¢ na kategorii rozumienia. Gadamer stawia pytanie,
jakie jest znaczenie wiedzy o czlowieku dla wiedzy cztowieka o sobie samym.
Odpowiadajac na pytanie, jak bada¢ czlowieka wedlug niemieckiego filozofa,
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mozna powiedzie¢ najkrdcej: w sposdb hermeneutyczny. W sposéb pierwotny
czlowiek jest bowiem dla Gadamera, podobnie jak i dla Heideggera, rozumie-
niem. Rozumienie za$ nie jest jednym ze sposobéw zachowania podmiotu, lecz
sposobem bycia samego jestestwa i stanowi pierwotny charakter ontologiczny
ludzkiego zycia. W ujeciu Gadamera to wlasnie rozumienie humanizuje czlo-
wieka. Stanowi bowiem sposéb realizacji ludzkiego zycia i zarazem podstawo-
wy sposob istnienia czlowieka. Uwaza on, ze wszelkie rozumienie jest w koricu
samo rozumieniem (Gadamer 1993).

Rozumienie, ktore wedlug Gadamera jest podstawowym okresleniem ludz-
kiego bytowania, opiera si¢ na naszych przezyciach, ktére s3 w naszym wnetrzu,
a poprzez to wnetrze zmieniaja si¢ w rozumienie znaczenia (Gadamer 1979).
Hermeneutyczne pojecie rozumienia przedstawil Bogustaw Milerski w dziele
Hermeneutyka pedagogiczna. Autor wyszedt z zalozenia, ze rozumienie ksztaltuje
$wiadome odniesienie ludzkiej egzystencji do sensu wlasnego bytu, a takze sta-
nowi ,refleksyjny proces”, w ktérym konkretne uwewnetrznione sensy i warto-
$ci nabieraja znaczen egzystencjalnych. To znaczenie egzystencjalne i tworzace
sie zjawisko przemian egzystencjalnych z punktu widzenia hermeneutyki stano-
wi istotny aspekt ksztalcenia. Rozumienie osadzone w hermeneutyce stanowi
o istocie poznania humanistycznego, i to zaréwno w wymiarze metodologicz-
nym, jak i ontologiczno-egzystencjalnym. Proces rozumienia powoduje zacie-
ranie granic terazniejszosci z przeszloscia, nastepuje tzw. stopienie horyzontéw
czasowych, a przenikajace sie przeszlos¢ i terazniejszos¢ pozwalaja na pelniejsze
rozumienie sensu wlasnej egzystencji. Histori¢ interpretujemy na podstawie
wspolczesnego rozumienia rzeczywistoéci, ktore z kolei jest ksztaltowane przez
historie. Rozumienie ukierunkowane jest na szczegélnego rodzaju rzeczywisto$é
— rzeczywisto$¢ duchowa, ktéra dostepna jest posrednio za pomoca wytworéw
kulturowych. Oprécz nich, a takze wszelakich dzialan ludzkich, przedmiotem
rozumienia s3 takze do$wiadczenia, jak réwniez $wiat symboli - ,specyficznych
znakoéw” znajdujacych sie gdzie$ pomiedzy zyciem a kultura. Z kolei o dys-
kursywnym charakterze rozumienia $§wiadczy¢ moze istota materii, stanowia-
ca przedmiot rozumienia. Nie stanowi ono odizolowanego procesu tkwigcego
w $wiadomosci jednostki, lecz ukazuje ,$wiat znaczen” powstalych ,w dyskursie
spolecznym i miedzygeneracyjnym” (Milerski 2011).

W hermeneutyce kategoria rozumienia jest istota bycia czlowieka w $wiecie.
Sens $wiata ujawnia si¢ za$ w jezyku. Sformulowanie jezykowe nie wskazuje po
prostu na pewien stan rzeczy, lecz uwidocznia stan rzeczy w jego znaczeniu.
Musi tu by¢ wyrazny kontekst rozumieniowy. Rezultatem badan zgodnie z her-
meneutyka jest nie tyle gromadzenie sformalizowanej wiedzy dyskursywnej, ile
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ksztaltowanie bardziej rozumnego, bardziej podmiotowego i bardziej odpowie-
dzialnego bycia w $wiecie.

W badaniach hermeneutycznych nie ma punktu wyjscia. Zastepuje go
przedrozumienie badacza, ktére wynika z réznorodnych do$wiadczen, znajo-
mosci jezyka, wyksztalcenia (Bartnik 1998). Przedrozumienie z jednej strony
daje przystep do badanego przedmiotu, a z drugiej jest subiektywne i musi zo-
sta¢ poddane obiektywizacji poprzez skonfrontowanie z tekstem, w ktérym
wyraz znalazly wiedza i do$wiadczenie innej osoby. Odbiorca tekstu musi wie-
lokrotnie odbywa¢ wedréwke od tego co subiektywne, do obiektywnego tek-
stu, a przede wszystkim do obiektywnej rzeczywistosci, wracajac po kolejnym
odkryciu do siebie i tworzac nowy subiektywny obraz catosci.

Hans-Georg Gadamer zwrdcil uwage na fakt, ze podmiot nie istnieje w for-
mie fabula rasa, nie moze si¢ pozby¢ przedrozumienia, intuicji, ktére w jakim$
stopniu zawsze determinujg jego sposéb poznawania i interpretowania. Na
przyklad, gdy podmiot czyta jakis tekst, dochodzi do spotkania z drugim pod-
miotem, ktory napisal odczytywany tekst. Jedna podmiotowo$¢ ze swoim ho-
ryzontem my$lenia spotyka si¢ z inng podmiotowo$écia. Gadamer podkreslat,
ze jesteSmy zawsze wpisani w jaka$ tradycje jezykowa, ktéra nas poprzedza,
a wiec w konsekwencji ta sama tradycja daje nam pewien zbidr kategorii inter-
pretacyjnych, na podstawie ktérych mozemy poznawac siebie i rzeczywistos¢,
i ktore pozwalaja nam opracowaé nowe koncepcje i pojecia.

Proces badawczy nie moze by¢ pozbawiony czy tez ,wyczyszczony” z nasze-
go przedrozumienia, bedacego nie zdolnoscia sensotworcza aktualizujaca sie
w zetknieciu z przedmiotem, lecz pewnego rodzaju otwarta przestrzenia sensu
(,przestrzen bycia”), w ktérej granicach znajdujemy sie nie z wlasnej woli, nie
z wyboru, lecz przypadkowo (Kwasnica 1992). Jeste$my w tej przestrzeni jesz-
cze przed wielkim dyskursywnym mys¢leniem, jeste$my w niej zadomowieni
przez sam fakt pojawienia si¢, fakt zwiazany z koniecznoscia poszukiwania oraz
nadawania wlasnych senséw i znaczen wszystkiemu temu, co sie z nami dzie-
je i czego doswiadczamy. Nasze przedrozumienie zwiazane jest z nasza niepo-
wtarzalnoscia, oryginalnoscia naszej wlasnej drogi zycia, skladaja si¢ bowiem
na nie wszystkie te sensy i znaczenia, ktdre staly si¢ naszym udziatem. Idziemy
przez zycie, pytajac o to: co sie z nami dzieje, dlaczego si¢ dzieje i jaki ma to
sens? Pytamy réwniez o to, co dla nas znacza nasze wlasne zachowania, zacho-
wania innych ludzi, przydarzajace si¢ nam wydarzenia. Pytamy i udzielamy so-
bie odpowiedzi, ktore staja sie trescig naszego przedrozumienia.

Struktura, wedtugktdrej dokonuje sie proces badawczy, nazywa si¢ kotem her-
meneutycznym. Kiedy na przyktad czytamy ksiazke — twierdzi Heinz-Hermann
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Kriiger — to pojedyncze zdania mozemy zrozumie¢ tylko w odniesieniu do wy-
tworzonego przez nie obrazu calosciowego. Ten za$ jest czescig pewnego wiek-
szego kompleksu; catosciowe dzielo danego autora nalezy zatem w pewien spo-
s6b do jego biografii, ktéra znowu musi by¢ przyporzadkowana jakiemus polu
spolecznemu i historycznej epoce. Na odwroét za$, tekst lub calos$ciowe dzielo
danego autora jest zrozumiale tylko jako calos¢, jezeli posiadamy wiedze o po-
szczegblnych czesciach. Kazde rozumienie konfrontowane jest zatem z proble-
mem, z jednej strony zaklada ono znajomos¢ odnosnej calosci, z drugiej zas —
calo$ciowe rozumienie uzaleznione jest od wiedzy o tym, co szczegélowe.

W toku pracy badacz nieustannie porusza si¢ w kole hermeneutycznym
obejmujacym dwa aspekty rozumienia tekstow: wstepne i rozszerzone. Herme-
neutyczne kolo polega na tym, ze czgé¢ tresci tekstu rozumiemy, modyfikujemy
i poszerzamy, wychodzac od caloéci i odwrotnie, calo$¢ okreslana jest przez jej
cze$ci. Badacz, stosujac te¢ metode, powinien mie¢ $wiadomo$¢, ze rozumie-
nie hermeneutyczne jest procesem, ktéry tak naprawde nigdy sie nie konczy
(Kriiger 2005).

Hermeneutyka opiera si¢ na ontologicznym zalozeniu, zgodnie z ktérym
caly ludzki byt jest niekoriczacym si¢ rozumieniem oraz interpretacja (Heideg-
ger 1962), a jezyk okresla ludzkie doswiadczenie (Gadamer 1993). Osobeg oraz
jej postepowanie traktuje si¢ na jej gruncie jako strukture znaczeniows i tek-
stowa. Epistemologiczne zalozenie hermeneutyki opiera si¢ na tezie, ze zycie
i dzialanie jednostki mozna poznawac¢ tak, jak poznaje sie materialy ,tekstowe”
wraz ze wszelkimi sposobami ich uprawomocnienl. Badacze hermeneutyczni
twierdza, ze rozumienie intencjonalnosci ludzkich zachowan i ekspresji oso-
bowych znaczen zanurzonych w socjokulturowym kontekscie opierad si¢ musi
na metodach rozumienia odmiennych od wyjasniania zdarzen naturalnych
(Polkinghorne 1983).

Czlowiek jest nie tylko istota postugujaca si¢ mowa, ale poniekad istota sta-
jaca sie poprzez jezyk i mowe. Martin Heidegger w rozwazaniach o sensie ludz-
kiego bycia zauwazyl, ze jezyk jest mieszkaniem dla jestestwa (Heidegger 1984),
a wiec w konsekwencji egzystujemy w horyzoncie nie neutralnym, lecz jezyko-
wym. Mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze byt ludzki uwidacznia si¢, wyraza,
dojrzewa w jezyku i poprzez jezyk, ktéry bedac mieszkaniem dla bytu, okresla
go i determinuje. W jezyku wiec i poprzez jezyk czlowiek niejako staje sie czlo-
wiekiem i osoba ludzka, wchodzi w relacje i interakcje z drugim podobnym so-
bie bytem.

Mysl Heideggera wplywa na rozumienie proceséw poznawczych i warto-
$ci jezyka dla ludzkiego zycia. Skoro bowiem natura czlowieka jest jezykowa,
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a wiec jego akty poznawcze i komunikacyjne s ciagtym poszukiwaniem stowa,
w ktorym mogltby on odnalez¢ najpelniej rozumienie siebie i §wiata, zatem byt
ludzki poszukujacy sensu istnienia jawi si¢ jako ten, ktéry zyje w $wiecie inter-
pretacji. Interpretuje $wiat wewnetrzny i zewnetrzny, poszukujac stéw, pojec
i symboli, ktére najpelniej oddatyby sens, ktéry mu sie jawi. Nie s to ostatecz-
ne, definitywnie wypracowane kategorie, gdyz jezyk przy calej swojej mocy
roz$wietlania rzeczywistosci nie obejmuje jej w sposob pewny i absolutny.

Zagadnienie jezykowe zatem staje si¢ centralne dla epistemologii. Jezyk nie
jest neutralnym $rodkiem opisujacym rzeczywisto$¢, lecz jest takim sposobem
uzycia stéw, ktore reprezentowaloby rzeczywisto$¢ poprzez kategorie jezykowe
i myslowe. Proces ten zawsze ma charakter interpretujacy, gdyz natura jezyka
jest symboliczna.

Celem hermeneutyki jest zrozumienie, opis i interpretacja do$wiadczen
cztowieka jako tekstu umieszczonego w historycznym i spotecznym kontekscie.
Zrozumienie to jest mozliwe poprzez odwolanie si¢ badacza do subiektywnej
interpretacji zycia lub pewnych jej aspektéw, przedstawionych przez cztowieka
w jego wlasnym jezyku. Opiera si¢ ono na przeswiadczeniu, ze ludzkie poste-
powanie i przezywanie nie jest wynikiem obiektywnych zdarzen i uwarunko-
wan, lecz takich, jak s interpretowane przez czlowieka, ktéry posiada wlasne
rozumienie $wiata, oraz ze do$wiadczenie czlowieka jest reprezentowane przez
symbole (Ricouer 1991).

Metodologiczny wymiar hermeneutyki wiaze si¢ ze sposobem, w jaki trak-
towane jest w perspektywie jej zalozen zycie czlowieka. Ma ono status tekstu
moéwionego, gdy pewne jego fragmenty sa przez czlowieka opisywane w trakcie
dialogu i podczas tego opisu podlegaja subiektywnej interpretacji. Czlowiek
opowiada historie swego zycia za pomoca mowy i pisma, ktérym towarzysza
uczucia, doznania cielesne, mozna zatem powiedzie¢, ze ,tekst” w tym ujeciu
jest to do$wiadczenie wyrazone mowg, ruchem czy tez za pomoca pisma. We-
dlug Ricouera ludzkie dzialanie — réwnie dobrze jak tekst pisany — moze by¢
czytane jako tekst.

Czlowiek opowiadajacy o swoim zyciu ujawnia nadawane mu sensy i zna-
czenia — jego opowiadanie przeniesione przez badacza, utrwalone poprzez
transkrypcje w formie ,tekstu pisanego” umozliwia probe rozumienia jego
whasnych interpretacji. Tekst tego opowiadania dostarcza za kazdym razem
waznego opisu $wiadomego przezycia. Refleksyjna interpretacja tego tekstu
powinna spelnia¢ cztery, sformulowane przez P. Ricouera, kryteria. Dotycza
one: ustalenia znaczenia, odej$cia w pewnej chwili od intencji my$lowej autora,
konieczno$ci interpretacji tekstow jako catoéci, jako postaci wzajemnie powia-
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zanych znaczen i wreszcie uniwersalnego zakresu odniesienia, tj. ich podatnosci
na rozliczne interpretacje (Ricouer 1981).

Kwestia podstawowg dla badan prowadzonych w perspektywie hermeneu-
tycznej jest wiec interpretacja. Nie jest ona jednak technicznym sposobem po-
znawania tekstu. Nie moze by¢ takze dokonana wobec niego przemoca (Ra-
binow, Sullivan 1970; Allen, Jensen 1990). Mozliwa jest poprzez odkrywanie
pytan, ktore zadaje badaczowi tekst. Interpretacja jest stuchaniem tego, co
mowi tekst nalezacy do opowiadajacego czlowieka. Jednocze$nie proces inter-
pretacji nie jest wyjasnianiem tego, co tekst znaczy w swoim wlasnym $wiecie,
lecz co znaczy w dialogu z badaczem i co znaczy dla badacza (Palmer 1969).

Hermeneutyka w badaniach pedagogicznych

Coraz czgéciej pojawia si¢ wspolczesnie postulat transwersalnosci w od-
niesieniu do badan naukowych. Zasade te stosuje sie takze do pedagogiki.
J. Marzec uwaza, ze zadaniem rozumu transwersalnego jest jedynie znalezienie
przejs¢ w gaszczu dyskurséw z zachowaniem ich heterogenicznoséci (Marzec
2002). Moze w tym poméc hermeneutyka. Pedagogika, jako calos¢ historycz-
nie, spolecznie i politycznie zmiennych podej$¢ badawczych, ktora od lat jest
wieloparadygmatyczna, powstaje po czesci zardbwno w sposob kumulatywny,
jak i dialogiczny, zaréwno ewolucyjny, jak i rewolucyjny. Wydaje sie, ze herme-
neutyka moze odegra¢ niebagatelna role w ksztaltowaniu si¢ naukowego, jako-
$ciowego rozwoju pedagogiki.

Bogustaw Sliwerski w refleksji o naukowosci pedagogiki przywoluje postaé
Andrzeja de Tchorzewskiego. Rolg postulowanej przez de Tchorzewskiego me-
tapedagogiki byloby wypracowanie takich kryteriéw metanaukowych, dzieki
ktérym przedstawiciele szczegétowych subdyscyplin pedagogicznych rozréz-
nialiby myslenie mityczne i potoczne o wychowaniu od myslenia stricte nauko-
wego. To ostatnie powinno bowiem korzysta¢ m.in. z metod badan fenomeno-
logicznych, logiczno-lingwistycznych czy hermeneutycznych (Sliwerski 2015).

Hermeneutyka stosowana w badaniach pedagogicznych posiada wiele zalet.

Po pierwsze, punktem wyjscia badan hermeneutycznych jest pytanie o to,
kim jest czlowiek (paradygmat humanistyczny), a przeciez to czlowiek jest
podmiotem i przedmiotem badan pedagogicznych.

Wielkim pozytywem wykorzystania hermeneutyki jest zwrdcenie uwagi
na swoisto$¢ ludzkiego poznania; poszukiwanie sensu i celu zycia czlowieka;
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niejako ,zanurzenie si¢” w rzeczywistosci takiej, jaka ona jest po to, aby ja zro-
zumie¢ w takiej postaci, jaka nam si¢ jawi. Wazna podpowiedzig dla wszelkich
badan ze strony hermeneutyki jest prawda o tym, Ze zrozumie¢ cze$¢, szczegol
mozna tylko przez calo$¢ (kontekst, horyzont $wiata ludzkiego), a rozumienie
calosci jest mozliwe jedynie po zrozumieniu szczegétu.

Kolejnym plusem podejécia hermeneutycznego w badaniach pedagogicz-
nych jest wyjscie naprzeciw zlozono$ci ludzkiego istnienia i zréznicowaniu de-
terminant warunkujacych jego ksztalt; afirmacja istnienia réznic interpretacji;
uznanie, ze mozliwosci ludzkiego my$lenia/poznania sa skoniczone; préba zro-
zumienia Innego, a nie zawladnigcia nim.

Hermeneutyka stosowana w pedagogice stwarza szanse przeciwstawienia
sie tendencji do uprzedmiotowienia czlowieka. Rozumienie, ktore jest podsta-
wowa kategoria hermeneutyki, stanowi wyraz wolnoéci rozumiejacego. Pod-
kresla sie przez to wolno$¢ i podmiotowos¢ poznajacego oraz poznawanego
i doprowadza do przejscia od postrzegania ,innego” jako przedmiotu uwikta-
nego w otaczajacy go $wiat do postrzegania go jako podmiotu réwnego ,ja’,
cho¢ od niego réznego.

Wielka zaleta wykorzystania hermeneutyki w pedagogice jest zwrdcenie
uwagi na czlowieka w jego ,tu i teraz”. Podstawa badan hermeneutycznych
jest czlowiek juz uksztaltowany i zakorzeniony w swoim bycie. Punktem wyj-
$cia jest zatem czlowiek konkretny, historycznie okreslony. Wazne staja sie:
uwzglednianie proceséw socjalizacji i inkulturacji (nie czyniac jednocze$nie
czlowieka wiezniem swej kultury), uwzglednianie horyzontu historycznego/
dziejowego/tradycji oraz poszukiwanie watkéw pobocznych. Odstanianie rze-
czywisto$ci wspdlnoty ludzkiej stanowi podstawe odsloniecia prawdy o nas
samych, a z kolei odslanianie prawdy o nas samych daje podstawe odslonigcia
pelni $wiata ludzkiego, ktorego czastke stanowimy.

Pozytywem zastosowania hermeneutyki w badaniach pedagogicznych jest
otwarto$¢ na nowe problemy. Podkreglanie, ze wszelkie poznanie rozpoczyna
sie z pytaniem, postulat stawiania pytan oraz rozwijania pytan. W ten sposéb
hermeneutyka moze stanowi¢ podstawe nieskazonego stereotypami, uprze-
dzeniami i dyskryminacja postrzegania rzeczywisto$ci, a wiec kreowania posta-
wy otwarto$ci na odmiennosé, innosé.

Plusem stosowania hermeneutyki w pedagogice jest takze wiazanie wiedzy
z praktyka, zainteresowanie czlowiekiem w perspektywie praktycznej (dziala-
niowej). W tej perspektywie istnienie jest przed istota, poprzez ,bycie” odczy-
tujemy niejako ,byt” czlowieka (ontologie).
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Dobra egzemplifikacja zastosowania hermeneutyki w badaniach pedago-
gicznych jest wywiad. Wywiad poglebiony ,ma swoje zZréodlto w zatozeniach
hermeneutyki, zgodnie z ktérymi rozumienie ludzkiego dzialania, zycia, jest
mozliwe dzigki procesom interpretacji dokonywanych z pozycji analizujacej
wlasne dzialanie (Zycie) jednostki. Badany, snujac opowies¢, interpretuje swo-
je dzialania, nadaje im sens w perspektywie wczeéniejszych i aktualnych do-
$wiadczen” (Pilch, Bauman 2001, s. 327). Istota wywiadu narracyjnego jest
uzyskanie informacji o zyciu ludzkim (jego etapach, pewnych wydarzeniach,
wybranych aspektach). Dzieje si¢ to nie na podstawie stawianych pytan przez
badajacego, lecz opierajac si¢ na spontanicznej narracji badanego. Oczywiscie
nalezy sie trzymac¢ pewnych zasad, ktére moga by¢ nieodzowne i przybra¢ for-
me przymusu. Przymus kondensacji polega na selekcjonowaniu tych elemen-
tow, ktdre sa wazne dla podstawowego tematu. Przymus detalicznego opowia-
dania przejawia si¢ w opowiadaniu kolejnych watkéw, bez ktérych wypowiedz
byltaby niezrozumiata oraz wskazywaniu zwigzkéw miedzy zdarzeniami. Przy-
mus zamykania formy wyraza sie w zamykaniu podjetych watkéw (Urbaniak-
-Zajac, Kos 2013).

Hermeneutyka musi by¢ wykorzystywana w badaniach pedagogicznych
z zastosowaniem odpowiednich kryteriow. Chociaz hermeneutyka nie sfor-
mulowala zamknietej teorii o zasadach interpretacji tekstu w sensie okreslonej
techniki, posiada jednak wytyczne potrzebne dla lepszego rozumienia tekstu.
Najbardziej dopracowane zasady rozumiejacej wykladni tekstu dat W. Klafki,
dokonujac opracowania metodologicznego procesu hermeneutycznej inter-
pretacji tekstu. Do waznych elementéw tego procesu zaliczyl nastepujace:

a) badacz powinien sprecyzowaé swoje stanowisko wobec problemu, po
uprzednim zapoznaniu si¢ z literatura omawiajaca go, czy w pierwszym
rzedzie zajmie si¢ w swoich badaniach kwestiami historyczno-problemo-
wymi, czy wprost praktyka wychowawcza, czy tez je polaczy;

b) pierwotne postawienie problemu i wyrazajace sie¢ w nim rozumienie
wstepne badacz winien stale sprawdza¢, odwolujac sie do zrodla, i ewen-
tualnie je modyfikowa¢;

c) badacz pyta sie o znaczenie poszczegélnych stéw oraz form tekstu, doko-
nujac tzw. analizy semantycznej;

d) interpretacja hermeneutyczna domaga si¢ uwzglednienia sytuacji towa-
rzyszacej powstawaniu danego tekstu;

e) przy interpretacji tekstu nalezy positkowa¢ sie zZrédlami uzupelniajacy-
mi, np. ekspertyzami spoleczno-historycznymi, aby nie zatrzymac sie¢
przy czysto wewnetrznej interpretacji tekstu;
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f) przybadaniu argumentacji stosowanej w tekscie trzeba uwzglednia¢ tak-
ze $rodki syntaktyczne;

g) badacz w sposéb systematyczny powinien dokonywaé myslowego po-
dziatu tekstu, ustala¢ gléwne tezy, wskazywac uzasadnienia i przyktado-
we objaénienia;

h) interpretator winien krytycznie sprawdza¢ wywody, przebieg mysli auto-
ra, zwracajac uwage na to, czy argumentacja jest spojna logicznie, czy nie
ma sprzecznosci lub niejasnosci;

i) interpretator nieustannie porusza si¢ w kole hermeneutycznym obejmu-
jacym dwa aspekty hermeneutycznego rozumienia;

j) wypowiedzi autora powinny by¢ stale odnoszone do kontekstu spolecz-
nego i kulturowego danego okresu historycznego, aby zrozumie¢ sposéb
ujecia zagadnienia i argumentacje stosowana w tekscie (Kriiger 2005).

Stosowanie tych regul pomaga badaczowi uzyska¢ naukowa postawe wo-
bec tekstu, odznaczajacy sie gotowoscig przyjmowania odmiennych pogla-
dow, a réwniez pokore wobec autora badanego tekstu. Zaprezentowane reguly
zmuszaja zarazem badacza do krytycznego spojrzenia na wlasne nastawienie
i interpretacje oraz do rzetelnosci i wiernoéci wzgledem badanej tresci (Able-
wicz 1994).

Hermeneutyka w badaniach pedagogicznych stwarza tez pole do naduzy¢
i jest przyczyng zagrozen. Jej zadanie mozna ujac jako wyszukiwanie uzasad-
nionych trybéw postepowania, dzieki ktéremu moje doswiadczenie i moje ro-
zumienie zjawiska poddanego badaniu moze postuzy¢ jako pomost albo dro-
ga dojécia do wyjasniania i interpretacji sensu zjawiska (Titelman 1979) Ale
w tym konteksécie warto zada¢ pytanie, czy hermeneutyka jest ,mostem czy
granicy”? Czy wiedza o niewspdlmiernoéci horyzontéw taczy rozméwcow, czy
tez dzieli? Czy staje si¢ punktem wyjscia dla ruchu krytycznej samoanalizy my-
$lenia, otwierajacej je na to, co poza nim (most), czy tez poteguje izolacje par-
tykularnych perspektyw interpretacyjnych (granica)?

Wykorzystanie hermeneutyki w badaniach pedagogicznych laczy sig z kil-
koma problemami.

Jednym z nich, zwigzanym z wykorzystywaniem tej dyscypliny naukowej
w pedagogice, jest niedocenianie wynikéw nauk przyrodniczych.

Innym zagrozeniem przy stosowaniu hermeneutyki w badaniach pedago-
gicznych moze by¢ wycofywanie si¢ ze $wiata zwyklych, codziennych spraw
i probleméw. Chociaz hermeneutyka zwiazana jest z zyciem czlowieka i do-
$wiadczeniami egzystencjalnymi, to jednak nie kazde z nich staje si¢ przedmio-
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tem dociekan hermeneutycznych. Wiaze si¢ z tym problem doboru/selekcji
doswiadczen ludzkich, ktére moga stanowi¢ kanwe dociekan pedagogicznych.

Wyzwaniem zwigzanym z wykorzystaniem hermeneutyki w pedagogice jest
problem ekskluzywno$ci. Hermeneutyka, nazywana filozofia ducha, moze sta¢
sie bowiem nauka dostepna nielicznym, wybranym; moze zosta¢ uznana za ,za-
rezerwowany dla pewnej zamknietej grupy naukowcéw.

Powaznym zagrozeniem dla uczonych, wykorzystujacych hermeneutyke
w badaniach pedagogicznych, okazuje sie problem weryfikowalnosci, porow-
nywalnosci wynikéw, konfrontacji z ,,obiektywnym $wiatem”.

Podsumowanie

Hermeneutyka jako nauka o sztuce interpretacji tekstéw, nauka o wyklad-
ni tekstu i rozumienia duchowych jakoéci przedmiotu, jak tez jako metoda in-
terpretacyjna, moze i powinna by¢ wykorzystywana w badaniach pedagogicz-
nych. Hermeneutyka opiera si¢ na ontologicznym zalozeniu, zgodnie z ktérym
caly ludzki byt jest niekoriczacym sie rozumieniem oraz interpretacja, a jezyk
okresla ludzkie do$wiadczenie. Osobe oraz jej postepowanie traktuje sie na jej
gruncie jako strukture znaczeniowq i tekstowa. Celem hermeneutyki jest zro-
zumienie, opis i interpretacja doswiadczen czlowieka jako tekstu umieszczo-
nego w historycznym i spolecznym kontekscie. Zrozumienie to jest mozliwe
poprzez odwolanie si¢ badacza do subiektywnej interpretacji zycia lub pew-
nych jej aspektow, przedstawionych przez cztowieka w jego wlasnym jezyku.
Poszukiwanie i odnajdowanie sensu ludzkiego zycia, tego ,co sie¢ w duszy gra’,
jest niewatpliwa wielka zaleta hermeneutyki.

Hermeneutyka ma zaréwno blaski, jak i cienie. Zasadnicza kontrowersja jest
taka, ze odchodzi ona od pozycji obiektywistycznych i przenosi kazdy temat na
plaszczyzne rozumienia i interpretacji. Istnieje wigc niebezpieczenstwo, ze nie
bedziemy méwili o rzeczywistosci, ale o interpretacjach. Znakomicie wykorzy-
stal to postmodernizm, ktéry w ogdle nie widzi potrzeby poznawania rzeczywi-
stosci, a jedynie dostrzega $wiat interpretacji, narracji, ktore zreszta moga by¢
dowolne, gdyz sa ,lokalne” i niezwigzane zadnymi regutami, przede wszystkim
obiektywna prawda.

Na zakonczenie nalezy stwierdzi¢, ze hermeneutyka pomimo wielu elemen-
tow problematycznych, o ktérych byta mowa, posiada bardzo duzo zalet, i po-
winna by¢ wykorzystywana w jako$ciowych badaniach pedagogicznych.
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STRESZCZENIE

Starozytni Grecy hermeneig nazwali recepcje, ttumaczenie znaku. Ich $wiadomosé
znalazta odzwierciedlenie w mitologii, w ktorej boga Hermesa uczyniono odpowie-
dzialnym za przeklad wiecznych idei boskich na tre$¢ zycia czlowieka. Z czasem sztu-
ka rozumienia jezyka przybrala charakter naukowy i zostala nazwana hermeneutykq.
Znalazla zastosowanie w obszarze nauk humanistycznych zajmujacych si¢ badaniem
cztowieka. Z jezyka greckiego hermeneuein to objasnianie sensu wypowiedzi, pomoc
w zrozumieniu, hermeneia za$ oznacza wykladnie, wyjasnianie. Hermeneutyka to na-
uka o sztuce interpretacji tekstéw, nauka o wykladni tekstu i rozumienia duchowych
jakosci przedmiotu; jest to tez metoda interpretacyjna. Hermeneutyka opiera si¢ na
ontologicznym zalozeniu, zgodnie z ktérym caly ludzki byt jest niekoficzacym sie ro-
zumieniem oraz interpretacja, a jezyk okresla ludzkie do§wiadczenie. Osobe oraz jej
postepowanie traktuje si¢ na jej gruncie jako strukture znaczeniowg i tekstowa. Celem
hermeneutyki jest zrozumienie, opis i interpretacja do$wiadczen czlowieka jako tekstu
umieszczonego w historycznym i spolecznym kontekscie. Zrozumienie to jest mozli-
we poprzez odwolanie si¢ badacza do subiektywnej interpretacji zycia lub pewnych jej
aspektow, przedstawionych przez cztowieka w jego wlasnym jezyku. W pracy podjeto
prébe odpowiedzi na pytania: jakie szanse daje wykorzystanie hermeneutyki w bada-
niach pedagogicznych?, jakie zagrozenia moga wystapi¢ w zwiazku z postugiwaniem
sie metoda hermeneutyczng?

SEOWA KLUCZOWE: hermeneutyka w badaniach pedagogicznych, kolo hermeneu-
tyczne, interpretacja tekstu

SUMMARY

The ancient Greeks called hermeneia a reception, a translation of the mark. Aware-
ness of the Greeks was reflected in their mythology, in which the god Hermes was
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made responsible for the translation of God’s eternal ideas into the content of a human
life. With time, the art of understanding a language took on a scientific nature and be-
came called hermeneutics. It found application in the field of humanities which study
the human being. From the Greek language hermeneuein means to explain the meaning
of expressions, help in understanding; thus hermeneia in turn means interpretation,
and explanation. Hermeneutics is the study of the art of interpreting texts, the science
of interpretation of the text and understanding of the spiritual quality of the object; it
is also a method of interpretation. Hermeneutics is based on the ontological assump-
tion, according to which the human being is endless understanding and interpretation,
and a language defines the human experience. A person and their conduct are treated
on its basis as a meaning and text structure. The aim of hermeneutics is to understand,
describe and interpret human experiences as a text included in the historical and social
context. Understanding of this kind is possible by mean of the researcher’s reference
to the subjective interpretation of life or some of its aspects, presented by a man in his
own language. The paper is done to attempt to answer the questions: What opportuni-
ties does the use of hermeneutics in pedagogical research provide?, What threats may
occur in connection with the use of hermeneutical method?

KEY WORDS: hermeneutics in pedagogical research, hermeneutical circle, interpre-
tation of the text
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Renesans badan nad zainteresowanymi a paradygmat systemowy

Introduction

Unfortunately, questions about interests and their role in the lifetime
development of man are today the issues discussed more often in everyday
life and during everyday experience rather than become the nucleus of de-
liberately undertaken interdisciplinary scientific research. The renaissance,
instead of the marginalization and sepization of this problem (starting from
the exclusion of the notion of interests from the specialist dictionary, as it
is currently taking place in Polish specialist literature), is really justified in
response to the needs of the contemporary world and the new, knowledge-
-based society forming right now. What is striking is not only how the no-
tion of interests has disappeared from the vocabulary of Polish psychology,
but also why the research undertaken occasionally in pedagogy and more
and more seldom in sociology is still based on the theoretical premises of
the psychology of interests developed many years ago. The abandonment
of the continuation of the research on this problem by psychologists and
basing on the obsolete (?) theses in pedagogical research regrettably do
not create adequate foundations either for using the notion of the pedago-
gy of interests itself, or, much less, for its scientific application.

Therefore, the necessity and the possibilities, as well as the expected
benefits arising from interdisciplinary research or the proposal for the
triangulation of the approaches and methods of the research on interests
on the grounds of psychology, pedagogy and sociology seem really pro-
mising, to which a systemic paradigm of exploring the world and man, as
well as practicing science can significantly contribute.

A systemic paradigm as the base for the research on interests

The systemic approach is a peculiarity of the epoch that goes back
to the first half of the 20th. century, called the scientific-technological
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revolution. Since then it takes different forms, depending on the field of scien-
ce from which the problems to be solved come. Today, we can observe the re-
naissance of the idea of the holistic cognition of the systemological type, for
example in pedagogy, both in the theories and practice of holistic pedagogy.
However, the systemic theories and research to be used in pedagogy of tomor-
row still seem to have only the prospects for development (Duraj-Nowakowa
2009, p. 16), and the key notion of the system itself, though it functions both
in the colloquial and scientific language, still belongs to inaccurate notions. For
example, human life takes place in an extensive network of relationships, thus
systems. While talking about the solar system and the central heating system,
at first glance they seem not to have much in common. Yet, this is not the case,
due to two most important characteristics of the system, firstly — a system is
a set of somehow ordered elements or components, secondly — parts of the
system influence each other — a change in the state of one element can evoke
changes in another one. Therefore, the notion of the system refers to specific
objects — natural, technical, but also social, pedagogical ones, and also to no-
tions, events, theories, actions, numbers, qualities, namely variables; it refers
to the elements and relations among these elements, to the entirety and to the
components (Duraj-Nowakowa 2005, p. 87).

What is a distinctive feature of the theory of systems is that it is universal,
because it is grasping its objective scope selectively. And at the same time it can
express its view on each object from its scope, which enables to explain numer-
ous topics and subjects that spectrum goes from management, politics, society
and science via ecology and religion, art and love, and ending with pedagogy
(Kriiger 2005, p. 105), and other sciences of man, such as psychology, socio-
logy or anthropology (Schulz 2007, p. 41). Systemism, owing to models created
within its framework, forms the bases for both the horizontal and vertical bond,
not only among various individual scientific concepts of different authors but
also different disciplines, or even the whole fields of science (e.g. humanistic
studies with social studies). Horizontal integration means that a researcher of
any system uses the output of all the research into systems from the same rank
in the hierarchy of their complexity levels or into any of the detailed aspects
of their functioning, conducted within numerous disciplines and at the same
time from their different points of view. Then, a chance appears for the mutual
strengthening and increasing the obtained research findings via synergy. On
the other hand, vertical integration occurs when the models of simpler systems
are used in the studies on more complex systems, or vice versa (Duraj-Nowa-
kowa 2009, pp. 49-51).
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A great ability of the theory of systems to inspire consists in preparing so-
ciological framework of reference and explaining for educational studies, which
generates knowledge coming from observation about the historical develop-
ment and paradoxes of the educational system, practice, and educational re-
flection (Kriiger 2005, p. 108) It is particularly important today with regard to
the question of interests as there is a distinct hiatus, e.g. between the theoretical
and practical knowledge of teachers about the process of developing and shap-
ing students’ interests, which in consequence often does not allow them to use
them properly, and thus embeds the school education process in a vacuum, and
makes it uninteresting and boring.

The systemic view of pedagogical problems should facilitate their cogni-
tion in the entirety of components, in the combination of conditionings and
the complexity of the relationship between the subjects and objects of such
research. Such an approach in the educational theory and practice, and in di-
dactics serves the postulate of the integration of everything with everything. By
helping to build comprehensive knowledge, it helps to understand what the re-
lation of the entirety to its parts is. It shows that these are not the elements that
determine the picture of the whole, but the whole arises from the relationships
(reciprocal ones) among those elements. Pedagogy interpreted systemological-
ly enables to see everything not separately, not individually, but in the entirety
of structures and the hierarchy of components in their vertical and horizontal
arrangement. Pedagogy treated as a systemic whole allows understanding of
reality flickering as if in kaleidoscope. It helps to perceive the dynamics of de-
velopment, knowledge of man and educational studies on the path from chaos
to social and pedagogical order (Klasiriska, Kaliszewska 2010, p. 21).

Thus, in its nature, a systemic paradigm, on the basis of the already developed
state of knowledge about interests, first gives a chance for their newer, because
specifically deepened, description, and then/simultaneously for designing a re-
search concept starting with research problems or/and hypotheses, and to specifi-
cally tie the atomistic approaches to the interests of people in different age, or the
determinants of their interdisciplinary, multidisciplinary and transdisciplinary
research. For example, first (as it is done in this paper), in the form the repertory
of key theses concerning the essence, kinds and functions of interests in the life
of man, and the factors of their formation, shaping and support, as well as their
duration. Thus, in this way, as well as by paying attention to this problem and its
current significance in the hierarchy of other problems of contemporary pedago-
gy and education - it can light up the path to the renaissance of the research on
interests and contribute to the renewed bloom of the pedagogy of interests.
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Vertical-horizontal essence of interests and their types

The current state of knowledge about interests should be defined more via
the practice of everyday life in which, just like upbringing happens constantly,
also interests form constantly in people. However, it seems that more and more
often they form without any purpose and reflection, they sometimes die out as
quickly as they appear. Undoubtedly, interests are still the object of purposeful
influences, yet today often not matching the needs of a contemporary student
(man) on each stage of his education. They are still subject to influences, altho-
ugh not deep enough as it seems, from school and teachers, parents and even
many different educational facilities.

Defining the essence of such a volatile and unstable state of the problem of
interests, caused by new social and cultural contexts, the lack of the methodolo-
gical continuation of the psychology of interests and reinterpretation of its past
theses, or oblivion or perhaps a kind of reluctance to them, even the ignorance
of it by contemporary young pedagogy students and the young generation of te-
achers, now gives bases to use the notion of pedagogy rather than the pedagogy
of interests. Therefore, the renaissance of research on interests is necessary and
unavoidable, especially as the contemporary school does not want to and should
not lose its position and significance in the process of upbringing and teaching.

There was time when interests were particularly appreciated, and really
famous scholars devoted a lot of attention to them, for example Charlotta
Biihler, Edouard Claparéde, Maurice Debesse, John Dewey, Elizabeth Hurlock.
In Poland, fundamental merits were given primarily by Helena Stoniewska
and Antonina Gurycka, but also Stefan Baley, Maria Przetacznik-Gierowska,
Stefan Szuman, Wlodzimierz Szewczuk, Tadeusz Tomaszewski and Lidia
Woloszynowa. The research conducted at that time first led to atomistic ap-
proaches to interests, and in consequence they contributed to a very important
discovery, namely the holistic perception of their essence, which was expressed
in so-called model definition of interests by Antonina Gurycka.

Hence, interests were and are often represented today in separate categories,
e.g. emotional (as an activity giving pleasure) or intellectual ones (when they are
identified with activeness focused on cognition and acquiring knowledge) or inc-
linatory (meaning personality inclinations, namely the dispositions to a subject)
or mixed ones (an activity performed under the influence of some dispositions,
focused on cognition and giving the sense of pleasure) (Klichowski 2012, p. 71).

According to the model definition, an interest is a relatively permanent, ob-
servable pursuit of getting to know the surrounding world, taking a form of tar-
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geted cognitive activeness of specific intensity, manifested in a selective attitude
to the surrounding phenomena, namely:

1) in noticing specific features of objects and interdependencies among

them, as well as selected problems,

2) in the strive for exploring, getting to know, solving them, and

3) in experiencing various positive and negative feelings, related to acqu-

iring and possessing knowledge (Gurycka 1989, pp. 33-34).

By means of the systemic approach, this comprehensive but still simply sum-
mative definition can be interpreted supra additively, therefore, in interests it is
possible to notice an unusually additive relation of three aspects: mobilization
of attention, an emotional factor and dynamic orientation, which seems to link
those components of interests not only vertically and horizontally (Klasiiska
2011, p. 20), but probably with regard to, e.g., the prevalence of one of them or
the equivalence of all, to locate them on a specific continuum of curiosities —
interests-passion-hobby.

Due to dynamic changes of the contemporary world, comprising all fields
of life and science including education, the hitherto known classifications of
interests call for reinterpretation. Classes of interests are determined by their
scope, content and intensity (power). Thus, the scope of interests establishes
limits within which man undertakes cognitive activities, whereas the content
of interests specifies to what objects or phenomena a given person pays his or
her attention to, and the power of interests determines the frequency of taking
actions aimed at their development (Sasin 2013, pp. 83-86).

Due to the formal properties of content, classes of general and detailed, spe-
cific and abstract, narrow and broad interests are isolated. On the other hand,
the intensity and depth of interests brings about the division of interests into
active and passive, long-term and short-term, primary and secondary, or weak,
average and strong or shallow and deep ones (Dabek 1987, p. 65)".

Interests appear and change with age, for example, in the adulthood stage
they are already strongly connected with specific content, that is, they are clear-
ly targeted. Therefore, professional interests are distinguished, in addition to
such types of interests as philosophical, social, psychological, cultural, and
sports ones (Grad 1997, p. 118)2. Moreover, when having one, two or more

Another criterion, a little more rarely mentioned in the literature, is sex, which results in
the division of interests into female and male (however, contemporary social experiences
attenuate the conviction that just like choosing and doing a job is conditioned by sex, also
the development of interest is determined by sex) (Gurycka 1998, p. 1080).

On still other types of the categorization of interests — cf. Klasinska 2011, pp. 21-23.
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interests, a man usually concentrates on a chosen area, for example, of broadly
understood humanities and social studies, then, in a given period, one interest
usually becomes most important and most time and attention is devoted to it
(Sasin 2013, p. 86).

In new, quantitative and/or qualitative research on interests, types of chil-
dren’s interests should be analyzed in particular, since the existing research
seems to be archaic, it is about, for example, interests in sheep herding, or catch-
ing, hunting and fighting (Klasiriska 2011, p. 22)% Nowadays, the dynamics
of interests (that is, their volatility evoked by the function of selected factors)
should be approached not only from the point of view of modernistic, but also
post-modernistic discourse, and in the systemic relations of primacy, subordina-
tion, and equivalence. Therefore, to questions whether interests depend on bio-
logical factors and run in parallel with physical and mental development of an
individual or whether they are an effect of the facilitating and evoking role of the
environment (Klichowski 2012, p. 67), there are fast and simple answers that the
development of interests is determined by a vertical-horizontal arrangement of
biological, internal and environmental, external factors (Klasiiska 2011, p. 25).
Such a reconstruction of the concept of the dynamics of interests determines
today a different, new, only flickering now, view of the questions of interests in
the form of the multitude of the profiles of interests and their specific continuum
and vertical-horizontal arrangement in the form of so-called evolutionary and
involutional interests. Therefore, interests can be of central-evolutionary (one
improving interest over a lifetime), inference-evolutionary (a lot of improving
interests over a lifetime), central-involutional (one interest on a specific stage
of life, but a lot of them over a lifetime, that is replacing a died out interest with
another but only one), inference-involutional (a lot of changeable interests
over a lifetime), evolutionary-involutional (interests/interests improving and
changing over a lifetime) character (ibidem, p. 70). On the other hand, the rela-
tion of the content of interests of a given individual in a period of, for example,
education, enables to determine three categories of the structure of interests:
central-irradiational (the main content and its derivatives), central-peripheral

For this reason, the calendars of the content of interests should be contrasted with general
laws of the development of interests related to the development of the cognitive activeness
of an individual, according to which the development of interests goes from receptiveness
to activeness, from imitation to independence, from incoherence to ordering, from volatili-
ty to relative stability, from objectivity to subjectivity, from directness to indirectness, from
dispersion into details to integration (Gurycka 1989, p. 121).
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(the main content and its independents) and inferential one (contents indepen-
dent of each other, no one main content) (Stoniewska 1959)*.

The lack of in-depth research or descriptions of support for individual cases
and shaping universal cases of interests calls for new-systemic research. Advan-
tages of this type of research lie in learning the variability and diversification
of the studied phenomena, it causes a change in the type of reflection from
ontological to epistemological and gnoseological one, fosters the occurrence of
new approaches, a change in the patterns of solving and explaining problems.
The systemic approach is a fruitful base for interdisciplinary research, enables
to consolidate knowledge about the examined objects to the integral entirety
because it creates conditions for faster progress of knowledge in some disci-
plines via the synergetic use of the output of others (Duraj-Nowakowa 2009,
pp- 46-56). Therefore, the systemic many-sidedness and multifactoriality of
the view of pedagogy of interests can create opportunities for in-depth cogni-
tion, which, consequentially, should prognosticate the better quality of under-
taken practical actions.

The conditions and functions of interests

The process of arousing interests is different for different people, the time
of the occurrence of interests is different, their intensity is different, in con-
sequence, the content of the aroused interest is different, and the durability
is different. The process is conditioned by a vertical-horizontal combination
of numerous factors, starting from factors such as: sex, age, personal features,
abilities, temper, physical maturity, conditions of development, through the
teacher’s efficiency or parallel interests, curiosities and aptitudes (Gurycka
1998, p. 1082). Great significance is attributed not only to internal factors fea-
tured above but also to external factors. Therefore, the role of the teacher and
school should be complemented with the influences of the social environment,
values and standards functioning in it, social approval and influence of the
family (parents’ education, social and economic level). Moreover, a factor of
interest can be even made up of traumatic experiences, identifications, social
or gregarious inclinations, and other ways of congruence, the image of oneself,
and adopting professional roles (Sasin 2013, p. 85).

*  After: Klichowski 2012, p. 73.
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We still have to agree with the great utility and poly-functional importance of
interests in the life and development of man, however, it should not be limited
only to years spent on school education, but extended to the preceding and the
following, and more and more distant years of living. Interests are a huge driving
power of an individual, they stimulate him or her to creative activities, they give
the sense of satisfaction, conduce lifelong learning, release independence, but
also an ability to coexist with other people, which today, in the era of common
solitude, becomes extremely important (Klasiriska 2011, p. 25). They arrange the
man’s personality, are one of its regulators, direct it and enrich it (Przetacznik-Gie-
rowska, Makietto-Jarza 1989, p. 388). Emotional experiences, characteristic for
interests, meet numerous needs related to man’s sensibility. Moreover, interests
release the mechanism of revaluing oneself, which plays an important therapeutic
and correctional role (Gurycka 1989, p. 214). It is even considered to be the main
reason and motive of all actions of man (Klichowski 2012, p. 65).

In the contemporary world, which promotes individuality and self-realiza-
tion of an individual, the role of interests is particularly growing, they consti-
tute a factor of the identification with one’s generation, conduce the integration
of various generation groups, facilitate the contact with elitist contents, make
man free, creative and independent of the will of others in taking decisions (Sa-
sin 2013, p. 7).

In addition, we should emphasize the significance of the function of inter-
ests in the pedagogical and educational process, they can be regarded the foun-
dations of learning, they support faster learning, better remembering, bigger
concentration of attention, willing acquisition of new information and more
efficient shaping of skills (Klasiiska 2011, p. 25), they perform a cognitive, mo-
tivational, mobilization, self-realization, creative, realization and task-oriented
role (Sasin 2013, p. 96).

In the context of so multiple and mutually linked function of interests, the-
oretical and methodological negligence of this problem strikes and requires
a thorough reinterpretation.

Conclusions

The theses of the past psychology of interests can still remain an inspiration
for undertaking new research on interests, due to the need for their verification
because of numerous threats and opportunities that the conditions of the era
of liquid modernity carry. Therefore, it seems essential to define the specificity
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of such a broad and deep today, although not studied in Poland, area of reality,
in vertical-horizontal relationship with the sociology of contemporary culture
and pedagogy — didactics and methodology of education and teaching on vari-
ous levels of formal, informal and non-formal education.

A great role can be played here by systemic research because its essence is
to discover internal relations, relations, feedbacks among the components of
the entirety and inside themselves to eliminate contradictions and increase the
scopes and levels of functionality.

The systemic approach contributes to the integration of contemporary
science, spreads as the research base because it creates conditions for faster
progress of science in some disciplines by using the output of others, which ad-
ditionally enables constructing multifaceted models, better matching the needs
of educational practice. It seems that it is an appropriate proposal and the basis
for the renewed bloom of the pedagogy of interests — for the justified applica-
tion of both the notion of the pedagogy of interests and practicing it, and this
is exactly via the comprehensive perception or/and a specific description of
horizontal-vertical linkage of its essence, structure, objectives, tasks and func-
tions and numerous conditionings, namely through the constant and dynamic
and open update of the assumptions from the point of view of individual scien-
ces, and their groups cooperating with each other, and even auxiliary studies,
thus, also during empirical research.
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STRESZCZENIE

Zainteresowania stanowia bardzo istotny problem wspodlczesnego wychowania
inauczania, a to z uwagi na polifunkcyjne znaczenie w rozwoju cztowieka. Tymczasem
aktualnie pozostaja kwestiami rozwazanymi czesciej w zyciu codziennym i w trakcie
doswiadczenia potocznego, niz staja si¢ zaczynem umyslnie podejmowanych (np.
interdyscyplinarnych) badan naukowych. Celem niniejszego tekstu jest wigc zwrdce-
nie uwagi na problematyke zainteresowan, przez zastosowanie nie tylko systemowe-
go opisu ogladu ich istoty, rodzajéw oraz funkcji w zyciu jednostki, ale i wysunigcia
postulatu badan empirycznych takze w optyce systemowej i zgodnie z kluczows teza
systemizmu — ,wszyscy o wszystkim” Paradygmat systemowy stwarza bowiem mozli-
wosci i podstawy nowszego metodologicznie rozwigzania — wertykalno-horyzontal-
nego opracowania i przeprowadzenia badan nad zainteresowaniami, zatem réwnolegle
i réwnoczesénie, ale i nadrzednie, réwnorzednie lub podrzednie w obrebie pedagogiki,
psychologii i socjologii, co w tak szerokiej perspektywie powinno sprzyjaé nie tylko
scaleniu i uspdjnieniu wiedzy z tych dziedzin nauki, ale i przez to poprawie jako$ci
procesu ksztaltowania i wspierania zainteresowan czlowieka w r6znym wieku.

SEOWA KLUCZOWE: paradygmat systemowy, pedagogika, zainteresowania, typy
zainteresowar), funkcje zainteresowan, czynniki zainteresowan

SUMMARY

Interests are a very important problem of contemporary pedagogy and education,
due to the poly-functional significance in the development of man. Yet, now they re-
main to be issues discussed more often in everyday life and during everyday experi-
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ence rather than become the nucleus of deliberately undertaken (for example, inter-
disciplinary) scientific research. Therefore, the aim of this paper is to draw attention
to the problem of interests by applying not only the systemic description of the view
of its essence, types and functions in the life of an individual, but also putting for-
ward the postulate for empirical research also in the systemic optics and in accordance
with the key thesis of systemism — “everybody about everything”. A systemic para-
digm creates opportunities and bases for a methodologically newer solution - a verti-
cal-horizontal development and conducting research into interests, thus, in a parallel
and simultaneous, but also superior, equivalent, or subordinate way within pedagogy,
psychology and sociology, which in such a broad perspective should foster not only
the integration and coherence of knowledge in all those fields of study, but also an
improvement of the quality of the process of shaping and supporting the interests of
man at different age.

KEYWORDS: systemic paradigm, pedagogy, interests, types of interests, functions of
interests, factors of interests
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JUSTYNA DOBROLOWICZ

Discourse analysis as a method of discovering social reality

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 141-149

Analiza dyskursu jako metoda poznawania rzeczywistoéci spotecznej

The aim of this paper is the description of a quite new (and still not
very popular in pedagogy) method of analyzing social reality, namely,
discourse analysis.

The increase of the interest in discourse is connected with a plethora
of meaningful changes, among which the most important is the revolu-
tionary change in humanities and social sciences known as a linguistic
turn. Its basis is the belief of many researchers that the language plays
an important role in organizing and constructing the social world. It has
been acknowledged that the language is not only a mediator between
the world and an individual who experiences it. It does not only reflect
the reality but shapes it and is crucial in determining in what way we or-
der facts or phenomena. The way of talking about an object or situation
determines the way it is understood and acted upon.

The language, by giving the cognitive perspective, determines the way of
understanding and describing phenomena, imposes (by its vocabulary and
grammar) default meaning frames included in conceptual categories pur-
suant to unwritten social agreement which is obeyed by our usage of the
language (Wasilewski, Skibiriski 2008, p. 62).

Although the term discourse is not identical with the term language,
connotations between them are explicit. Language is defined as a sys-
tem of signs that matches the acoustic or visual picture and marked in
such a way concept or representation. More than one hundred years
ago Ferdinand de Saussure in his fundamental theory distinguished be-
tween two linguistic terms: la langue and la parole. La langue encompass-
es the language common for the whole linguistic society and indepen-
dent of its individual members, although it is stored in the mind of each
user of the language; in other words, it is the language understood as
an abstract system of signs and rules. La parole is defined as language of
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an individual, some utterances of particular people, the realization of language.
Discourse is not identical to langue or parole. The way of understanding an ut-
terance is not only the result of analysing the linguistic system in which it is for-
mulated. What is the most important in discourse is the socio-cultural context.
Discourse is defined as the usage of language in a particular situation in order
to achieve a particular goal. While performing discourse analysis, utterances are
analysed in a particular socio-cultural context, which imposes the rules of their
interpretation.

Discourse analysis is connected with huge cognitive capacity and may be
effectively used in analyzing various texts, both written and spoken; it allows
the researcher to find the connection between an utterance and its situational,
social and cultural context. Moreover, it is the direction in analyses which is
difficult to define.

It stems from the fact that even the term "discourse” is vague and, secondly,
itis the effect of numerous historical and linguistic traditions which have devel-
oped in last several years. In practice, each researcher defines the concept from
scratch (in accordance with the research goals) and indicates which school of
understanding this concept he is going to refer to.

Linguistic approach defines discourse as the usage of language. The formula-
tion of an utterance, its linguistic form and its function in a given text is brought
to the foreground. Linguistics usually deals with the analyses of written texts
and the structural description of discourse as a product/work. It is often the
formalistic approach analyzing discourse as a linguistic structure.

Socially-oriented analysts put an emphasis on social and cultural context in
which an utterance is formulated.

Sociological understanding of discourse is more intertextual and focuses on
non-linguistic reality. Discourse in sociology is usually understood as a com-
municative act and discourse analysis examines what social functions the dis-
course serves and what is the cultural conditioning of the usage of language.

Philosophers perceive discourse as a cognitive phenomenon, a cycle of in-
tellectual operations which are expressed in language and enable cognition.
Discursive cognition, as opposed to simple cognitive acts like perception or
intuition, is logical reasoning which consists in achieving a cognitive goal by in-
direct mental operations. In philosophy, discourse is also defined as an intrinsi-
cally coherent system of meanings dominant in a particular cultural formation
that determines the way of perception and conceptualization of the world in
a particular moment or — broader - as a system of understanding the world and
talking about it.
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Pedagogical discourse, in turn, may be understood in three ways

First — it is the certain way of formulating utterances about education, where
persuasive and expressive arguments are used; its function is the depiction of
some kind of social order, determining what is important in educational reality
and even what is true. The same reality may be different meanings depending
on the discourse it is created in.

Secondly — pedagogical discourse is also present in school and educational
practice as a defined type of speech.

Thirdly — discourse is perceived as an interactive event, in which statements
are exchanged in a pedagogical process.

Discourse analysis may be a useful tool in discovering social reality — the way
people and things function in the socio-cultural world, relationships between
them and principles they are based on. Social reality exists objectively because
it is created from elements experienced by each person. However, individuals
choose such elements from the surrounding reality, which they know or they
wish to discover. In other words, human experience is shaped by the experi-
enced elements. Social reality is created in a process of constant interpretation.
When people interact, they exchange their visions of reality and act in accor-
dance with a particular consensus. What society members perceive as existent
or nonexistent is determined by individual’s belief shaped by relationships with
others. In line with principles of constructivism, meanings that are given to re-
ality do not stem from conceptual reflection of the world, but are negotiated
and socially constructed.

The belief that there is a relationship between the knowledge about the world
and the language in which this knowledge is transferred is the basis of the theo-
ry of linguistic relativity, known also as Sapir-Whorf hypothesis. Benjamin Lee
Whorf explains it as follows:

We perform the segmentation of nature using tropes assigned by our mother ton-
gues. We distinct some categories and types in the world of phenomena not be-
cause they stick out; quite the contrary — the reality is perceived as a kaleidoscopic
stream of impressions, the structure is, in turn, given to it by our minds — in parti-
cular - by language systems located in our minds. We divide the world into parts,
arrange it while using concepts, make sense of it in a particular way because we are
signatories of speech to do it in this specific way; an agreement which is in force in
our linguistic society and which has been codified in the patterns of our language
(Whorf 1982, p. 284-285).
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Therefore, the language has a more important function than only reflecting
the reality. It determines the possible ways of thinking about the reality (within
the borders of interpretations ingrained in it).

The way of verbal organization of experiences in a society using common language
determines the typical way of thinking about individuals’ experiences. Different
organization of linguistic structures will give different ways of understanding si-
tuations and, in turn, it may lead to different behaviors depending on linguistic
conditioning (Wasilewski, Skibiriski 2008, p. 59).

The hypothesis of linguistic relativity is particularly useful in linguistic re-
search in which languages used by different societies are examined. For an edu-
cationalist, discourse and the ways of its analysis are more useful. It may be as-
sumed that examination of different discourses present in social reality enables
getting to know the world better and gaining knowledge about the surrounding
reality. Therefore, the popular in social sciences thesis may be adopted that the
whole social reality is discursive.

Aleksandra Grzymata-Kazlowska (2004) distinguishes between three
varieties of contemporary discourse analysis: linguistically-oriented discourse
analysis, sociologically-oriented discourse analysis and critical discourse
analysis.

In a linguistic approach, the focus is on linguistic structure of written texts.
The character of research is formalistic and related to the internal structure of
the text and profiles of the sender and the recipient.

Sociologically-oriented discourse analysis focuses more on non-linguistic
reality which comprises the context of examined utterances. The way of pro-
ducing and interpreting discourse is dependent on the context. Sociologically-
-oriented discourse analysis assumes that discourse is a culturally-conditioned
way of the language use.

Both perspectives of discourse analysis (linguistic and sociological) are part
of descriptive and explanatory research methods as they enable the description
and explanation of the analysed reality. Critical Discourse Analysis is a differ-
ent research perspective. In order to understand the essence of this research
method, it is necessary to acknowledge that each social phenomenon affects
the language. Language, in turn, has an effect on social sphere.

In Critical Discourse Analysis, the main aim is to show the reasons behind the usa-
ge of particular language with reference to levels of social structures and to present
how language is used to reproduce and solidify these structures. Critical Discourse
Analysis focuses on unmasking of social inequalities expressed and strengthened



Discourse analysis as a method of discovering social reality 145

by language and it is used to emancipate groups that are discriminated against and
excluded from taking part in discourse or marginalized. Socially engaged discourse
analysis is used, for example, to unmask political manipulations present in mass
media and it discloses racial and sex prejudice (Grzymata-Kaztowska 2004, p. 25).

Critical Discourse Analysis is also used to explain that language is not a na-
tural and neutral tool but rather the medium of system of individuals’ belief
and values. Proponents of critical method are interested in solving crucial so-
cial problems and these problems (not academic theories) are important for
them. Aims of critical analyses are social and political, not only academic. This
type of discourse analysis is more and more popular. More often researchers
of communication are interested in looking critically on texts and utterances.
Critical Discourse Analysis enables one to discover political, economic and
cultural functions of discourse. It overcomes linguistic bias dominant in tradi-
tional analyses.

A different way of classifying discourse analyses is proposed by Hanna
Grzmil-Tylutki (2010). She distinguishes between two schools: French school
of discourse analysis and Anglo-Saxon school of discourse analysis. The basis
of this classification is a set of different research traditions evolving on the Eu-
ropean and American continent.

French school of discourse analysis has been evolving since 1893 and it fo-
cuses on linguistic analyses. It departed from the concept of discourse proposed
by Foucault and other representatives of French postmodernism. It stems
mainly from philological sciences and text research. The subject of its research
is written discourse created for the purpose of research (mainly their linguistic
level). French school of discourse is situated in widely understood linguistics.

Anglo-Saxon school of discourse analysis is situated in sociolinguistics
and focuses on contemporary social problems and its aim is to discover so-
cial and political structures reflected in discourse. The subjects of analyses are
natural discourses, often everyday conversations. The main representative of
Anglo-Saxon discourse analysis is van Dijk, who, in his journal “Discourse
and Society”, formulated assumptions of a new research method and named
it Critical Discourse Analysis (CDA). He also noted that usually such nega-
tive phenomena as inequality, discrimination, and domination are expressed,
strengthened and legitimized in discourse and CDA enables the researcher to
unmask them and withstand the manipulation, which is common in discourse.

CAD, like other critical theories, examines social problems, especially these
connected with power and justice (power is understood in line with its defi-
nitions proposed by Foucault). It is not located in an institution, in a separat-
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ed centre, it does not apply to a particular social group dominant over others.

Power is scattered, everyone has it and everyone is influenced by it.

The choice of the method of discourse analysis should depend on the object

of research and properties of a particular research project. Usually discourse

research begins with linguistic analysis on a text level that is used by interlocu-
tors; the analysis of press texts consists of several elements:

1.

Analysis of visual elements of the text, which often determine if the text is
read. These visual text aspects that are interesting for researchers are: pre-
sence or lack of visual means (photographs, drawings); the type and style of
font; the style of formatting and the position of the text in publication.
Analysis of order of information and the form of press texts.

Analysis of text rhetoric that focuses mainly on finding in the text main
rhetoric figures and forms of rhetoric argumentation.

The examination on the text level is an important element of discourse ana-

lysis, however, just as important is establishing what content is conveyed by
discourse and in what political, social, cultural, economic and historical con-
texts it is realized. Therefore, the subject of discourse analysis is the utterance

and text in context. An important element of discourse analysis understood in

such a way is showing that functioning discourse does not stem from the logic

of necessity but it is constructed in order to fulfil someone’s businesses.

Discourse analysis enables the researcher to gain knowledge about:

1) the content of the given discourse,

2) the form - how the discourse is constructed, what linguistic means are
present in it,

3) the aim — what are the purposes of producing discourse — are they hid-
den or explicit,

4) the sender — who is the sender and what is his role,

S) the recipient — who is the recipient of a given discourse,

6) the context — in what social conditions, culture, media situation the dis-
course is realized; if and in what way content and form may be depen-
dent on the context,

7) the effect — how the discourse can be understood by recipients and what
may be possible effects thereof (Lisowska-Magdziarz 2006, p. 31).

Conducting research based on discourse analysis requires meeting some

terms. The most important of them are:

1.

2.

Discourse analysis enables one to analyse texts and utterances occurring in
natural situations. The texts are not changed, corrected; they are authentic.
Discourse analysis may be applied to written and spoken texts.
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3.

The important requirement of discourse analysis is treating discourse as
a constructive part of local and global, social and cultural contexts. In other
words: while analysing discourse, it is always important to take context into
account (the range of knowledge, opinions of the group in which the dis-
course occurs, situating the utterance in the culture or social life).
Discourse analysis should take into account its linear and sequential charac-
ter; it is very important to analyse structural parts of the discourse (senten-
ces, opinions, speech acts, paragraphs and the like) in relation to the struc-
tural parts, which preceded them and those which appeared after them.

. While analysing discourse we try to discover its different levels and indi-

cate the relations between them. This requirement points out that the re-
searcher should not focus only on the surface of discourse. The “depth” of
discourse is important so one should unearth these meanings and senses
which are not visible or obvious at the beginning (while looking at the text
for the first time).

Important elements of discourse are grammatical, textual, communicational
and interactional rules which are used in a particular society and incorporat-
ed while creating discourse. These rules may be breached, changed or omit-
ted. Determining these deviations is a very important element of analysis.
Discourse analysis also enables the researcher to gain knowledge about com-

municative strategies of senders, strategies that are used to achieve the goals set
by the sender. These strategies are compared by van Dijk to chess:

players must know the rules if they wish to play but they will use various tactics,
gambits and special moves which are part of defensive strategies or these which
lead to the victory (Dijk van 2001, p. 42).

The researcher who conducts discourse analysis should pay special atten-

tion to the possibility of making mistake of internalization. It consists in ascrib-
ing the authors of analyzed utterances the researcher’s own concepts, beliefs,
assumptions, ways of description and categorizations of the world.
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STRESZCZENIE

Celem prezentowanego tekstu jest omdéwienie stosunkowo nowej metody badania
rzeczywistosci spolecznej, jaka jest analiza dyskursu. Metoda ta niesie olbrzymie moz-
liwo$ci poznawcze i moze by¢ skutecznie wykorzystywana w analizie réznych tekstow,
zaréwno moéwionych jak i pisanych. Za pomoca analizy dyskursu bada sie teksty i wy-
powiedzi wystepujace w naturalnych sytuacjach. Wzrost zainteresowania dyskursem
zwigzany jest z szeregiem istotnych zmian, wérdd ktérych najwieksze znaczenie ma
rewolucyjna zmiana w obrebie nauk humanistycznych i spolecznych, nazwana zwro-
tem lingwistycznym. Jej podstawa stalo si¢ przeswiadczenie wielu badaczy na temat
olbrzymiej roli jezyka w organizowaniu i konstruowaniu $wiata spolecznego. Uznano,
ze jezyk nie jest wylacznie posrednikiem miedzy $wiatem a jednostka, ktéra tego $wia-
ta do$wiadcza, nie tylko odzwierciedla on, ale tez aktywnie ksztaltuje rzeczywistos¢,
decyduje o tym, w jaki sposéb porzadkujemy rézne fakty czy zjawiska. Sposéb mo-
wienia o danej rzeczy czy sytuacji rozstrzyga o tym, w jaki sposob ja rozumiemy i jak
wobec niej dziatamy. Analiza dyskursu jako metoda badawcza pojawita sie wlatach 70.
XX wieku. Jej popularno$¢ wynika z faktu, ze pozwala bada¢ zaleznosci miedzy uzy-
waniem jezyka a praktycznym doswiadczeniem ludzkim. Badacze wyrdzniaja zwykle
dwa rodzaje analizy dyskursu: analize deskryptywno-eksplanacyjna zorientowang na
bezstronne, aspirujace do obiektywnego, badanie wypowiedzi oraz analize krytyczna,
badajaca wystepujace w dyskursach przypadki dominacji czy nieréwnosci lub jakies
inne ukryte interesy.

SEOWA KLUCZOWE: metodologia badan, rzeczywistos¢ spoteczna, dyskurs medial-
ny, analiza dyskursu
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SUMMARY

The aim of the presented text is a report on a relatively new and not very popular
pedagogical method of the examination of social reality by an analysis of discourse.
This method brings vast cognitive possibilities and can be effectively used for analysing
both spoken and written texts. The growth of the interest of discourse is connected
with many important changes. One of them is the revolutionary change in humanistic
and social sciences, which is called “the linguistic return”. The base for it is belief that
it is a huge role of language in organising and constructing social world. People agreed
that language is not only “agent” between the world and individual. The language not
only reflects the reality. Moreover, the language decides how we arrange different facts
and phenomenons. The way of saying about something (thing, situation) leads ways
of our understanding it. The analysis of discourse (as research method) appeared in
1970s of twentieth century. The popularity of this analysis is connected with the fact
that it let us analyse dependences between using a language and practical human expe-
rience. The researches distinguish two types of the analysis of discourse: the analysis
oriented on impartial, aspiring to an objective, the study of speech which is a descrip-
tive-explanatory and critical analysis, which investigates the cases occurring in the dis-
courses of domination and inequality, or any other hidden interests.

KEY WORDS: methodology of research, social reality, medial discourse, discourse
analysis
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Socjalizacja poprzez media spoteczno$ciowe. Szansa i zagrozenie
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Socialization through social media. Opportunity and risk

Wprowadzenie

Przestrzen zycia wspodlczesnych dzieci i mlodziezy coraz czeiciej
wyznaczaja media spolecznosciowe, determinujace proces ich eduka-
cji i wychowania, a szerzej — socjalizacji. Zaliczamy do nich: telewizje,
film, reklame czy internet. Sa one wszechobecne w ich Zyciu i odgrywaja
w nim znaczacg role. Oddzialuja na dzieciece mysli, wole, uczucia i wy-
obraznie. Ich znaczenia nie mozna przeceni¢, zwlaszcza ze mtode poko-
lenie poswieca im bardzo duzo czasu.

Z badan opinii publicznej wynika, ze maja one wigkszy wplyw na
ksztattowanie zachowan i postaw mlodziezy niz rodzina, szkola czy inne
podmioty uczestniczace w socjalizacji. Mozna postawi¢ teze, ze ,trady-
cyjne wychowanie i ksztaltowanie” w coraz mniejszym stopniu nie jest
w stanie sprosta¢ wymaganiom wspolczesnosci, tj. pragnieniu mlodych
ludzi dotyczacym poszerzania wlasnej swiadomosci i przestrzeni do-
$wiadczen. Media spotecznoséciowe staly sie nowym i wysoce wplywo-
wym $rodowiskiem socjalizacji wszystkich mlodych ludzi na $wiecie,
w tym takze w Polsce, ktoéra jest przeciez uczestnikiem zachodzacych
proceséw oraz przemian globalizacyjnych. Ich bogata i zréznicowana
aksjologicznie oferta absorbuje zycie dziecka, jego wychowanie oraz
edukacje na kazdym poziomie ksztalcenia. Nalezy doda¢, ze stwarza nie
tylko szanse, ale i zagrozenia wychowawcze i socjalizacyjne.

Zagrozenia socjalmediami dla socjalizacji i wychowania dzieci i mtodziezy

Wyrazny rozwdj medialnej przestrzeni zycia miodego pokolenia
wzbudza wiele refleksji pedagogicznych, spolecznych. Implikuje wie-
le pytan dotyczacych tego, co dzieje sie z dzieckiem w $wiecie mediow
spoleczno$ciowych, kim ono si¢ staje, jakie czerpie korzysci, ale i jakie
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zmiany o charakterze destrukcyjnym w nim zachodza i w jakich sferach osobo-
wosci; kiedy bogactwo i réznorodnosé¢ przekazéw medialnych jest nowa szansa
edukacyjna, a kiedy zagrozeniem. Obawy pedagogéw, dotyczace negatywnego
oddziatywania wychowawczego socjalmediéw, argumenty na poparcie tej tezy
mozna odnale7¢ m.in. w rozwazaniach J. Gajdy (2005, s. 144), ktéry dowodzi, ze:

« mass media przedstawiaja rzeczywisto$¢ w krzywym zwierciadle, zwlasz-
cza poprzez kreowanie falszywego obrazu $wiata: wyolbrzymianie obra-
zu patologii spotecznej — nadmierne eksponowanie scen gwaltu, grozy,
przemocy i seksualizmu przy jednoczesnym braku gruntownej analizy
spolecznej sytuacji i przekonywujacych przykladow zapobiegania zjawi-
skom negatywnym;

« socjalmedia upowszechniajg i utrwalaja konsumpcyjny styl zycia, pre-
ferujac wartoéci materialne, blyskotliwe kariery oséb najczeéciej pozba-
wionych skrupuléw moralnych, zawezajac pojecie sukcesu do sfery za-
moznosci;

« nie uczulaja moralnie i obnizaja poziom kultury artystycznej i smaku es-
tetycznego przez dominacje standardéw kultury popularne;j.

Jak pisze z kolei B. Matyjas (2008, s. 195), zdecydowanie niebezpieczne jest
kreowanie fikcyjnej rzeczywistosci. Za najbardziej szkodliwe socjalizacyjnie
uznawane s sceny przemocy i okrucienistwa, ktére od dawna niepokoja peda-
gogdéw. Socjalmedia ,wtargnely” w zycie i organizacje dnia dziecka, ogranicza-
jac tym samym czas na nauke, czytanie i inne zajecia obowiazkowe lub czas
wolny. Zagrazaja zatem i utrudniaja proces wychowania w rodzinie. Jako peda-
gog spoleczny pragne zwréci¢ uwage na zagrozenia wynikajace z korzystania
przez dzieci i mlodziez z socjalmedidéw. Zdaniem wspomnianej autorki przeja-
wiaja si¢ one w:

« dezorganizacji dnia, powodujac niekorzystne zmiany w strukturze roz-
nych zaje¢ obowiazkowych i czasu wolnego domownikéw,

« ujemnym wplywie na zdrowie, rozwdj psychiczny i fizyczny dziecka,

« dezintegracji rodziny,

« zastepowaniu, wyreczaniu rodzicow w realizacji niektérych funkcji
opiekuriczo-wychowawczych i socjalizacyjnych rodziny (Matyjas 2008,
5.96).

Z badati M. Wawrzak-Chodaczek (1997) wynika, ze telewizja wkracza
czesto w zycie dzieci jako druga z kolei po rodzinie instytucja wychowania,
wyprzedzajac kontakty z grupa réwiesnicza i innymi instytucjami. To wielo-
godzinne, czgste, systematyczne obcowanie z telewizja wywiera duzy wplyw
na caloksztalt zyciowych doswiadczen dzieci i mlodziezy. Forma, w jakiej prze-
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kazywane s tresci, zabija u dziecka aktywno$¢ myslenia, sprzyja biernosci, le-
nistwu umyslowemu, obnizeniu sprawno$ci myslenia abstrakcyjnego. Oglada-
nie programéw o duzym ladunku przemocy utrwala takie formy zachowania,
wplywa na wzrost agresji, przejawianej w codziennym funkcjonowaniu.

Zagrozenia plyng takze z powszechnych reklam internetowych, ktére nie

zawieraja celu wychowawczego, lecz wylacznie komercyjny, a mlody odbior-
ca jest w znacznej mierze bezkrytyczny, latwowierny, nieumiejacy wartoscio-
wacd i realnie ocenic to, co oglada. Wszystko to sprawia, ze jest czesto obiektem
manipulacji kreatoréw reklam, a one ksztaltuja réwniez styl konsumpcji maso-
wej, ale w rzadkim stopniu indywidualny. Wydaje sig, ze w takich warunkach
dzieciom i mlodziezy trudno jest samodzielnie wypracowa¢ wlasny ,styl zycia”
Szczegdlnym zagrozeniem jest reklama rozbudzajaca ich potrzeby, ktorych nie
moga z réznych przyczyn zaspokoié. Skutkuje to czesto frustracja, agresja i che-
cig posiadania reklamowanych przedmiotéw za wszelka ceng, takze kradziezy.

Zdaniem P. Aftab (2003, s. 84) zagrozenia socjalizacyjno-wychowawcze zwia-

zane z socjalmediami, w tym internetem, uwidaczniaja si¢ przede wszystkim w:

« powszechnosci informacji, ktére dzieci moga znalez¢, a ktére sa dla nich
nieodpowiednie (pornografia, nienawi$¢, przemoc, oszustwa, informa-
cje nieprawdziwe i przesadzone),

« dostepie do informacji zawierajacych instrukeje (jak kupi¢ dom, jak zbu-
dowaé bombe, jak przygotowaé narkotyki),

« stanach lgkowych u dzieci, ktére moga by¢ niespokojne i uwodzone
przez ludzi wulgarnych, rzucajacych grozby, rozprzestrzeniajacych wiru-
sy i wlamujacych sie do komputera,

« niebezpieczenistwie przekazywania osobistych danych (branie udziatu
w konkursach i wypelnianie formularzy),

« oszukiwaniu i wykorzystywaniu mlodego pokolenia np. w zachetach do
dokonywania w sieci zakupéw (programéw, prac domowych, utworéw
dzwiekowych, obrazkéw, gier),

« mozliwo$ci uwodzenia i zwabiania na spotkanie osobiste w §wiecie real-
nym (twarzq w twarz) ’

« samym zagrozeniu netoholizmem - uzaleznieniu od internetu (Forma
2009, 5. 31-38).

Nalezy takze wymieni¢ zagrozenia wynikajace z korzystania przez dzieci

i mtodziez z gier komputerowych, czesto przesyconych scenami okrucieristwa
i mordu, propagujacych nienawi$¢ czy okrucienistwo oraz cyberseks. Pedago-
dzy wskazuja na krzywdzenie dzieci w sieci. Do takich form krzywdzenia nalezy
zaliczyé: cyberpedofilig, cyberpornografie, cyberseks, cyberprzemoc (cyber-
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bullying), uwodzenie dzieci przez internet (grooming) oraz cyberprzeslado-
wanie (cyberstalking). Wykorzystanie dzieci przez pedofilow, jak juz wezeéniej
napisano, jest ich krzywdzeniem, trauma zwiazana z uczestnictwem w tym pro-
cederze jest trwala i nieusuwalna, takze dla rodzicéw dziecka, ktorzy czuja sie
winni, Ze go nie uchronili. Im mltodszy wiek wykorzystywanego dziecka, tym
intensywniejsze i bardziej rozlegle beda rozmiary uposledzenia jego funkcji
psychospolecznych.

Bardzo niebezpieczne dla rozwoju dziecka, jego sfery poznawczej, emocjo-
nalnej, motywacyjnej i moralnej, ktére prowadza do wewnetrznych konfliktow,
lekéw i w konsekwencji do dezintegracji osobowosci, sa takie formy krzywdze-
nia dzieci, jak cyberpornografia i cyberseks. Seksuolodzy sa zdania, ze oba te zja-
wiska (podobnie jak i poprzednio opisane, tj. cyberpedofilia) stanowia powazne
zagrozenie dla prawidlowego rozwoju seksualnego nastolatkéw. Sita przekazu
tresci dotyczacych wyzej wymienionych zjawisk wynika z tego, ze jest to prze-
kaz przeklamany i znieksztalcony dla uzyskania wigkszej popularnosci i moc-
niejszego efektu. Ma to miejsce przez kreowanie wrazenia, ze osoby widziane
czy spotkane w sieci s3 interesujace, Zyja w atrakcyjnych warunkach, stad latwo
sie z nimi identyfikowa¢. Osoby poszukujace doznan seksualnych w internecie
poszukuja postaci wyrazistych, to znaczy obdarzonych wyraznymi cechami psy-
chologicznymi, co ulatwia im przyswajanie ich ryséw osobowosci, sposobdéw
zachowania si¢ i wypowiadania, a nawet ubierania sie. Sg oni prezentowani na fil-
mach czy zdjeciach bardzo realistycznie, przez co sprawiaja wrazenie, Ze s3 moz-
liwym wzorcem do nasladowania w §wiecie rzeczywistym (Kornas-Biela 1998).
Nalezy jednak pamietad, ze tresci sformutowane w przekazie internetowym nie
sklaniaja do potepienia. Bohaterowie owych przekazéw nie ponosza zadnych
negatywnych konsekwencji swoich dziatan (np. zarazenie si¢ chorobg czy zawo-
du wrelacji), przeciwnie — kontakt seksualny jest ukazywany jedynie jako zrédto
zmystowej przyjemnodci, satysfakcji i poczucia spelnienia, a nawet zyciowego
sukcesu. Dokonuje si¢ wtedy powolny, najczeéciej pod$wiadomy, kumulatywny,
zatruwajacy wplyw na psychike dziecka — na jego wyobraznig, zainteresowania,
postawe moralng. Oddzialywanie silnych bodzcow, a takze anonimowos¢, jaka
panuje w kontaktach w sieci, moga utrudnia¢ podjecie w przyszlosci przez mlo-
dych ludzi normalnego zycia seksualnego (Wojtasik 2003 ).

W literaturze pedagogicznej wskazuje sie, ze zainteresowanie przestepcow
przyciagaja przede wszystkim dzieci zagubione, osamotnione, poszukujace no-
wych lub odmiennych doznarn, majace trudnosci w nawiazywaniu kontaktéw
w realnym $wiecie, majace zaburzony obraz wlasnej tozsamo$ci, poszukujace
uczucia ze strony doroslych i majace problemy w domu.
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Innym zjawiskiem stwarzajacym zagrozenia socjalizacyjne i wychowawcze,
stanowiace forme krzywdzenia dzieci, jest cyberprzemoc. N. Willard (http://
www.cyberbullying, 2014) wymienila nastepujace dzialania, ktére uznaé nale-
zy za cyberprzemoc:

1) wojna na obelgi (flaming),

2) przes$ladowanie lub mobbing elektroniczny,

3) oczernianie,

4) podszywanie sig,

S) ujawnianie/pozyskiwanie tajemnic,

6) wykluczenie/ostracyzm,

7) cyberngkanie.

Cyberprzemoc, jak wskazuje literatura przedmiotu, moze si¢ wyrazaé po-
przez: komunikatory internetowe, poczte elektroniczna, wiadomoéci tekstowe,
portale spoteczno$ciowe, czat-roomy, blogi, strony internetowe, washboardy
czy tez gry internetowe, a adresowana jest najczesciej do réwiesnikéw w posta-
ci zachowan aspolecznych i agresywnych. Najbardziej popularne formy cyber-
przemocy to:

 wlamanie na konto e-mail lub chat ofiary,

« tworzenie o$mieszajacych stron internetowych www,

« obrazanie, ublizanie, wy$miewanie na forach internetowych,

o kradziez tozsamosci,

« szantazowanie i grozby,

+ wiamanie do telefonu komérkowego i dokonanie kradziezy informacji,
adresow, tresci sms-6w i mms-6w, ktére sprawca wbrew woli ofiary roz-
powszechnia je i upublicznia, np. w szkole.

Inna forma zagrozen dlamtodego pokolenia poprzez socjalmedia, jednoczes-
nie zagrazajaca jego prawidlowej socjalizacji, jest cyberuwodzenie oraz cyber-
przesladowanie. Pierwsza z wymienionych form nalezy taczy¢ z wyréznionymi
wczesniej, tj. cyberpedofilia, cyberpornografia czy cyberseksem. Internet zda-
niem B. Matyjas (2008, s. 195-208) stworzyt sprawcom przestepstw seksual-
nych nowe narzedzia w postaci interaktywnych technologii komunikacyjnych,
ulatwiajac im osiggniecie zamierzonego celu. Uwiedzenie dziecka jest zle i nie-
bezpieczne, gdyz generuje w nim kompleks winy i zwigzane z nim reakcje neu-
rotyczne, a takze przedwcze$nie pobudza zainteresowania seksualne, co czesto
prowadzi do obsesji na tym punkcie. Natomiast zjawisko cyberstalkingu, czyli
nekanie i molestowanie online, stuzy takze do zastraszania innych oséb. Czgsto
ofiarami cyberprzestepcow staja sie dzieci. Osoba nekajacy jest inne dziecko;
moze to by¢ réwniez kto$, kogo dziecko urazilo, szukajacy sposobdéw zemsty.
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Zagrozenia dotyczace korzystania przez dzieci i mtodziez z internetu moga
dotyczy¢ wszystkich sfer ich zycia: poznawczej, emocjonalnej, sfery zachowar.

Innym zagrozeniem jest uzaleznienie od komputera i internetu, zwane takze
netoholizmem (Forma 2009, s. 31-38). Jak kazda jednostka chorobowa wyma-
ga dlugotrwalej terapii, aby ,wylaczy¢” z psychiki jednostki przymus korzysta-
nia z sieci i wielogodzinnego w niej przebywania bez zachowania samokontroli.

Zasadne jest stanowisko J. Szafraniec (1997, s. 2-6), zdaniem ktérej, cha-
rakteryzujac wizerunek $wiata wartoéci prezentowany w codziennej dziatal-
nosci medidéw, powinien on by¢ prostym odbiciem zasad i norm moralnych,
uznawanych i realizowanych w zachowaniach, a czesto jest ich zaprzeczeniem,
wypaczeniem, o$mieszeniem. Przyczyna tego tkwi m.in. w treéci, obrazach,
postawach i prezentowanych pogladach. Ten ,wyluzowany $wiat” ma bardzo
negatywne konsekwencje dla proceséw socjalizacyjnych i wychowawczych
mlodego pokolenia, dzieci i uczniow. Nalezy wiec je edukowaé w zakresie ko-
rzystania z mass mediéw i hipermediéw. Uwrazliwia¢ i u§wiadamiaé zagroze-
nia, ktdre znajduja sie w sieci.

Socjalizacja z wykorzystaniem socjalmediow w procesie edukacji
i wychowania

Najogodlniej mozna powiedzie¢, ze socjalizacja jest wplywem spolecznym
na jednostke, aby nabywata ona kompetencje do pelnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym (Forma, 2012, s.25). A zatem jest ona procesem wywierania wply-
wu na jednostke przez innych czlonkéw spoleczenistwa. Wplywy te obejmuja
przede wszystkim takie srodowiska socjalizacyjno-wychowawcze, jak: rodzina
(socjalizacja pierwotna), przedszkole, szkola, mass media i hipermedia (socja-
lizacja wtérna). Wszystkie wyrdznione srodowiska determinuja socjalizacje,
ukazujac wzajemnos$¢ powiazan mikro- i makro$wiatéw, majacych wplyw na
ksztaltowanie osobowosci dzieci i mlodziezy (Modrzewski 2007, s. 121).

Jak napisano powyzej, media spolecznosciowe stanowia wspolczeénie bar-
dzo wazne $rodowisko socjalizacji, edukacji i wychowania dzieci i mlodziezy,
chociazby poprzez fakt, ze sa w ich zyciu wszechobecne oraz towarzyszace ich
codziennodci. Sa niestety w wielu przypadkach dominujacym $rodowiskiem so-
cjalizacji; rodzice znajduja si¢ wtedy na drugim miejscu. Stad uzycie w temacie
artykulu pojecia ,przesunieta socjalizacja’, a wigc socjalizacja przesunieta z ro-
dziny — podstawowego srodowiska zycia dziecka, wychowania tradycyjnego,
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relacyjnego i wspdlnotowego, do srodowiska pozarodzinnego, tj. mediow (tele-
wizji, internetu). Z pedagogicznego punktu widzenia wazna jest zatem kontrola
(zwlaszcza przez rodzicéw, pedagogéw, nauczycieli) tych oddziatywan, ktére
plyna z mass mediéw i hipermedidw, ktdre jak napisano we weze$niejszych roz-
wazaniach, oprdcz szans, pozytywdéw moga nies¢ réznego typu zagrozenia. Ich
diagnoza, tj. rozpoznanie i opisanie, powinna by¢ podstawa do podjecia dzia-
tan profilaktycznych, w tym przede wszystkim edukacji medialnej, skierowane;
do dzieci i mlodziezy, ich rodzicéw czy nauczycieli. Ksztaltowanie krytyczne-
go i dyskursywnego stosunku do przekazéw medialnych wydaje sie dzi$ sprawa
bardzo istotna. Stanowi, w naszym przekonaniu, jedno z podstawowych zadan
wspolczesnej edukacji. Nalezy zatem tworzy¢ kompetencje emancypacyjne
dzieci i mlodziezy, innych odbiorcéw mediéw wobec $wiata wirtualnego i me-
dialnych przekazéw. Edukacja medialna powinna towarzyszy¢ jednostce w jej
wewnetrznym ,wzrastaniu”. Chodzi tutaj o uwrazliwienie jej na znaczenie me-
diéw w zyciu codziennym. Poznanie relacji, w jakie z nimi wchodzi, uwiklania
w medialny kontekst rzeczywistosci, uswiadomienie roli jaka czlowiek — jako ad-
resat medialnych przekazéw, odgrywa w ztozonym tancuchu komunikacyjnym.
Edukacje medialng nalezy wigc rozumiec¢ jako dzialanie pedagogiczne, rozwija-
jace pewna postawe jednostki, sposéb myslenia i dziatania w $wiecie opartym na
uniwersalnych warto$ciach. A zatem niezbedne jest w procesie socjalizacji dzieci
(rodzina, szkola) wyrobienie kompetencji medialnych odbiorcéw. W literaturze
pedagogicznej znajduja si¢ konkretne wskazania, jak maja postepowac rodzice,
aby zachowa¢ bezpieczenistwo dzieci w internecie. Warto zatem do tych pozycji
siegnac, aby ochroni¢ je przed czyhajacymi w sieci zagrozeniami.

Podsumowanie

Swiat zycia wspélczesnych dzieci i mlodziezy jest inny niz jeszcze kilkana-
$cie lat temu, ustapit on zdecydowanie miejsca mediom spolecznosciowym.
Cyfryzacja zycia nastapila we wszystkich jego aspektach, w tym takze eduka-
cjii wychowaniu, powodujac przeniesienie ,ciezaru” oddziatywan z rodziny na
srodowisko, jakim sg socjalmedia. Ich oddziatywanie na osobowo$¢ dzieci, ich
postawy, zachowania praktyczne i opinie moze by¢ pozytywne, stwarzajace wie-
le szans edukacyjnych, wychowawczych, terapeutycznych, kompensacyjnych
itp., lecz takze wiele zagrozen w sferze intelektualnej, moralnej, emocjonalnej,
zdrowotnej czy zachowan praktycznych. Aby im zapobiega¢, nalezy wprowa-
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dzi¢ edukacje medialng adresowana do rodzicéw, nauczycieli, obywateli, lecz
takze — a moze przede wszystkim — do dzieci i mlodziezy, aby rozwija¢ ich kom-
petencje medialne, sSwiadomo$¢ szans i zagrozen, jakie socjalmedia stwarzaja
w procesie socjalizacji, edukacji i wychowania.

BIBLIOGRAFIA

Aftab P. (2003). Internet a dzieci. Uzaleznienia a inne niebezpieczeristwa. Warszawa:
Wyd. Prészyniskii S-ka.

Forma P. (2009). Netoholizm putapkq na sciezce dorastania. W: Z. Zieliniski (red.):
Rola informatyki w naukach ekonomicznych i spolecznych. Innowacje i implikacje
interdyscyplinarne, t. 1, (s. 31-38). Kielce: Wydawnictwo WSH.

Forma P. (2012). Socjalizacja dziecka z rodziny wielodzietnej. Studium teoretycz-
no-empiryczne, (s.25). Kielce: Wydawnictwo UJK.

GajdaJ. (2003). Media w edukacji. Krakéw: Impuls.

Gajda J. (2005). Media audiowizualne — wplywowe srodowisko wychowawcze dziec-
ka: zagrozenia, szanse, profilaktyka. W: 1. Izdebska, T. Sosnowski (red.): Dziecko
i media elektroniczne — nowy wymiar dzieciristwa, t. 1. (s. 144). Bialystok: Wyd.
Trans Humana.

Izdebska J., Sosnowski T. (red.) (2005): Dziecko i media elektroniczne — nowy wy-
miar dzieciristwa, t. 1. (s. 180-181). Bialystok: Wyd. Trans Humana.

Kornas-Biela W. (1998). Przemoc i pornografia zagrozeniem rozwoju osobowosci.
Warszawa: Biuro Studiéw i Ekspertyz Sejmu.

Matyjas B. (2008). Dzieciristwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, (s. 96). Warszawa:
Zak.

Matyjas B. (2008). Cyberculture: dangers for childhood. ,,The New Educational Re-
view”, (s. 195-208). Vol. 16, No 3-4.

Modrzewski J. (2007). Socjalizacja i uczestnictwo spoleczne. Studium socjopedago-
giczne. (s. 121). Poznan: Wydawnictwo UAM.

Purayidathil T. (1998). Media, kultura a socjeta. Roma: LAS.

Siemieniecki B. (2002). Technologia informacyjna we wspdlczesnej edukacji. Multi-
medialna Biblioteka Pedagogiczna. Torun: Adam Marszatek.

Szafraniec J. (1997). Wyluzowane media, wyluzowane dzieci, wyluzowany swiat. Me-
dialne konsekwencje filozofii luzu, (s. 2-6). ,Wizja Publiczna” nr 9(20).

Wawrzak-Chodaczek M. (1997). Miejsce telewizji w Zyciu codziennym rodziny.
Wroctaw: Wydawnictwo UWr.

Willard N. (2014). Cyberbullying: An Interview with Nancy Willard. www.etcjournal.
com/2011/02/14/cyberbullying-an-interview-with-nacy-willard-2/ Dostep:
20 czerwca 2014.

Wojtasik £. (2003). Pedofilia i pornografia w Internecie — zagrozenia dla dzieci. Ra-
port z badan ,Dziecko Krzywdzone” nr S.



Socjalizacja poprzez media spoleczno$ciowe 159

STRESZCZENIE

Artykul wskazuje na przestrzen zycia wspélczesnych dzieci, ktéra wyznaczaja me-
dia spotecznosciowe, determinujace proces edukacji i wychowania, szerzej — socjaliza-
cji. Proces ten przesuwa sie od pierwotnego srodowiska socjalizacji, jakim jest rodzina,
w kierunku oddziatywan mediéw. Socjalmedia stwarzajg nie tylko szanse edukacyj-
no-wychowawcze, lecz takze stanowia zagrozenia, m.in. wprowadzaja dziecko w rze-
czywisto$¢ wirtualng, ktdra staje si¢ niejednokrotnie ich codzienng rzeczywistoscia
i zagrozg ich prawidlowemu rozwoju psychofizycznemu. Niniejszy artykul ma charak-
ter teoretyczny. W jego podsumowaniu podkreslono konieczno$¢ nabywania kom-
petencji korzystania z mediéw spoteczno$ciowych, ksztaltowania swiadomosci szans
i zagrozen wynikajacych z przebywania w sieci.

SEOWA KLUCZOWE: socjalmedia, socjalizacja, media spoleczno$ciowe, szanse i za-
grozenia, edukacja, wychowanie

SUMMARY

The article discusses modern children’s space of life which is outlined by social
media that tend to determine the process of upbringing, education as well as social-
isation. The above mentioned process, including primary socialization which is typi-
cally initiated by a family, is now influenced by media. Undoubtedly, mass media and
hypermedia provide numerous educational opportunities. On the other hand, they
may have negative implications for children since virtual reality, which is obviously
different to the real world, tends to generate new threats or risks especially to psycho-
logical and physical development. Children might be put at risk of Internet abuse or
addiction. The closing part of the article emphasises the necessity for media education
such as learning media skills and competencies development as well as raising the In-
ternet awareness.

KEY WORDS: social media, socialization, opportunities and risks, education.
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Wyszukiwarki akademickie ukrytych stron internetowych

Introduction

The network contains numerous resources, which are not indexed by
Internet bots. If we search Internet for specialist knowledge, it will not be
found easily. How to access valuable branch and specialist materials?

Searching for information on the Internet most often we enter an en-
quiry to a web search engine. Is it enough to obtain the result in compli-
ance with our enquiry, comprehensive and valuable? It appears that it is
not enough. Web search engines are unable to search for all the informa-
tion collected on the Internet. Such resources, invisible for typical brows-
ers, are defined as the Deep Web (other terms borrowed from English are
invisible Web, DeepNet, Hidden Web). Resources found on Deep Web are
most often of a scientific nature. They meet criteria of educational and
informative materials and they are distinguished by a high quality. They
are usually created by scientific organizations, libraries of scientific pub-
lishers and experts from certain fields of knowledge.

Majority of materials, particularly those of specialist and scientific na-
ture, are collected in expert bases and services, which browsers do not
access. Being aware of the fact that resources exist hidden deep within
the network, one can say that all-purpose search engines explore only
Internet “surface”

How to explore Deep Internet websites

Information difficult to find by means of all-purpose search engine
can be approached, among others, in:

« database — both of bibliographic and full-text type,

o library catalogues,
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« magazine services and scientific books,

« digital libraries,

« branch repositories,

« electronic records,

« other specialist services, e.g. of subject gateways type.

Searching for specialist information in databases will provide better results
than in the popular browsers. The resources of specialist database are usual-
ly generated, developed and regularly controlled by experts of a given field of
knowledge. The majority of deep Internet websites provide information regard-
ing authors of collected scientific materials. They are usually scientific research
employees of universities, authors of specialist books and editors of branch
magazines. This provides for high quality and credibility of obtained search re-
sults. In majority of cases, information completeness is also provided because
all existing and acquirable resources are collected. Search interfaces provide an
opportunity for entering more detailed enquiry and consequently obtaining
more precise results.

Searching for specialist, also scientific information on Internet, is an activity
which requires being well-prepared for the situation when we deal with a huge
amount of resources. An inseparable part of search process is selection of infor-
mation and scientific source in compliance with our enquiry.

It is heartening that visible Internet resources (indexed by all-purpose
search engines) merge more, in other words. Authors of search engines devel-
op improved algorithms that will be able to index those websites, which have
been omitted so far for technical reasons. Over the course of time, browsers will
search for resources that they have been unable to find before.

Every search engine has its own specific and limited range of sources that
are subject to indexation, which we can access by means of searching process.
These sources differ among one another, therefore it is essential to use several
search engines instead of just one favourite. However, there are such resources
which are not subject to indexation for various reasons and they, among others,
are hidden (deep) Internet resources. These are the resources not indexed by
browsers. Sometimes, such a situation results from the fact that they have not
been entered to index source catalogue, and sometimes from technology lim-
itations. First of all, they are resources created in the present time, such as train
timetables and lists generated from database of statistical offices by users. Lim-
itations may result from access privileges to certain contents: we will not access
commercial information sources, if we do not subscribe to the service. Thereby,
contents included in these sources will remain hidden for us.
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The resources that are not subject to indexation are also contents of e.g.:
intranet, internal company websites but also www websites, which do not have
links over network. Libraries or bibliographic databases can also be included to
the deep web. There is a factor not technology-related, that is user’s search com-
petence. If we are unable to search for information on the Internet successfully,
we do not use various tools, then a hidden web is more extensive for us than in
case we made more efforts while searching.

The hidden web is often confused with TOR web or Darknet. The first one is
anonymous Internet, which operates slower but it does not track user’s activity.
Whereas Darknet is a darker side of Internet operating similarly to TOR, it is
often used for illegal practice.

While the Deep Web contains resources we use every day, legally, often of the
academic nature. The deep web, TOR and Darknet have one fact in common:
majority of users do not know about them, do not distinguish between them
and are unable to use them, and a common browser is not sufficient to search.

Even though most of us start Internet journey from the Google browser,
while being engaged in academic work, it is worth visiting other places of the
Web. Deep Web search engines, academic browsers or scientific catalogues are
particularly recommendable. Where and how shall we search for scientific re-
sources on the Web? One of the most popular methods is searching by means of
the Google Internet browser. Indeed, it provides with efficient searching but at
the same time it is unable to browse and index resources of the whole Internet.
We can find a lot of interesting information on deepest recesses of Internet, par-
ticularly valuable scientific information sources: publications, articles, archives
and data. Such websites, usually difficult to access for conventional browser,
form so-called deep/invisible web. For the reason that deep web contains huge
amount of scientific resources, it is sometimes called Invisible Academic Web.

Research into Hidden Web are American domain. Its key study is so-cal-
led white book of Hidden Web which author is Michael K. Bergman'. Toge-
ther with the team of Bright Planet employees, he published estimated data
regarding deep web in 2001 and suggested new terminology. He considered
databases the most important source of information, beyond the range of sur-
face browsers. Although this study is out of date today, in considerable respect,
Bergman’s research had contributed significantly to propagating issues related
to resources invisible for browsers. His study formed the basis for two others,

' MK. Bergman. The Deep Web: surfacing hidden value. “The Journal of Electronic Publi-
shing” [online] 2001 vol. 7, issue 1.
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equally important studies. One of them is a book by Chris Sherman and Gary
Price?, in which they suggested typology of Hidden Web and presented the
need to educate web users within the range of knowledge regarding sources of
information. They prepared a list of sources of Hidden Web, divided into fields
and problems. The list supplement was a website http://www.invisible-web.net
not existing anymore, where authors placed necessary updates. The suggestion
of Sherman and Price has inspired me to create my own project. The publica-
tion of German researchers Philipp Mayer and Dirk Lewandowski, which appe-
ared in 2006 had considerable impact on perception of Hidden Web resources.
They indicated mistakes committed by Bergman while estimating the range of
Hidden Web and failure to provide the latest research regarding thereof. At the
same time, they named and described the phenomenon of Academic Hidden
Web, initiating the new trend in approach to its resources and users education.

In Poland, one of the first publications regarding Deep Web was the article
by Aleksander Eamek?, which was issued in 2002 in “Internet Magazine”.

Lidia Derfert-Wolf* and Bozena Jaskowska are also interested in the subject
of Hidden Web.

Hidden Web phenomenon is caused by imperfect tools — web search en-
gines, because within their range there are so-called global networks and they
are not dedicated to specific types of resources. They search for all WWW web-
sites, regardless language they were written in or country they are located phy-
sically (on servers).

The first Internet search engine (from English language search engine, major
se-arch engine, general search engine) was WebCrawler, designed at the Washing-
ton University, making its appearance on the web in April 1994. Soon afterwards,
browsers such as: Lycos, Infoseek, OpenText, AltaVista and Excite appeared. All
of them are distinguished by similar construction and index technique.

Internet search engines include:

1. Web crawlers, spiders that scan the web. They are programmes distributed
by the search engine through the web, according to an algorithm prepared
in advance. They are responsible for collection of information, scanning of

Ch. Sherman, G. Price. The Invisible Web: uncovering information sources search engine
can’t see, Medford-New Jersey 2003.

*  A.Eamek. Ukryty Internet. ,Magazyn Internet”, 2002, No. 7, p. 58-60.

* L. Derfert-Wolf. Odkrywanie niewidzialnych zasobéw sieci [online] 2007 [accessible:
15.10.2015]. Available in World Wide Web: http://eprints.rclis.org/8560/1/der- fert
CPLpdf. Dostep: 15 pazdziernika 201S.
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documents and forwarding them to browser database. Web crawlers make
ajourney within WWW network through references, i.e. every encountered
hypertextual link transfers web crawler to the text document. Web of docu-
ments connected with one another by means of hypertextual references
is referred to as a graph. Internet is a dynamic web, so a full and complete
graph structure is unknown. Algorithms of web crawlers are strictly pro-
tected, company secrets of search field, however it is known that none of
algorithms is able to control web crawler in order to scan all documents in-
cluded in the graph. Web crawlers scan the web in a full-textual manner.

This means that every encountered word (apart from terms from so called

stop-list, containing short words or often appearing in a text) is scanned and

referred to as a key word describing a document.

2. Engine database, called an index. Indexes are collections where informa-
tion collected by scan crawlers is maintained. They are equipped with in-
dex mechanisms which allow to judge websites according to accepted para-
meters which then influence the order of occurring in a website ranking (list
of answers). Parameters which occur most often are keywords of a docu-
ment (frequency of occurring, location); domain in which website exists
and a URL address attributed to the document; popularity indicators of
a website on Internet.

3. User’s interface. This is a box that enables to enter an enquiry containing op-
tions, which allow to formulate it more precisely. This is a prevailing element
on home website of a search engine. It allows user’s communication with
toll mechanisms. Most often, browsers have two interfaces at disposal — sim-
ple and advanced ones, which allow forming complex enquiries out of many
elements, supplemented with additional options.

It is worth using deep web resources for several reasons. First of all, one
should be aware of the fact that texts (or at least their excerpts) of academic
studies, press articles or library catalogues can be found there. As we can see,
these are very valuable sources of information.

So far, many web services that enable searching deep web, have been cre-
ated. Below, there is a list of some of such projects:

 CompletePlanet (www.completeplanet.com) — service which enables

searching for over 70 000 databases and resources of specialist web se-
arch engines,

« Infomine (http://infomine.ucredu/) — resources browser (databases,

electronic versions of magazines, mailing lists, catalogues, articles, etc.)
at the academic level,
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« ipl2 (http:// www.ipl.org/ ) — combination of resources of Internet Pub-

lic Library (IPL) and Librarians’ Internet Index (LII) websites.

The report by Marcus P. Zillman, available http://www.deepwebresearch.
info/, is a very extensive source of information regarding the deep web. It is
also worth reviewing http://www.online-college-blog.com/index.php/fea-
tures/100-useful-tips-and-tools-to-research-the-deep-web/, on which there
is a description of 100 pieces of advice and tools that allow using Internet re-
sources.

The first thing we do while looking for scientific information is searching
the Google browser. However, we can find there only resources collected on
servers and we will not be able to search the whole web. If we want to find really
valuable information, we have to search the deep web resources. Special type of
scientific browsers, such as ScienceResearch.com can be used for thereof.

ScienceResearch is a deep web browser intended for scientific researchers
from all over the world. It contains components that help to search the deep web.
It uses advanced technology and algorithms that enable to provide relevant re-
sults by means of searching over 300 authoritative academic and technology col-
lections. The whole operation is facilitated by a friendly and intuitive interface.

Each search takes place in real time; therefore we can always obtain updated
new results. ScienceResearch removes duplicated answers, and then it com-
pares them, according to the degree of match to a searched word or a phrase.

The browser provides an opportunity to search for resources in a simple and
advanced mode. Advanced Search option — provides with specific searching by
means of boxes and selection of individual collections:

The resources are divided according to scientific discipline, among which
there are biology, physics, chemistry computers, technology, health and medi-
cine or multi-discipline sources. Users can search for any number of categories,
e.g. searching all collections within a selected category or a narrow search pro-
cess by choosing certain collection within a given category.

The obtained results can be entered on the website and downloaded later,
printed or sent to an e-mail address.

Academic search engines examples

They focus exclusively only on scientific web resources. Below, there are
some examples of such search engines:
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Scirus® — an extensive scientific search engine that provides with narro-
wing of searching process concerning: publishing company, network or
file type,

CiteSeer® — a digital library and scientific browser operating on the basis
of reference index,

Science.gov’ —a scientific resources browser,

IngentaConnect® — it provides an access to academic articles online after
payment of subscription,

High Wire® — a digital scientific resource base, developed at Stanford
University. Access to majority of resources is paid. However, one can be
provided with free access to the so-called reference map - visualization
presenting frequency of references to a given text and mutual relations
among references,

Google Scholar' — a scientific search browser, in full version or only
abstracts. Search results are provided with the references Quoted by and
Quoted articles, thanks to which bibliography is extended quickly.

Academic catalogues

They are developed by people, not by search crawlers, which provides for

more accuracy of searching. Below, there are some catalogues worth recom-

mendation:

« Intute — a collection of selected and reviewed web sources operating in

the form of catalogue and a browser,

« Digital Librarian — a catalogue prepared by librarians,
« Galaxy''- a catalogue collecting mainly scientific sources.
It should be emphasised that the above-mentioned search engines and cata-

logues enable using English sources most of all. In one of the next post, I intend to
present Open Access resources that ensure free access to scientific information.

10

11

Scirus. Dostep: 15 pazdziernika 201S.

CiteSeer. Dostep: 15 pazdziernika 2018.
Science.gov. Dostep: 15 pazdziernika 2015.
IngentaConnect. Dostep: 15 pazdziernika 2013.
High Wire. Dostep: 15 pazdziernika 2015.
Google Scholar. Dostep: 15 pazdziernika 20135.
Galaxy.
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The main catalogue of Polish scientific and academic libraries NUKAT should
be recommended. It uses the language of entries more precise than JHP BN.

Valuable sources of information are the bibliography bases collected in
Open Science Centre. They are the following:

« DML-PL. A full-text database, maintaining the current and archive articles
from Polish maths magazines,

« BazTechBase. A database of a bibliographical and abstract type, recording
the articles from Polish magazines from the scope of technical sciences and
selected magazines of sciences and environmental protection, completed by
full article texts,

« BazHum_Base. A database of a bibliographical type with contents of the
Polish magazines regarding humanistic and social sciences, supplemented
with full texts of articles,

« Agro Base. A database of a bibliographical type, registering the articles
from Polish magazines regarding natural, agricultural and technical scien-
ces, supplemented with full texts of articles,

« Polish Scientific Journal Contents. A database of a bibliographical and abs-
tract type registering the articles from Polish scientific magazines regarding
natural sciences,

« The Central European Journal of Social Sciences and Humanities. A maga-
zine of an electronic type publishing English summaries of the articles and
dissertations from the magazines regarding social and humanistic sciences,
published in Central Europe,

« BazEkon. A field database of a bibliographical and full-text type regarding
economic sciences.

A particularly recommended method of accessing the deep web resources is
cascade searching, as I call it. It involves using Internet information sources in
some sequence in such a way that information found within the first base be-
comes a point of departure for searching within the next base, and the accessed
information is used in the next one. This process can consist of some or even
a dozen or so stages until we reach information resources we need. An example
of such searching is a sequence in which we start from finding a subject entry
on the National Library website, then we use it in Bibliography of Magazine
Contents of National Library, where we can find the bibliographical data of an
article. The next step is entering a magazine title to Arianta, the scientific and
trade database of Polish electronic magazines.

It refers us to the website of the searched magazine where we can find a giv-
en article using archive resources. Obviously, not all magazines provide free
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access to their archives, but there is a sufficient number of them to attempt to
search using this method.

The above-mentioned examples of catalogues do not present all existing in-
formation search methods of the Deep Web. However, they can be significant
methods of acquiring valuable scientific data.

Conclusions

The Hidden Web is a phenomenon which, despite of developing technolo-
gies, new functions and searching tools, still exists and increases its resources. At
the same time, many initiatives, new specialist vertical browsers extend access
to the deep resources. Without being aware of their existence, ability to use them
and use their developed options, users will not be able to access information
resources hidden in the deeper web. Promoting the Hidden Web knowledge is
necessary, both among communities which have influence on education of in-
formation society members and among users of a global information network.
Internet undergoes quick alterations and its aware users have to change as well.
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STRESZCZENIE

Szukajac informacji w internecie, wpisujemy zapytanie w wyszukiwarce, najcze-
$ciej jest to wyszukiwarka Google. Okazuje sig, ze wyszukiwarki tego typu nie s3
w stanie wyszukac wszystkich informacji zgromadzonych w sieci. Nie przeszukuja ca-
lego internetu, lecz jedynie zasoby zebrane na serwerach tejze wyszukiwarki. W sieci
istnieje ogromna ilo$¢ zasobow, ktére nie sg indeksowane przez roboty internetowe.
Takie zasoby, niewidoczne dla standardowych wyszukiwarek, okresla sie mianem gle-
boki Internet — Deep Web (inne okreslenia z jezyka angielskiego to: Invisible Web,
Deepnet, Hidden Web). Zasoby znajdujace si¢ w Deep Web to najczeéciej zasoby
o naukowym charakterze. Spelniaja kryteria materialéw edukacyjnych i informacyj-
nych oraz charakteryzuja si¢ wysoka jakoécia. Zwykle tworzg je érodowiska naukowe,
biblioteki, wydawcy naukowi oraz specjaliéci z okre$lonych dziedzin wiedzy. Deep
Web jest czesto mylony z tzw. DarkNet. W uproszczeniu oznacza on te cze$¢ sieci,
w ktdrej uzytkownicy pozostaja celowo anonimowi. Znajduje sie on w zasobach
Ukrytego Internetu, ale nie moze by¢ z nim utozsamiany, gdyz tak naprawde stano-
wi jego niewielki procent. Anonimowo$¢ DarkNetu moga wykorzystywaé zaréwno
przestepcy, jak i osoby nieposiadajace wolnosci swobodnego wypowiadania swoich
pogladéw (np. w krajach niedemokratycznych). Korzystaja z niego takze np. polity-
cy, aktywisci, detektywi, ale takze zwykli uzytkownicy Internetu, ktérzy cenia sobie
ochrone swojej prywatno$ci.

SEOWA KLUCZOWE: Deep Web, roboty indeksujace, naukowe bazy danych

SUMMARY

In the Information Age information has become a basic need. Due to technological
advancements, a large amount of information is available on the Web — many billions of
pages, which has become a complex entity containing information from a variety of
sources. On the Internet, a user has access to a wide variety of services: vast infor-
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mation sources, electronic mail, file transfer, interest group membership, interactive
collaboration, multimedia displays, and more. So it is very important to know how
to use web search engines that browse the sites effectively and therefore find the re-
quired information on the Internet. But with the explosive growth of information on
the WWW, it becomes more and more difficult for users to accurately find and com-
pletely retrieve what they want. Most information is found on the Internet by utilizing
search engines that uses web robots to query millions of pages and creates an index
of those web pages. Typical search engines actually access only a tiny fraction of the
Internet. Google, the largest search database, currently has around 50 billion web pag-
es indexed. That’s a lot of information. But it is nothing compared to what else is out
there. Google can only index a visible web, or a searchable web. The sites that tradition-
al searches yield are part of what is known as the Surface Web. Beneath the Web is what
is referred to as the Deep or Invisible Web. Most of the information available on the
Invisible Web is found in specialized databases. While the size of the Invisible Web is
tremendously large, there are certain search engines, directories and databases that al-
low you to search for more specialized, academic information. While the following list
is not exhaustive, it is a great place for you to start your research on the Invisible Web.
The Invisible Web includes documents and interactive tools e.g. dictionaries, reference
works, materials held in intranets, and databases that are accessible through a dialogue
window e.g. some archives, document databases, library catalogues.

KEY WORDS: invisible web, search engines, web robots, databases
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Cyfrowi tubylcy — wspdtczesni nastolatkowie uzytkownikami nowych mediow

Introduction

The Internet creates the possibilities that people in the past could have
only dreamt of. The fact that the computer and the Internet make work
and daily life much easier knows everyone. The rate of contact, planning
trips, cheaper shopping or gigabytes of useful knowledge, it is only a frac-
tion of what a modern network is. Its attractiveness lures to such extent
that sometimes it easy to confuse what is real with what is just such a mi-
rage, and it is only a virtual substitute. Modern man is deeply influenced
by the network — from the moment he wakes up to hear the messages
collected in the network, until he falls asleep, while listening to a podcast,
Internet shapes the way in which it is received around the world. The test
results show that the network users in a vast majority are young people
who are not properly trained to use it. The Internet has become part of
our everyday culture, therefore it is important to know what makes young
people use it so often and what effect it could have on them.

Digital natives — modern teenager
Virtual space and related concepts

Life in a virtual reality would not be possible without the new media.
Their availability and universality, as well as modernization make every-
one has access to the Internet at any time and place.

Before the analysis of life in the network will be taken, a look at the
basic definitions, concepts and controversies related to new media is need-
ed. Generally speaking, the media in a wider sense is not only television,
newspapers, radio, but also all the means of technology to enable recording
and transfer of information both in time and space. Thus, the media may
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include computer, Internet, mobile phones, tablets, cameras and video camera
(Huk 2011, p. 19-20). In contrast, ]. Bourdon describes the media as those which
“determine the material objects, relays, as well as systems of communication, by
means of which during the process of teaching-learning information constituting
the content of teaching are being transmitted, as well as information which con-
trol the learning process” (Bednarek 2011, p. 48). While analyzing the concept of
the media, one should also cite the definition of mass media, which are described
as “generally electrical and electronic means for playback, recording and dissemi-
nation of images and sounds used in a mass communication in order to organize
the reception of individual or collective” (ibidem, p. 48). Another important issue
in the media is the concept of multimedia, which refers to “a computer technolo-
gy, especially for technology-based PCs” (ibidem, p. 49). Among the multimedia
one can distinguish interactive multimedia allowing the user to control how the
information is communicated (ibidem, p. 46). In the era of the network, one can
meet more frequently with the term of the new media. These are “all the tech-
niques of acquiring, recording, processing and transmission of information ( ... ),
invented and put into service later than traditional television” (ibidem, p. 46). It is
worth to consider the characteristics of the new media:

1. A numerical representation — it is possible to record the new media using
mathematical language.

2. Modularity — the object of new media consists of independent parts, down
to the indivisible “atoms” — pixels, 3D characters, text characters.

3. Automation — performed operations in the new media do not need much
user involvement, it runs only the appropriate software.

4. Variance-ability — new media object is not something fixed in advance, it
does not take a single mold, it is something that exists in many different
versions, an example is the ability to personalize the interface portals.

S. Transcoding — allows you to change the media for computer data as well as
replacing one format to another (Pyzalski 2012, pp. 23-24).

From the above features of the new media emerges a clear statement that the
network and the new media affect the quality of interaction between the new
media functioning and human both in real and virtual society.

Digital natives and digital immigrants

Saying that the new media play an increasing role in the lives of young peo-
ple is a fact. Teens spend way too much time on the Internet, a virtual world
replaces the real one for them. Virtual reality fills their free time, and also allows
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to create an identity without leaving home and getting together face to face with
other people. The unbreakable bond between young people and the media, as
well as the fact that the media do not provide them with any obstacles and dif-
ficulties, made the young have gained the name of the digital natives. A lead-
ing expert on these issues is M. Prensky (2011), according to whom the media
are the natural habitat for children and adolescents. It is in the virtual world
where they find understanding, support and help - often seeming. Thanks to
the media they gain knowledge, get to know the reality, and shape their iden-
tity. They definitely prefer to have contact with hypertext, images, animation,
and than a written text. Reading books makes them bored and disheartened.
Also, they never pay attention to the instructions associated with the various
programs. Another aspect concerning the life of digital natives is that they use
multi-function devices, at the same viewing time many websites, listen to mu-
sic, check what is happening on social networks and often play their favorite
games. Their language also differs from the other language. Here one can deter-
mine a very serious problem of schools and family environment, as the youth
use a virtual-specific code language that no one can understand. The specificity
oflearning also changes, if they cannot find the information they need, they do
not refer to books, but only browser web to find what they need. There are con-
tinuously connected to the network. Digital natives create a new community
and a new way of communication. They contact and “meet” with their friends
without leaving their homes. They meet new people, exchange information,
and experiences. This process is always very fast (Prensky 2011). The image of
modern digital youth is extremely well illustrated by the words of Howard Rhe-
ingold, who emphasizes that “the communication of digital natives is focused
on that: to share common emotions, make plans, spread gossip, bicker, fall in
love, find and lose friends, [ ... ] flirt, lead unimportant conversation” (Krauze-
-Sikorska, Klichowski 2013, pp. 70~71). This generation knows how to use the
new media and has a different way of thinking and living than a generation of
the pre-digital era, which is said to be digital immigrants.

This generation consists of people for whom the virtual world is not a nat-
ural living environment. The definitely prefer to work with block letters, using
a pen. Of course, they can use the Internet, but not to such extent, as the youth
can. The phone serves them rather to call and receive calls. It does not act as
an MFP. They use, according to the youth, obsolete language that nobody un-
derstands and it is not adapted to the needs of the modern world. They are
skeptical of the achievements of new technology; they do not trust electronic
devices. However, the progress of media forces the pre-digital generation to be-
come — against its will — digital natives. One can ask the question whether this



176

Paulina Baranska

generation will find itself in the world of media? And whether it is possible to
find an understanding between two such different generations, as digital na-
tives and immigrants. Summarizing, a comparison of the features regarding the

discussed generations should be provided (Hojnacki 2006).

Table 1. Two generations — selected features

Digital immigrants

Digital natives

They have trouble understanding virtual
surface visible through the window
screen sliding over it

They can imagine and understand
the virtual surface as seen through
a window sliding over her screen

They can imagine and understand
the content long, linear text read from

the book

They have trouble understanding long
and complex texts

It is better to understand aprinted text
for them

They successfully read from the small
screen

They submit the text in the image and
sound

They submit audio and video over
the text

They prefer linear thinking and serial
information processing

They prefer the free (hypertext and
hyper-media) access and parallel
information processing

They prefer patience, orderliness and
the expectation of cumulative deferred
results

They prefer accidental, short-term
learning, experimentation, multitasking,
expecting quick results

They use the basic standard functions
held by mobile devices analogous to
the traditional ones. They treat new
technologies warily

They uncover all the functions held

by devices, they invent new uses. They
treat new technologies creatively,
confidently. The owned mobile devices
are considered to be very personal items

Source: M. Prensku, ,Digital Natives, Digital Immigrants” 2001.

The above-presented characteristics accurately show how the two genera-

tions differ from each other. For immigrants the media, especially a comput-
er, are a necessity needed at work, while for the natives they are a new living
environment, an irreplaceable source of all the information they require. The
first group is characterized by skepticism, and the second - by an excessive op-
timism in relation to the new technologies.
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Digital natives and their language

Life in the network and being a guest in the real world to a large extent affect
the communication of the youth. It is far from the beautiful and correct Polish,
which can be found in the works of our prominent writers. Internet written lan-
guage is more like a spoken language. It is characterized by the code language,
brevity, conjuring everyday communication situations and related vocabulary
or expressions regardless of the situation, and not indicated in the official lan-
guage, as evidenced by the numerous misspellings, grammatical errors, lack of
Polish characters, no punctuation or too many punctuation marks that have to
express emotions.

The specificity of the language of the network leads us to determine the char-
acteristics of the Internet communication (Grzenia 2006, pp. 97-114). One of
the main features is dialogism. Internet enables communication between users,
while other media only allow the transfer of information. The possibility of dis-
cussion, chats, influences on the attractiveness and popularity of the Internet.

Another property is spontaneity, which is based on blurring the bound-
aries of sentences, incomplete syntactic structures, and verbal streams as well
as errors of language, lack of use of the Polish characters. Young people do it
consciously, due to the fact that the Internet makes it possible to check the text
before sending it, but most do not use this option, and in this way show that it
aims for spontaneity of expression.

<Micred> seat culturally today at the second league match, songs, scarves, etc.
<Micred> Our defense has some problems in the penalty area, attacking him two
other attackers

<Micred> fans panic that soon we will score a goal

<Micred> before me an old man jumps up on a chair and screaming;:

<Micred> ,Fight! Fight! Fight like those elephants in “Lord of the Rings”

<Duck> LOLxD

<Micred> half-sector lays under the chairs (www.goldenline.pl/grupy)

The above example shows the spelling mistakes, too many punctuation
marks, vulgarity, use of the emoticons.

Note how colloquial is the language, or the lack of attention to the correct-
ness of expression, the use of glib phrases. Colloquialisms are visible in almost
every utterance on the Internet.

Hello !!
I greet you after such a long break .. It was caused by school duties. I hope it didn’t
lose (so to speak) “viewership”. :D Today I have for you, only some sets of clothes.
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I'm thinking of the transferring the blog to another, better address ,http: / www.”
dedicated ONLY to fashion. I would have then two blogs, or ONLY new :). The
yhttp: /www.blog-naroznetematy.pl” and ,http: / www ... etc” If you want me to
lead a new blog, write a comment: [!] 2. If ONLY this, write: [!] 1. You have to
answer to: 28.05.2012 19:25 to 20.06.2012r 19:25.

And now let’s move on .. Looks that captivated me. ;D (www.blog-naroznetematy.

bloog.pl)

The above statement of the blogger is focused on dialogism. The reader is
treated as a partner. The text is spontaneous; there is no care for the correct
literary, used language is as a spoken one.

An important property of language is situational, which consists of several
important elements: the relationship between those involved in the dialogue,
place the act of speech (Internet), dialogue, features of the caller.

ML: ,Never again” — Malericzuk from *** sang, as I hear, it breaks me totally...
JM: i don't like Maleniczuk but I have to admit you right ... I also break down
ML: si, that’swhy then you have to look what’s behind so the landing was soft :d
JK: In connection with Maleficzuk is a question of ,landing” or ,loading”? :)
ML: landing :) :) :) (www.goldenline.pl/grupy)

Another feature is multimediality, which allows visualization of the text,
combining it with a picture, presentation using an image, creating a moving
text, attaching audio. Linked with multimediality is hypertextuality by which
there is created a link between texts, hyperlinks, i.e. the movement of the text
using instructions of other network users. An important aspect is also ability
for hierarchical structure — the sequence of expression is placed in order of
added entries.

Title: Your Favorite muse :) Post Posted: January 29, 2006, at 20:55

It may be a little talk about our favorite styles of music ..: P you listen to: P ...
Rock and Roll, Rock, Punk Rock, Pop, Hip-Hop, Techno, Dance, Club ... etc. I for
example do not hate techno hip-hop ...

I most while listen to Rock, Rock and Roll ... the teams of The Cranberries, Hap-
pysad, Dirty Dancing, (muse of Grease) and you?: P

... Iwill buy a knife one day and slaughter all around ...
kalinatek

Title: Post Posted: January 29, 2006, about 21:02
Joined (a) 26 July 2005, at 19:04

Alternative British style !!
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teams such as:

- Red Hot Chili Peppers

- Radiohead

- A-Ha

- Coldplay

— Perfect Circle

-02

and other:

- Pearl Jam

— Audioslave

— Rage Against Machine

— John Frusciante (Red Hot Chili Peppers guitarist - solo)

This is music full time :) Everything is in it :) love, friendship, hatred, and the art
of sorrows !!

Music is to make the world to be better ...

ladybug:)

Title: Post Posted: January 29, 2006, about 21:16

Joined (s): December 25, 2005, at 22:15

Ilisten to different pieces, mostly good pop, a little R & B, soul music in general ...
one that catches my ear ... (www. nastek.pl/forum)

The properties of the online language show how much it differs from the
language used by the digital immigrants. You can connect to the discussion at
any moment. Language is set to dialogism, information exchange, and is very
spontaneous and colloquial.

Methodology

Research on the use of new media was carried out in 2014 in the Primary
School and Middle School, attended by 84 students. The subjects of the study
were students in grades 4-6 of the elementary school and middle school class-
es. The theoretical purpose was to determine the extent of the use of the net-
work by young people. By contrast, the practice was to propose the appropriate
guidance for teachers and parents to facilitate an in-depth understanding of the
life of the young generation in a time of technological change. The major prob-
lem is contained in the question: What does the functioning of the younger gener-
ation look like within the network? Solving the main problem requires proposing
the following specific problems: How much time does a young person spend
at the computer? For what purpose are the new media used? Does the network
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affect the language of the youth? Does the use of the media influence the behav-
ior of a teenager? Does the network affect its development? The study used a di-
agnostic survey method, a technique was a survey, and a tool — a questionnaire.

Are we really digital natives? — The results of own research

This section contains information concerning the test results. The first issue
touches the time spent at the computer.

Table 2. The time spent at the computer

The time spent on computer use

Age L very much much alittle none
L % L % L % L %
11-13 years 40 8 20 2§ 63 7 17 0 0
14-16 years 44 11 26 29 65 4 9 0 0
Total 84 19 23 54 64 11 13 0 0

Source: own study.

Young people spend a lot of time using the computer. The answer was given
by 64% of respondents. 19% of them admit that they use the computer very
much. Hence, too often sleepless nights are spent on games. Only 13% indi-
cated the answer “a little”. It follows that this medium is present in their lives and
gives meaning to their every action.

With this issue one should note which of the multimedia devices are com-
monly enjoyed by the respondents.

Table 3. Multimedia devices that young people use

Multimedia devices that young people use

Age L computer laptop tablet smartphone
L % L % L % L %
11-13 years 40 8 20 N 38 7 18 10 25
14-16 years 44 7 16 13 30 6 14 18 40
Total 84 15 18 28 33 13 16 28 33

Source: own study.
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The results show that in both age groups, the laptop is a device most com-
monly used (33%), smartphones are also popular (also 33%). Fewer and few-
er people are using a computer (only 18%). It is getting slowly forgotten. In
addition, the popular devices are those, which are easy to move with, such as
a tablet. The variety of multimedia devices used by young people, shows how
popular they are in every home.

Next, the question regarding the purpose for which the children use the com-
puter (so popular today) was raised. The chart 1 presents the gathered data.

The computer is used by young people mainly to visit social networking
sites, such as Facebook. The answer concerning the issue was given by 66 peo-
ple. Popular are also options “web browsing” and “education”. Less frequently,
the computer is used for computer games and the Internet. Satisfactory is the
fact that among others, it is still used for educational purposes. It is important
to assist in deepening and consolidating the knowledge, and not to prescribe
ready-made answers. Analysis of the literature shows that young people live fast
and quick access to all needed data encourages delving into the mysteries that
exists in the network and the new media.

Observations allow proposing the conclusion that communication of the
cyber generation is done indirectly. Table 4 shows how the dialogue between
adolescents is done.

Table 4. Virtual communication

Virtual communication

SMS speaking conversation
Age L — texting on the phone by using instant
messaging through
messenger

L % L % L %

11-13 years 40 I 38 13 33 12 29
14-16 years 44 18 40 15 34 11 26
Total 84 33 39 28 33 23 28

Source: own study.

Many people are increasingly using the virtual communication, which al-
lows them to contact quickly with another person, even located at the other
end of the country, without leaving home. Such conversation is made easier
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mostly due to the options such as sending SMS (39%), or talking on the phone
(33%). It is also worth paying attention to the increasing popularity of various
messaging services. It is only enough to have access to the network and one can
be contacted at any place.

The time spent on the use of the media may affect the use of the expressions
taken from them. The analysis of the issues is presented in the table S.

Table S. The impact of the media onto a child

Using phrases taken from the media

Age L yes no I don’t know

L % L % L %

11-13 years 40 21 53 13 33 6 14
14-16 years 44 26 S8 14 32 4 10
Total 84 47 56 27 32 10 12

Source: own study.

The analysis of the research indicates that the surveyed respondents in more
than a half use the language taken directly from the media. Young people use
expressions taken from the virtual world, mainly because of the long time spent
in this space, and also because of the desire to catch up with their colleagues.
In this way, they want to show that they use different media. In addition, this
world often teaches the vulgar language, not adapted to the age of the recipients.
A modern teenager uses the typical network language. Internet communication
facilitates the use of emoticons, which gives the opportunity to express their
emotions and feelings, different shearing, such as: see ya, tara, or acronyms,
often drawn directly from the English language, for example. Yiu - yes, I un-
derstand, F2F - face to face. Teenagers also multiply punctuation marks and

the validity of their words. What are also visible are stylistic and lexical errors.
The use of such style makes language invalid and unsightly.

Then, the value of the child behaviour should be analyzed, and more focus
on whether the media influence them.

To a lesser extent, the media affect the behaviour of the tested group. Ele-
mentary school and junior high school students in 40% state that they do not
influence them. The same percentage believes that they are influenced. The re-
maining 20% of respondents could not answer this question. Table 6 shows
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that digital natives, not rarely project the behaviour of the network to the real
world. We can also see a strong impact of the computer games, where every-

thing is possible, participation in various discussion groups or creation of iden-
tity in the network.

Table 6. The impact of media on children’s behaviour

Taking behaviour gleaned from media

Age L yes no I don’t know

L % L % L %

11-13 years 40 N 38 17 42 8 20
14-16 years 44 18 41 17 39 9 20
Total 84 33 40 34 40 17 20

Source: own study.

After analysing the issues of the media, one must determine how the media
space affects child’s development. The results are presented in Table 7.

Table 7. Impact of media on child’s development

The impact of the media on the development
Age L a b c d
L % L % L % L %

11-13 years 40 10 25 10 25 7 18 13 32

14-16 years 44 21 48 S 11 10 23 8 18
Total 84 31 38 15 18 17 20 21 25

a —yes, greatly expand his/her knowledge and perception of the world;
b - yes, but it could also do without them;

¢ - no, they significantly destroy his/her psyche and image of the world;
d - they neither harm nor help.

Source: own study.

The young man claims that the media positively affect his or her development
(38%).25% of the respondents have a neutral approach to this issue. A small part
of them suspects that they would be able to function without the virtual world,
with only 20% aware that without proper preparations for the use of the media,
they can significantly worsen own psyche and distort the image of the world.
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Conclusions

The research has shown that young people (cyber generation, digital na-
tives), are being lost in the virtual world. They spend most of their time in it. The
“door” to this world is mostly devices such as laptops and smartphones. The net-
work crept into every aspect of their lives, starting with education, and ending
with social contacts. This, in turn, changes the way of communication between
them. Young people lock themselves in their rooms leading conversations with-
out even moving from their seats. Therefore, they use a specific code language,
understood only by the users who speak it also in the real world. The image pre-
sented in the media also affects the youth very strongly. The behaviour depicted
in the media and networks, is often transmitted to everyday life. We can observe
the blurring of the boundary between these two locations. An important aspect
is that the young generation believes implicitly in everything that is included in
the media, however — unfortunately, they lack a critical approach.

In the era of continuous development of the Internet, its users are offered
numerous new opportunities. In addition to the use of networks for information
purposes or scientific ones, they can write blogs, contact in a blink of an eye with
people from the other hemisphere, participate actively in the activities of social
networks and thus lead a second life. Living in a network can sometimes sur-
prise and give pleasure. It is also worth noting that this is not the Internet itself,
which leads to pathology in the form of cyber-bullying, spam and an identity
theft. This is the result of the decision to separate the Internet from the context,
standards and experiences, which are signs of human behaviour. No one denies
the differences between life in the network and beyond. Within the Internet,
you can get rid of the limitations of physicality, sometimes-own name or beliefs.
There remain only the basics: people, their conversations and communities. To
say that reality applies only to people, conversations and communities existing
outside the network, it means that the face-to-face contact is more important
than the relationship of a man with a man. Transformations of the 21% century
make it possible to withdraw from being the digital natives, one can only learn
to live with the media and rationally use what is good in them. Hence, the advice
for teachers is to delve into the issues of media pedagogy, learn innovative forms
of classes with the use of multimedia, and introduce lessons teaching life in the
network. The same advice is addressed to parents, who must also consider what
their child is doing alone in his or her room, sometimes for a couple of hours.
The task for parents is to talk about problems, be open and show interest in ev-
erything about their child. Indeed, the constantly recurring question: “How was
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school?” can discourage today’s teenagers to their family; and consequently they
will try to find understanding and help in the network.
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STRESZCZENIE

Artykul zawiera rozwazania teoretyczne i empiryczne na temat zycia mlodziezy
w sieci, nazwanej cyfrowymi tubylcami. S to osoby, ktére caly czas przebywaja on-
line. Chca, aby wszystko bylo tu i teraz. Zyja szybko i bez ograniczen, poniewaz $wiat
wirtualny pozwala na zwalczenie wszelkich probleméw, wystarczy tylko wpisaé je
w przegladarce Google. Podjeta zostata takze analiza wlasciwosci specyficznego jezy-
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ka sieci, ktory rozumieja tylko i wylacznie uzytkownicy internetu. Jego gléwne cechy
to dialogowo$¢, spontanicznos¢, kolokwialno$¢, hipertekstowos¢ i hierarchicznosé.
Celem artykutu jest proba okreslenia sposobu funkcjonowania mlodego cztowieka
w wirtualnej przestrzeni oraz przedstawienie wskazéwek mogacych poméc nauczycie-
lom i rodzicom poznanie §wiata, w ktorym pograzyly sie ich dzieci i wychowankowie.
Potwierdzeniem rozwazan teoretycznych sa wyniki badan wlasnych, dotyczace prze-
strzeni medialnej oraz jej wplywu na mlodziez, pokazujace, ze sie¢ jest nieodlacznym
elementem zycia kazdej jednostki w spoleczenstwie. Swiat wirtualny powoli staje sie
dla niej $wiatem rzeczywistym. Spotkania towarzyskie przeniesione zostaja do zacisza
pokojéw przy monitorze.

SEOWA KLUCZOWE: cyfrowi tubylcy, cyfrowi imigranci, jezyk sieci, nowe media,
sie¢, $wiat wirtualny

SUMMARY

The article contains theoretical and empirical considerations on the life of young
people in the network who are nicknamed digital natives. These are the people who
are staying online all the time. They want everything here and now. They live fast and
without limitations, because the virtual world allows them to combat any problems,
they can just type it in their Google browser. The author also studied the properties of
a specific language networks which is understood only by the Internet users. Its main
features are dialogism, spontaneity, colloquiality, hypertextuality and hierarchy. The
aim of this article is to determine the functioning of a young man in a virtual space
and to set advice that can help both teachers and parents to get to know the world in
which their pupils are plunged. The confirmation of theoretical considerations are the
results of the study on the media and its impact on young people, which shows that
the network is an integral part of the life of every individual in a society. The virtual
world is slowly becoming a real world. Social gatherings are transferred to rooms and
amenities of the screen.

KEY WORDS: digital natives, digital immigrants, language networks, new media, net-
work, virtual world
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Dobry cztowiek w opiniach dzieci w wieku przedszkolnym

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 191-203

A good human being, according to preschool children

Wprowadzenie

Bycie dobrym czlowiekiem to niewatpliwie zadanie nielatwe, wy-
magajace duzego wysilku, samodyscypliny i silnej woli. Dobry czlowiek
wedlug Czestawa Znamierowskiego: ,to ten, kto praktykuje zyczliwo$¢
powszechna. Jest to jego zdaniem warunek niezbedny i wystarczajacy do-
broci” (Danek i in. 2003, s. 73).

Nie jest latwo stworzy¢ jedna definicje dobrego czlowieka, poniewaz
kazdy z nas ma odmienny, wlasny obraz dobroci i co sie z tym wiaze,
wlasny osad moralny. Przewaznie czlowieka takiego opisujemy jako
wrazliwego na krzywde innych ludzi, wrazliwego na zlo, bezinteresowne-
g0, szanujacego otaczajacy go Swiat.

Ksztaltowanie sie naszej moralnosci, rozwoj umiejetnosci oceniania
wlasnego zachowania, jak i zachowania innych ludzi to proces rozpoczy-
najacy sie we wezesnym dziecinstwie i trwajacy wiele lat. Jézef Czeslaw
Babicki (1929)! wyréznit kilka etapéw rozwoju moralnego czlowieka:

1. Etap nabywania wiedzy moralnej — dziecko nie posiada jeszcze pojec
etycznych, rozréznia egoistycznie (przyjemne, nieprzyjemne). Uczy
sig, co jest dobre, a co zte w rozumieniu spolecznym oraz jak nalezy
postepowac.

2. Etap wyrabiania samooceny — dziecko teoretycznie klasyfikuje czyny
i zjawiska, ale nie stosuje jeszcze samokrytyki. Jest to okres poznawa-
nia siebie i rozwijania samokontroli.

3. Etap ksztaltowania dobrej woli — dziecko czasem umie wyrzec sie
przyjemnosci dla dobra innych, ale jego postgpowanie cechuje jesz-

Za: S.Badora, D. Marzec (1999). Twércy polskiej pedagogiki opiekuticzej. Wybra-
ni przedstawiciele, Czgstochowa: WSP w Czestochowie (s. 112-113).
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cze egoizm. W tym okresie trzeba szczegélnie mocno zacheca¢ dziecko do

dobrego postepowania.

4. Etap wyrabiania silnej woli — mlody czlowiek ma juz swoje idealy, chce po-
stepowad $wiadomie, jest to czas, kiedy nalezy ksztalci¢ silng wole.

Na poczatku to rodzice moéwia dziecku, co jest dobre, a co zle, oceniaja
jego zachowanie, chwala wlasciwe postepowanie, a karzg takie, ktére uznajq za
nieodpowiednie. Pdzniej pojawiaja si¢ kolejne $rodowiska, w ktorych dziecko
uczy sie funkcjonowania zgodnego z przyjetymi w spoleczeristwie normami
postepowania. Bardzo wazng role w jego rozwoju moralnym odgrywa przed-
szkole. W ksztaltowaniu wlasciwych poje¢ moralnych wykorzystuje sie wiele
metod dydaktycznych, w tym metody ogladowe, takie jak przyktad wlasny na-
uczyciela czy tez prezentacja utwordw literackich badz filméw. Na przykladzie
postepowania réznych bohateréw mozna prowadzi¢ dyskusje na temat dobra
i zla, konsekwencji konkretnych dzialan, odczuwanych nie tylko przez wybra-
nego bohatera, ale tez przez jego otoczenie.

W zwiazku z powyzszym za cel pracy przyjeto opisanie obrazu dobrego
czlowieka, jaki przedstawiaja dzieci w wieku przedszkolnym.

Problematyka badawcza

Niniejsze opracowanie ma na celu przedstawienie opinii dzieci w wieku
przedszkolnym na temat dobrego i zlego czlowieka. W badaniach podjeto proé-
be rozwigzania nastepujacych probleméw:

1. Jak dzieci rozumieja dobro i zto?

2. Jakie cechy charakteryzuja dobrego cztowieka?

3. Jakie znaczenie w ocenie ma wyglad cztowieka?

4. Jak postepuje dobre dziecko w opinii przedszkolakow?

Badania przeprowadzono z wykorzystaniem metody sondazu diagnostycz-
nego, gdzie gtéwna technika byt wywiad prowadzony z dzie¢mi. Technike uzu-
pelniajaca stanowita analiza dokumentéw, w ramach ktdrej opisowi i ocenie
poddano rysunki dzieci. Dokonujac ewaluacji rysunku, nie brano pod uwage
zdolnodci artystycznych jego wykonawcy, a jedynie kryteria oceny (np. kto jest
namalowany na rysunku, dlaczego ta a nie inna posta¢, czym ona sie cechuje)
oraz objasnienie przez samo dziecko po jego wykonaniu.

Badania zostaly przeprowadzone w Przedszkolu Samorzadowym nr 19
z Oddzialami Integracyjnymi ,,Swigtokrzyskie Skrzaty” w Kielcach. W pierw-
szym etapie przeprowadzono wywiad z dzieckiem, ktére nastgpnie rysowalo
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rysunek, jego tematem przewodnim byt dobry cztowiek. Po zakoniczeniu pracy
odbywala sie rozmowa z rysujacym, nawigzujaca do postaci na rysunku. Dzieci
nie mialy narzuconej formy, techniki czy sposobu wykonania. Byto to dziatanie
celowe, bo dzigki temu mogly przedstawi¢ dobrego czlowieka w pelni zgodnie
z subiektywnymi pogladami oraz wlasnymi wyobrazeniami. W badaniach wzie-
lo udzial 45 dzieci (26 dziewczat i 19 chlopcéw) w wieku 36 lat.

Dobry cztowiek w opiniach dzieci

Dobro i zto w wypowiedziach dzieci

Dobroizlo... pojecia, z ktérymi spotykamy sie codziennie, wielokrotnie je
styszymy, takze w postaci okreélen bliskoznacznych: dobry to zacny, szlachetny
czy zyczliwy, a zly to niegodziwy, okrutny czy tez podly. Dzieci nie zawsze uzy-
waja tych synoniméw. Pojecie dobra identyfikujg z czyms co jest dla nich mile,
przyjazne i stanowi najblizsze otoczenie, a zlo kojarza z tym, co jest dla nich
niedobre i krzywdzace.

Wypowiedzi dzieci mozna skategoryzowa¢, przy czym kategorie te nieco sig
roznia w przypadku dzieci 3-4-letnich oraz 5—6-letnich.

Dobro w opiniach dzieci 3-4-letnich mozna uja¢ w nastepujace kategorie:
1. Osoby dziecku najblizsze: dobra jest mama; dobry jest tata; dobra jest babcia;

dobry jest przyjaciel.

2. Postaci z bajek i filméw: dobry jest Superman; dobra jest Swinka Peppa.

Potrawy: dobry jest deser; dobra jest czekolada i lody.

4. Osoby wykonujace okreslone zawody i kojarzace sie dziecku z bezpieczen-
stwem: dobry jest policjant; dobra jest pani w przedszkolu.

W przypadku dzieci S-6-letnich tych kategorii jest nieco wiecej:

1. Osoby dziecku najblizsze: dobra jest mama i tata, bo o nas dbajq i kupujg nam
rozne rzeczy; dobra jest mama, bo pozwala mi si¢ bawi¢ w piaskownicy i zabiera
mnie na spacery; dobry jest tata, bo gra ze mnq w pitke i buduje ze mng rézne bu-
dowle z klockéw; dobra jest babcia, bo odbiera mnie z przedszkola i zawsze ma
dla mnie czas; dobry jest dziadek, bo zabiera mnie na lody i do parku; dobra jest
ciocia, bo zawsze ze mng maluje i robi duzo ciekawych rzeczy; dobry jest wujek,
poniewaz zawsze jak do mnie przyjezdza to zabiera mnie do bawialni i w inne
ciekawe miejsca.

2. Kolezanki i koledzy: dobra jest Hania, bo zawsze jest usmiechnigta; dobry jest
Maks, bo zawsze dzieli si¢ ze mnq zabawkami; dobry jest Macius, bo nigdy mi
nie dokucza.

e
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3. Osoby wykonujace okre$lone zawody: strazak jest dobry, bo ratuje ptongce
domy, jest odwazny, nie boi si¢ ognia i pomaga w potrzebie, tak jak strazak Sam
ratujgcy kota z drzewa; policjant jest dobry, poniewaz pomaga ludziom, lapie nie-
dobrych ludzi (przestgpcéw) i pilnuje, zeby ludziom nie dziala sig krzywda; lekarz
jest dobry, bo pomaga mi jak jestem chora i dba o to, zeby mnie nie bolal brzuszek,
gardelko albo glowka; dobry jest dentysta, bo jak mnie bolal zgbek, to mi pomégl,
zaleczyt dziurke i dat mi za to naklejke, bo powiedzial, ze bylem odwazny.

4. Postaci z bajek: Spigca Krélewna, wrézka, Batman, Spiderman, Superman,
Czerwony Kapturek, Zygzag McQueen, Myszka Miki, Elza, Anna, Olaf, Swen
z Krainy Lodu, Ben 10.

S. Jedzenie: dobry obiadek; dobra czekolada, bo jest smaczna; dobre sq lody i sto-
dycze, chociaz mama méwi, ze sq zle, bo sq niezdrowe, ale mi smakujq.

6. Przyroda i przedmioty: kwiatki, bo tadnie pachnq; klocki, bo mozna budowac
z nich rézne ciekawe zamki, domy, samochody.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze najczesciej dobro kojarzy si¢ dzieciom z ludz-
mi z ich najblizszego otoczenia, s3 to rodzice, babcia i dziadek, ciocia i wujek,
a takze koledzy i kolezanki czy tez pani z przedszkola. S to osoby, z ktérymi
czesto spedzaja swoj czas i wokol ktorych koncentruje sig ich zycie. Osoby, kto-
re si¢ o nie troszcza, ktore si¢ z nimi bawig i ktére po$wigcaja im swoja uwage.
W drugiej kolejnosci pojecie dobra dzieci utozsamiaja z bajkowymi postaciami.
Bohaterowie z bajek sa dobrzy, poniewaz sa zawsze szczesliwi, u$émiechnieci,
maja wspaniale przygody, dobre serce dla innych lub po prostu sa sympatyczni
ibliscy sercu dziecka. Dla dziewczynek najczesciej dobre sa ksiezniczki i wrozki
(poniewaz s3 tadne i pomagaja ludziom w potrzebie), a dla chlopcéw bajko-
we samochody, krasnale czy tez superbohaterowie (poniewaz s3 silni, odwazni
i dbaja o to, by ludziom nie dziala si¢ krzywda). Ponadto pojecie dobra dzieci
odnosza do rzeczy, np. jedzenia, poniewaz jest smaczne, czy tez zabawek, bo
dzieki nim milo i ciekawie mozna spedzacé czas.

Podobnie jak w przypadku dobra, zto takze zostalo przez dzieci opisane
przez pryzmat tego, co czuja w konkretnych sytuacjach i jak oceniaja zacho-
wanie innych ludzi. S to zaréwno nieprzyjemne i niemile zachowania z naj-
blizszego otoczenia dziecka, np. krzyk, bojka z kolegg, jak i bardziej nietypowe
sytuacje powiazane z zyciem codziennym: kradziez dokonana przez ztodzieja
czy tez szalejaca za oknem burza.

Wypowiedzi dzieci 3—4-letnich na temat zla mozna skategoryzowa¢ naste-

Ppujaco:
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1.

w

Rodzice: zla jest mama, jak czegos$ mi zabrania; zly jest tata, jak nie chce sig ze
mnq bawié.

. Zwierzeta, przyroda: zly jest pies, bo czasem gryzie; zle sq robaki; pajqki; zle sq

komary, bo gryzq.
Fikcyjne postaci: zly jest potwdr; zly jest smok; zly jest diabel.
Osoby tamiace zasady spoleczne (negatywne zachowania): zly jest zlodziej,

bo kradnie.

. Inne: zla jest piwnica; zla jest mina; zle jest to, czego sie boje.

Dzieci starsze (5-6-letnie) podaja wiecej skojarzen zwigzanych ze zlem, co

pozwala na wylonienie wiekszej liczby kategorii. Zto utozsamiaja z:

1.

Negatywnym zachowaniem: Zli sq zloczyricy, lobuzy, ktérzy kradng bardzo
cenne rzeczy i krzywdzq innych ludzi; zla jest moja mama, jak mi nie pozwala
robic tego, czego chcg, np. jes¢ czekolady; zly jest pies, ktéry gryzie; zly jest Antek,
bo nie pozwala mi si¢ bawi¢ zabawkami; zly jest Borys, bo mnie bije i mi doku-
cza; zly jest tata, bo mama nie lubi juz taty, bo tata jest niedobry, bo pije piwo;
zla jest babcia, bo na mnie krzyczy; zle jest to, jak ktos kogos bije, szczypie i méwi
nieladne rzeczy, np. ze go nie lubi, przezywa go.

Ztymi bohaterami bajkowymi: wilk z Czerwonego Kapturka; Baba Jaga z Ja-
sia i Malgosi; zte wrozki np. ze Spiqcej Krélewny i Krolewny Sniezki; Gargamel;
ksigze Iktorn; zombiaki.

Czyms, czego nie lubia, badZ czego sie boja: potwory, duchy; robaki; zastrzy-
ki, szpital; zla jest ciemnos¢, bo nic nie widze i wtedy pojawiajq si¢ potwory i wo-
tam mame; cmentarz, bo jest tam szaro i smutno; Smierc, bo zabiera bliskq osobg
i p6Zniej sig teskni i placze.

Nieprzyjemnym dzwigkiem, smakiem czy zapachem: syrena, krzyk, glosna
melodia; zla jest cebula, bo jest niedobra i brzydko pachnie, zta jest ryba, bo
Smierdzi; zly jest klej, bo jest niemily w dotyku.

Czyms$ obcym, nieznanym: obcy ludzie, nowa sala, nowa pani, nowa ciocia.
Warunkami, w ktérych nie czuja si¢ komfortowo: burza, bo grzmi, wtedy sig
blyska i bardzo glosno szumi wiatr i ja si¢ wtedy boje; akademia, bo musz¢ wtedy
wystepowac, a inne dzieci si¢ na mnie patrzg.

Definiowanie zfa nieco si¢ rézni w przypadku dzieci mlodszych i starszych.

Zaréwno jedna, jak i druga grupa wskazuje konkretne osoby jako zte, odnoszac
sie do ich zachowan. W przypadku dzieci mlodszych jest to odniesienie tyl-

ko do rodzicéw, tymczasem dzieci starsze zdecydowanie poszerzaja krag oséb,

ktére mozna uzna¢ za zle w pewnych sytuacjach. Dzieci z obu grup odnosza

zto do wszystkiego, co utozsamiajq z brakiem poczucia bezpieczenstwa, ze stra-

chem czy tez obawami zwigzanymi z tym, co oceniajg jako zagrozenie spokoju.
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Badania pokazuja, ze dzieci utozsamiaja dobro i zlo ze swym najblizszym
otoczeniem oraz dotychczasowym doswiadczeniem zyciowym. Obie kategorie
odnosza do zachowan ludzi, postepowania ulubionych bohateréw bajkowych,
cech przedmiotéw codziennego uzytku (w tym zabawek), ktére powoduja po-
jawianie sie pozytywnych badz negatywnych emogji.

Cechy charakteryzujgce dobrego cztowieka w opinii dzieci

Dzieci w wieku przedszkolnym, charakteryzujac dobrego i zlego cztowieka,
najczesciej wskazywaly na okreslone zachowania, z ktérych wylaniaty sie pew-
ne cechy dobrych ludzi.

Najczesciej dzieci wskazywaly na opiekuniczos$é (86,6% wskazan) ze stro-
ny bliskich jako ceche, ktora charakteryzuje dobrego czlowieka. Przykladem
moze by¢ wypowiedz 6-letniego Wojtka, ktory opisuje swoja mame jako osobe
dobra: Moja mama gotuje, czyta mi bajki na dobranoc, a potem caluje i usypia.
Kupuje mi duzo zabawek, kiedy jestem chory, daje lekarstwo. Przyjezdza wczesniej
do przedszkola.

Bardzo czesto w wypowiedziach dzieci pojawiala si¢ uczynno$¢ (77,7%
wskazan): Ela (siostra) pomaga mi sprzqta moje zabawki w pokoju i nawet kucyki
czesa¢ — Karolinka, 3 lata. Jest dobry dla innych. Jak ktos nie moze zdjgé czegos
z pélki, to tamten wyzszy mu pomaga — Alicja, 6 lat.

Na kolejnym miejscu wsrdd cech wskazywanych przez dzieci znalazla sie
pracowito$¢ (64,4% wskazan). 3-letni Daniel tak méwi o swoim ojcu: Tata
duzo pracuje i jest usmiechnigty. Tata jest dobry. Utozsamia zatem fakt, ze tata
pracuje z tym, ze jest szcze$liwy i zadowolony, a tak zachowuje sie¢ dobry czlo-
wiek.

6-letni Wiktor moéwi z kolei: Tata jest tez dobry, bo zarabia pienigzki i moz-
na kupi¢ zabawek duzo i jedzenie. Tym samym podkreéla to, ze rodzic dzieki
swej pracy zapewnia byt rodzinie, troszczy si¢ o nia i umozliwia zaspokojenie
wszystkich potrzeb.

Wazna cecha, ktéra czesto pojawiata si¢ w wypowiedziach dzieci, byta uleg-
lo$¢ (44,4%). Wskazujac ja, uznaly bowiem, ze rodzic (opiekun), ktéry czego$
zakazuje jest tym gorszym, a za dobrego zawsze bedzie uznany ten, ktory uste-
puje. Wida¢ to dosy¢ wyraznie w ponizszych wypowiedziach. Tata jest dobrym
czlowiekiem, poniewaz pozwala mi graé w gry, ktére schowala mama — Jas, 4 lata.

6-letni Antek za najlepszego czlowieka uwaza swoja babcie, poniewaz za kaz-
dym razem, odbierajac go z przedszkola, przynosi mu rogalika 7 Day’s. Chlo-
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piec dodal, ze mama i tata nie wiedzq o tym, babcia tez im nie powie, bo mamy
tajemnice. Jak mam rogalika, wtedy sam si¢ ubieram w szatni i jestem grzeczniejszy.

Za cechg charakteryzujaca dobrego czlowieka duza grupa dzieci uznala tez
zyczliwo$¢ (42,2% wskazan), przykladem tego jest wypowiedz S-letniego Bart-
ka, ktory stwierdza, ze: Pani w przedszkolu jest dobra, bo nam pomaga.

Ponad 1/3 dzieci uczestniczacych w badaniach opisala dobrego czlowie-
ka jako takiego, ktéry jest religijny (37,7%), zwigzany z Kosciolem i Jezusem,
o czym $wiadcza nastepujace wypowiedzi: Babcia i ciocia sq dobre, bo chodzq do
kosciola i $piewajq piosenki z Jezusem — Amelia, 3 lata; ksigdz jest dobry, bo kocha
go Jezusek — Wojtek, 6 lat.

Rzadziej wskazywanymi cechami dobrego czlowieka byly: spokojne usposo-
bienie — 26,6%, odwaga — 22,2%, cierpliwo$¢ — 17,7%, sprawiedliwo$¢ — 11,1%.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze dzieci dobrego czlowieka widza przede wszyst-
kim jako osobe opiekunicza, uczynna i zyczliwg, pracowita, sprawiedliwg czy tez
ulegla. Niewatpliwie odnosza to do swoich emogji, ktére pojawiaja sie podczas
kontraktu z takimi osobami. Mysle, ze podobnie jak w przypadku definiowania
dobra i zla, dzieci przede wszystkim potrzebuja bezpieczenistwa w kontakcie
zaréwno z doroslymi, jak i réwiesnikami. Jak kazdy czlowiek daza do pewnej
homeostazy z otoczeniem, poszukujac takich sytuacji, w ktérych odczuja po-
zytywne emocje.

Wizerunek dobrego i ztego cztowieka w oczach dzieci

Czy wyglad moze mie¢ wplyw na to, jak postrzegamy i oceniamy drugiego
czlowieka? Niewatpliwie tak... Dotyczy to zreszta nie tylko osadéw wydawa-
nych przez dzieci, ale takze przez doroslych. Ilez razy z niechecia odwracalismy
glowe na widok osoby brudnej, zaniedbanej, niechlujnej, gdy tymczasem czlo-
wiek elegancki przykuwal nasza uwage.

Moze doroéli, z uwagi na swoje doswiadczenie i wigksze zdolnosci racjonal-
nej oceny, nie osadzaja po wygladzie czlowieka tak bardzo wprost jak dzieci, ale
jednak nadaja mu okreslone znaczenie.

Celem przeprowadzonych badan byt wglad w dziecigcy sposéb pojmowania
dobrego czlowieka. Zadaniem badanych bylo narysowanie takiego oraz wypo-
wiedz ustna na temat wygladu dobrego i ztego czlowieka.

Rysunki, ktore dzieci wykonywaty, jako ilustracje¢ do pytania o to, jak wygla-
da dobry czlowiek, mozna podzieli¢ na kilka grup. Pierwsza stanowia prace, na
ktorych pojawiaja sie piekne ksiezniczki, w kolorowych sukienkach.
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Rys. 1. Dobry czlowiek (Kalina, 4 lata) Rys. 2. Dobry czlowiek (Zosia, S lat)

Mozna zauwazy¢, ze postaci te s3 bardzo pogodne, usmiechniete, na co
dziewczynki zwracaly uwage takze podczas omawiania rysunkow.

Na drugg grupe skladajg si¢ rysunki, na ktérych dzieci przedstawiaja boha-
teré6w chronigcych innych przez ztymi ludzmi. Takg ilustracje wykonat m.in.
6-letni Dragan. Dla niego uosobieniem dobrego cztowieka jest policjant, fapia-
cy zlych kierowcéw famiacych prawo.

Rys. 3. Dobry czlowiek
(Dragan, 6 lat)
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Ostatnia grupa to rysunki, z ktérych wyraznie wynika, ze dobry cztowiek
jest ,jak mama”. Taki rysunek wykonat m.in. S-letni Anto$. Przedstawil na nim
ciocie, brata i duza posta¢ na $rodku, czyli mame. Ta ostatnia zajmuje bardzo
wazne miejsce w jego Zyciu, uwazana jest za dobrego czlowieka. Chlopiec do-
rysowal takze piekarnik, poniewaz ,mama piecze ciasto dla rodziny”.

-
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Rys. 4. Dobry czlowiek y §
(Antos, S lat) | -

Dzieci po narysowaniu ilustracji bardzo chetnie je omawialy. Duza uwage
dzieci przywiazywaly do kolorystyki ubrania — im bardziej kolorowe, tym po-
zytywniejsza opinia o czlowieku: jest teczowo ubrany, ma wesotq buzie (Alicja,
6 lat), ma bluzke koloru rézowego w niebieskie kropeczki i takie spodnie w kwiatki
(Damian, § lat).

Druga cecha charakterystyczng zaraz po kolorystyce ubrania byla mimika
twarzy, a dokladniej usmiech. 86,6% wszystkich dzieci w swojej odpowiedzi
zaznaczylo, ze dobry cztowiek jest radosny, a na jego twarzy bardzo czgsto poja-
wia sie¢ u$miech. Dzieci zwracaly uwage takze na ogélny tadny, schludny wyglad
oraz wlosy (68,8% wskazan). Preferowany kolor wloséw to bialy, jasny. Same
wlosy opisywane byly jako pachnace i zadbane. Ubranie tez powinno by¢ tad-
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ne, czyste, bez dziur i poszarpan (53,3% wskazan). 22,2% dzieci wymienito tak-
ze ladny, stodki zapach jako charakterystycznych dla dobrego czlowieka. Dla
15,5% dzieci dobry czlowiek powinien wyglada¢ jak mama.

Wyglad, jak si¢ okazuje, ma ogromnie znaczenie w ocenie drugiego cztowie-
ka, dokonywanej przez dzieci w wieku przedszkolnym.

Dobre dziecko w opiniach przedszkolakéw

Co to znaczy, ze dziecko jest dobre? Takie pytanie postawiono przedszkola-
kom i okazalo sig, ze wypowiedzi dzieci, bez wzgledu na wiek, powtarzaly sie.

Najczeéciej (88,8%) dzieci odpowiadaly, ze dobre dziecko dzieli sie z inny-
mi zabawkami: dobre dziecko to takie, ktére bawi si¢ razem z kolegami samochoda-
mi i koparkami; dobre dziecko ladnie si¢ bawi, jest grzeczne i nie kldci si¢ z dzieémi;
pozycza swoich zabawek i nie placze przez to.

Bardzo duza grupa badanych dzieci (62,2%) odpowiedziala, ze dobre dziec-
ko stucha Pani. Przedszkolaki wypowiadaly sie nastepujaco: dobre dziecko to ta-
kie, ktore stucha Pani, jak kaze sprzqtaé zabawki; dobre dziecko jest chwalone przez
Panig w przedszkolu i jej stucha. Dla dzieci w wieku przedszkolnym bez watpie-
nia nauczyciel jest autorytetem, w zwiazku z tym nalezy mu si¢ szacunek, ktéry
przejawia sie wedlug nich wlasnie w respektowaniu polecen.

Inng wazng cecha dobrego dziecka jest grzeczna, zgodna zabawa (51,1%
wskazan). Jest to jedna z podstawowych form aktywnosci dzieci, podczas ktérej
nie tylko swobodnie spedzajg czas, ale przede wszystkim uczg si¢ norm poste-
powania, wspolpracy w grupie oraz szacunku do innych oséb. Dzieci, pamie-
tajac o tym, stwierdzaly: dobre dziecko musi si¢ tadnie bawic i dzieli¢; powinno
umiec si¢ wymieniac zabawkami i nie plaka¢ caly czas jak Ola.

Nieco ponad 1/4 przedszkolakéw (26,6%) uwaza, ze wlasciwe uczynki czy-
nig dziecko dobrym. Dzieci stwierdzaja, ze: takie dziecko musi duzo pomagaé;
przytulaé mnie, jak placze i inni si¢ ze mnie $Smiejq; pocieszyc, kiedy sig przewrdce
na placu zabaw; pozyczyc misia, jak nie mam swojego; dobre dziecko to takie, ktére
obroni swojego przyjaciela, jesli grozi mu niebezpieczeristwo.

Niezwykle wazna kwestia przy ocenie dobrego dziecka jest wedlug przed-
szkolakéw zjadanie positkéw (22,2% wskazan). Dobre dziecko musi zjadac fad-
nie positki w przedszkolu; jes¢ zupki i kotlecika, bo wtedy bedzie krélowq obiadu;
jesé rybe i migsko, bo wtedy mama bedzie szczesliwa; jes¢ warzywa wszystkie i ich
nie wyrzucac.

Przy opisywaniu dobrego dziecka przedszkolaki wskazuja takze na to, ze
wazne jest okazywanie pozytywnych uczu¢ wobec rodzicéw i rodzenstwa
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(15,5% wskazan). Musi ono kocha¢ swojq mamusig i tatusia; ladnie si¢ bawi¢
z braciszkiem, kocha¢ go i pomaga¢ mu si¢ ubieraé; by¢ zawsze mite dla rodzicéw
swoich i innych.

Niewatpliwie takie opinie dzieci ksztaltuja si¢ pod wplywem rad oraz zale-
cen, ktdre kieruja do dzieci rodzice, przyprowadzajac je do przedszkola czy tez
napominajac w sytuacjach zyciowych zwigzanych z codziennym funkcjonowa-
niem rodziny.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania pokazaly, z czym dzieci utozsamiaja dobrego czlo-
wieka — jakie nadaja mu cechy charakteru oraz wygladu, a takze jakie przypisuja
mu zachowania. Dzigki analizie wypowiedzi i rysunkéw dzieci mozliwe bylo
wyciagniecie nastepujacych wnioskow:

« dzieci bardzo czesto utozsamiaja dobro i zlo z osobami ze swojego naj-
blizszego otoczenia, czyli mama, tata, dziadkowie, oraz z pozytywnymi
postaciami z bajek czy filméw dla dzieci;

o dobry cztowiek to przede wszystkim osoba opiekunicza. Najczesciej dzie-
ci utozsamiaja ja z mama czy tata, ktérzy opiekuja si¢ nimi, dbaja o nie,
poswiecaja im czas, kupuja prezenty. Inne wazne cechy, ktére posiada do-
bry czlowiek to uczynnoé¢ i pracowitosé;

« w swoich ocenach dzieci nadaja duze znaczenie wygladowi czlowieka.
Osoba u$miechnigta, o pogodnym wyrazie twarzy latwiej zyska pozy-
tywna opini¢ w ich oczach. Wazny jest takze kolorowy, schludny, czysty
ubidr;

« dobre dziecko wedlug przedszkolakéw grzecznie bawi sie z réwie$nika-
mi, dzieli si¢ zabawkami, pomaga w potrzebie oraz stucha wychowawczy-
ni w przedszkolu.

Wiek przedszkolny to okres niezwykle wazny z punktu widzenia ksztattowa-
nia si¢ poje¢ moralnych i pézniejszego $wiadomego postepowania zgodnego
z powszechnie przyjetymi w naszej kulturze zasadami postepowania spoleczne-
go. Nalezy pamietad, ze w tym okresie szczeg6lna role w wychowaniu etycznym
dziecka odgrywaja nie tylko rodzice, ale takze nauczyciel w przedszkolu, beda-
cy dla dziecka ogromnym autorytetem. Istotne zatem, aby w tych dwoch sro-
dowiskach rozwéj moralny odbywal si¢ w sposéb bardzo $wiadomy, z uwzgled-
nieniem stopnia rozwoju dziecka i jego zdolnosci rozumienia $wiata i ludzi.
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W zwiazku z tym, ze dzieci, méwiac o dobru i ztu, czesto odwoluja sie do ba-
jek i postaci filmowych, nalezy podkresli¢, ze wazna role odgrywa¢ powinna ich
edukacja medialna. Istotne jest rozwijanie u przedszkolakéw przede wszystkim
umiejetnosci nadawania wlasciwych znaczen ogladanym na ekranie telewizora
czy komputera scenom oraz umiejetnosci wyciagania wnioskow z wlagciwych
badz niewlasciwych zachowan bohaterow.

Inng wazng kwestig jest to, ze dzieci czesto podkreslajg, ze cztowiek dobry
jest zadbany, schludny, u$émiechniety. Czy rzeczywiécie? Takie postrzeganie
moze spowodowad, ze dziecko, nie§wiadome niebezpieczenstwa, zaufa osobie,
ktora moze stac si¢ dla niego ogromnym zagrozeniem.

Nalezy doda¢, ze tematyka badan nie zostala w pelni wyczerpana, dlatego
warto kontynuowa¢ badania dotyczace podjetej problematyki, np. poprzez roz-
szerzenie proby badawczej na dzieci w wieku wezesnoszkolnym, a takze zrézni-
cowanie obrazu dobrego czlowieka ze wzgledu na ple¢ dziecka. Takie badania
pozwolityby ukaza¢ obraz czlowieka w oczach dziecka w szerszym zakresie.
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STRESZCZENIE

Opracowanie poswiecone jest analizie opinii dzieci w wieku przedszkolnym na te-
mat dobrego i zlego czlowieka. Badania przeprowadzono z wykorzystaniem metody
sondazu diagnostycznego. Gl6wna technike badan stanowil wywiad przeprowadzony
z dzie¢mi, a techniky uzupelniajacy byta analiza dokumentéw, w ramach ktérej opi-
sowi i ocenie poddano rysunki dzieci przedstawiajace dobrych ludzi. Badania po-
zwolily ustali¢, ze dzieci bardzo czesto utozsamiaja dobro i zlo z osobami ze swojego
najblizszego otoczenia oraz pozytywnymi postaciami z bajek czy filméw dla dzieci.
Zdaniem badanych dobry czlowiek to przede wszystkim osoba opiekunicza, uczynna,
pracowita, religijna, po$wiecajaca dziecku czas. Okazuje sig, ze wyglad czlowieka ma
ogromny wplyw na postrzeganie go przez dzieci, w ich opinii dobry bowiem czlowiek
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jest usmiechniety, ma kolorowy, schludny ubidr oraz tadng fryzure. Wyniki te wydaja
sie wazne zwlaszcza z punktu widzenia wychowania moralnego dzieci w wieku przed-
szkolnym oraz uwrazliwiania ich na to, ze nie zawsze u$émiech czy ladny ubiér $wiadcza
o0 uczciwoéci i moralnos$ci czlowieka. Pozwoli to chroni¢ dzieci przed wykorzystaniem
i krzywda ze strony z pozoru dobrych ludzi.

SEOWA KLUCZOWE: dobro, zlo, wychowanie moralne, edukacja przedszkolna, nor-
my zachowania

SUMMARY

This is an analysis of preschool children’s opinions on a good and bad human be-
ing. The research has been conducted with use of a diagnostic survey. The main re-
search method was the interview with children. Documents analysis, which included
description and assessment of children’s drawings presenting good human beings, was
a supplementing method. The research allowed determining that children very often
identify the good and bad with individuals from their closest vicinity, and positive
characters from fairy tales or children’s films. According to the respondents, a good
human being is, most of all, caring, helpful, hard-working, religious, and devoting a lot
of time and attention to children. Apparently, human being appearance has significant
influence on how children perceive them. According to children a good person smiles
alot, wears colourful, clean clothes and nice haircut. These results appear to be import-
ant, especially from the point of view of ethical education of preschool children, as well
as for making them sensitive to the fact that smile or nice outfit does not always reflect
the fact that someone is honest and moral. This will allow to protect children against
abuse and harm from seemingly good human beings.

KEY WORDS: good, bad, moral education, preschool education, norms of behavior
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Kultura spedzania wolnego czasu w rodzinach uczniéw szkoty podstawowe;

Introduction

Free time plays an important role in everybody’s life. It is an inherent
element of human life which has an autotelic and allotelic value. Free
time has a significant impact on the quality of life. Among numerous defi-
nitions of free time, those presented in social pedagogy seem to be worth
emphasizing since they are multidimensional, that is related to several
aspects of human nature, and they concentrate on both individual and
social dimensions of free time. According to A. Kaminski, free time is
a time period when a person is not required to work (in case of students,
time off school), the time that is free from any gainful employment (in
case of students, the time that is free from homework), the time free
from commuting (to work or school), meeting basic needs, any chores
or family responsibilities (Kamiriski 1965).

There is a number of functions ascribed to free time, an essential
element of every person’s (pupil, university student, employer) life. It
is emphasized in specialist literature that free time should be devoted to
physical and mental recuperation of the body. However, apart from its
recreational function, spare time ought to be spent doing activities which
enable young people to develop their skills, abilities or interests and to
meet cultural needs. Nowadays, an economic function of spare time ap-
pears to be important, which is closely associated with the development
of entertainment and sports industries. They are intended for young and
adult consumers to meet their free time needs, but also geared towards
the best sale (Matyjas 2003, p. 561).

Numerous disciplines including sociology, psychology, pedagogy,
economics etc. become interested in the concept of free time since it plays
a significant role in human life. In terms of pedagogy, two basic functions
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of free time are emphasized - recreational (relax and entertainment) and devel-
opmental function (personality development e.g. meeting the need of interests,
creative works, self-improvement) (Kamirski 1980). I would add up one more
function — preventive, that is minimizing adverse conditions that occur in the
process of socialisation (e.g. drinking alcohol or taking drugs in peer groups).

The culture of free time denotes increasing awareness of free time value and
the awareness of increasing possibilities of spending free time actively (see: Ha-
nyga-Janczak 2013, p. 89). In other words, the culture of free time develops (but
does not downgrade) a person intellectually, physically and psychologically. It
strengthens moral and social attitudes, as well as encourages young people to take
up activities for family, for school, for themselves. It is based on good examples,
which are desired and approved by social and pedagogical norms. In pedagogical
literature (Ferenz 1993), it is claimed that the way of spending free time is one of
the most important factors that influence a person’s general culture.

The culture of free time appears to be influenced by numerous factors, such
as educational background (the higher level of education parents have, the more
varied ways of spending free time their children choose), the level of wealth, the
place of living and its location, local habits and participation in high culture.

The culture of spending free time is determined by many factors. As far
as children are concerned, family, school, peer groups and mass media have
the most significant impact on their culture of spending free time. However,
in education theorists and practitioners’ opinions, mass media rarely improve
the culture of spending free time. According to U. Kusio (2008, p. 245), mass
media offer is often limited to mass culture, which is easy and quickly accessi-
ble and does not require much financial assets or longer attention span. Kusio
argues that along with creating the atmosphere of relax and leading to a sense
of getting lost somewhere between reality and fiction, mass culture promotes
the passive choice. Programmes of educational value are simply economically
unprofitable to be broadcast in mass media. Therefore, family should be con-
sidered to be an essential educational environment that influences the culture
of spending free time, whereas mass media and other institutions should only
complete the process of family education and socialisation.

This is the family, which determines personality of a young person, which
controls proper physical, mental, social, or emotional development, and which
influences attitudes. Family provides its members with appropriate conditions
to play, to sleep or to work (Cudak 1995, p. 13). Family creates conditions for
learning and sharing important values that are essential for development of all
family members and society.
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E. Kempa (2002, p. 150) identifies the following parenting tasks that can
improve the culture of spending free time by children:

»— getting acquainted with the tasks and ways of spending free time;

— setting good examples of free time arrangements;

— providing children with suitable equipment for free time activities;

~ following the culture of leisure and making leisure time productive” (ibi-

dem, p. 61).

Parents ought to teach their children how to arrange their free time efficient-
ly. “The culture of parents’ free time becomes the culture of their children” (Ha-
nyga-Janczak 2007, pp. 51-52) since the child grows up imitating what their
parents do; so the process of upbringing is influenced by what the parents in-
tend to impart in the child. It is therefore important that parents show their
children proper ways of entertainment, their attitudes to parental responsibili-
ties and the quality of their relationship. Productive ways of spending free time
enable children to strengthen their hobbies and understand the hierarchy of
personal values and ideals. Otherwise, children are exposed to adverse effects
and improper behaviour of other children (Ferenz 1993).

As far as parenting issues are concerned, it is significant that parents con-
siderably choose and arrange free time activities for their children. Free time ar-
rangements should actively engage children in a variety of activities depending
on the child’s interests or hobbies and family financial condition.

School plays an important role in free time education and in developing
culture of spending free time. The school should encourage children to spend
their free time efficiently so that they could develop their interests, hobbies,
abilities and habits. Generally speaking, education at school (and also family
education) is aimed to support children in choosing a suitable lifestyle distin-
guished by the ability to be active in their free time and to engage in cultural
events. After-school activities, day-care rooms’ events are offered to support
school in arranging free time for pupils (Kelm 2000, p. 44 and the following
pages).

In conclusion, parents, educators and teachers ought to help children learn
and master the culture of spending free time. The family provides the child with
appropriate leisure patterns as well as teaches the child how to make choices.
The school, whereas, enable pupils to develop interests or hobbies, including
those intellectual, artistic, sports and technical ones. The school also modi-
fies the needs, creates new patterns and teaches how to assign things different
values. According to A. Kaminski (1964, p. 57), family and school may affect
the culture of spending free time through the following tasks:
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»— encouraging appropriate patterns by means of different psychological,
social and cultural stimuli (e.g. snobbery, aspirations, meeting both male
and female friends, fashion etc.);

- teaching how to value different forms of spending free time through dis-
cussion, explanation and encouragement;

- promoting good individual and group patterns of recreation;

— manipulating socially valued patterns of free time through implementing
new patterns, sublimating existing patterns and eliminating harmful pat-
terns” (ibidem, p. 57).

The culture of spending free time is associated with one’s lifestyle, which
means that primarily, it should be beneficial for health, especially nowadays
when humans tend to be exposed to numerous harmful factors such as per-
vasive noise, accelerated pace of modern life, poor hygiene of life (e.g. eating
fast food), sedentary work and leisure, the lack of physical activity, the lack of
adequate sleep, fatigue or various addictions (Matyjas 2003, p. 5S60).

All the above-mentioned factors disturb natural rhythm of life, a cycle of
physiological processes that happen throughout the human body. Free time,
properly arranged and used, may compensate for modern life problems. The
awareness of free time issues (knowledge and education) may affect the culture
of spending free time e.g. planning, organising and participating in free time
activities guided by positive desires, hobbies or interests.

Accurate diagnosis concerning ways of spending free time by children and
distinguishing factors which develop and improve the culture of leisure in fami-
ly and school setting may help create conditions for reaching conclusions, for
drawing up guidelines which should be implemented in free time education of
children. Below, the research findings regarding the culture of leisure among pri-
mary school students as well as its diagnosis are discussed. They might be benefi-
cial for parents and educators: teachers and head teachers in proper arrangement
of free time for their children so that leisure time was productive and had rec-
reational, developmental, educational, preventive, hygienic values. Leisure time
should also develop healthy and active lifestyle to meet the higher-order needs.

Empirical research findings

The research concerning the culture of free time involved 4™-6" year students
of primary school. The aim of the project based on diagnostic research was to
analyse the ways of spending free time by pupils, to find out whether parents par-



The culture of spending free time in families with primary school students 209

ticipate in free time activities together with their children and to identify local
institutions which provide pupils with free time activities. The research involved
the total number of 140 respondents, 88 of them attending a small town school
located in Swigtokrzyskie region and 52 attending a rural school (both schools are
located within the same urban - rural area). There were 69 girls and 71 boys. The
research was conducted throughout the 2013/2014 school year. As a research
method diagnostic survey based on questionnaire and interview was applied.

Ways of spending free time among 4*"-6® year students of primary school

The research project aimed to identify whether students participate in pas-
sive or active forms of spending free time. The research findings reveal that most
of the respondents — 111 out of 140, including 40 of them living in rural and 71
in urban area, spend their free time actively. Passive forms of leisure were report-
ed by 29 students, the same number of them living in urban and rural areas.

One of the inquiries involved the most popular after-school activities. Ac-
cording to the respondents, they have a meal (dinner) after school and relax
a bit. Then, 28 of them use the computer (11 rural and 17 urban students) and
34 pupils watch TV (including 9 living in rural and 25 living in urban environ-
ment). A significant majority of the respondents (78) take up different activi-
ties. They play outside and spend time with friends (playing a ball, cycling,
skateboarding, walking or “sitting on a bench”). As many as 91 pupils, including
31 living in rural and 60 living in urban areas, participate in after-school activi-
ties. Students attending rural school take part in extra lessons of Polish lan-
guage, English language, PE, go to a music club and a scale model club. Urban
students, whereas, reported such extra activities as art classes, English lessons,
swimming, ballet lessons, PE, music lessons, dancing lessons and various com-
pensatory classes. In both cases, the majority of students (10) attend English
language classes, the second most popular ways of spending free time seem to
be activity clubs: scale model clubs, PE (rural pupils), music and art lessons
(urban pupils). After-school activities are most frequently taken up once or
twice a week, or less commonly three and four times a week.

The respondents were asked about their reading habits. Most of students
read comics (49 respondents), adventure books (47 respondents), fantasy
novels (41 respondents), books included in required reading list (37 respon-
dents) and, finally, historical books (11 respondents). Sadly, as many as 33 pu-
pils (9 rural students and 24 urban students) reported not to read any books.
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As mentioned-above, watching TV appears to be one of the most popular
after-school activities (34 responses). The respondents were asked about the
programmes they chose to watch. Seventy nine respondents watch sports pro-
grammes, 69 choose TV series, 52 music programmes, 49 wildlife programmes,
36 game shows, 36 cartoons, and 27 documentaries. Among other programmes,
fairy tales (25), news (22) and reality shows (19) were mentioned. Significant
differences between rural and urban pupils’” preferences for TV programmes
were not established.

Spending free time individually or in groups

One of the inquiries, “Who do spend your free time with?” involved individ-
ual or group way of spending free time. The research results reveal that 106 stu-
dents (33 living in rural and 73 living in urban environment) prefer spending
their leisure in groups, whereas 34 respondents (14 attending rural school and
20 attending urban school) choose an individual way of spending free time.

The research attempted to find out who the respondents prefer spending
free time with and who they actually spend it with. The research findings show
that the respondents like spending their leisure with friends (83 responses),
parents (65 responses), grandparents (52 responses) and siblings (24 respons-
es). Twenty-seven students enjoy spending free time alone (the place of living
— rural or urban area does not matter here).

Favourite places to spend free time

The respondents had a range of different places to choose. The answers
included: playing outside, playing at the playground, skating at the ice rink
(113 respondents: 35 rural students and 78 urban students), staying at home
(98 respondents: 39 living in rural area and 59 living in urban area), at the
swimming pool (33 students: 17 attending rural school and 16 attending urban
school). School seems to be the least favourite place of spending leisure (11 re-
sponses). The research findings reveal that young people enjoy spending free
time with friends in the open air. When the respondents spend their time at
home, they choose surfing the Internet, watching TV, listening to music, read-
ing books and playing with brothers or sisters.
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Parents’ involvement in their children’s free time activities and institutions
supporting school in leisure arrangements for children

The time spent with parents is often devoted to games (80 respondents:
27 living in rural area and 53 living in urban area), visiting family (56 respon-
dents: 19 attending rural school and 37 attending urban school), shopping
(48 respondents: 16 rural students and 32 urban students), cycling (43 pupils:
18 living in rural area and 25 living in urban area), sightseeing tours (39 stu-
dents: 14 from rural school and 25 from urban school). Unfortunately, going
to the cinema with parents appears to be the least favourite free time activity
(only 14 respondents, equally distributed between urban and rural students).
Theatre, concert halls or museums do not occur as places where students want
to spend free time with their parents.

Both schools authorities reveal that they cooperate with several institutions,
which help them arrange free time activities for pupils. Local Social Assistance
Centre arranges summer holidays for children from poor families while Lo-
cal Community Centre organises a range of extra activities such as dancing or
music workshops, exhibitions and interests clubs. The other institutions which
support schools in free time arrangements are the local swimming pool and the
local authorities that offer students exchange programmes, usually during sum-
mer and winter holidays.

Conclusions

Undoubtedly, free time plays an important role in everybody’s life, includ-
ing children and young people. In free time everybody may improve their skills,
have a rest, relax, meet friends, play, read a book or listen to music. It is impor-
tant time since it enables individuals to keep balance between the time devoted
to obligatory activities, in case of students mostly to studying and the time
which allows humans to regenerate body system so that they could more ef-
fectively carry out their school responsibilities or duties. Free time encourages
individuals to develop their interests, educates, and allows people to enjoy their
hobbies. Leisure is essential for proper human development, including physi-
cal and mental health. It is therefore important to conduct research involving
children and young people’s free time. Thanks to such projects we can learn
how young people spend their free time, whether they choose active or passive
forms of leisure, whether they spend their free time individually or in groups,
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what are their favourite free time activities as well as what free time arrange-
ments are offered by school and parents.

The diagnosis of this element of educational reality should help outline
guidelines, recommendations for parents, teachers, local authorities officers,
governmental and non-governmental organisation employees as well as other
people so that they could more actively and effectively undertake actions in-
volving free time arrangements, with particular attention to their educational,
preventive and compensatory (giving equal chances to children living in rural
areas and small towns) values (B. Matyjas, 2013). Primarily, parents should ar-
range free time activities for their children, such as going to the cinema, theatre
or a concert together. They ought to encourage their children to be active, to
spend their free time in the open air riding a bike, rollerblading or just walking.
Teachers, whereas, may promote a range of clubs and organizations among pu-
pils so that they could relax in a useful and beneficial way. It is also a good idea
to engage local authorities in leisure activities e.g. sport events.

The research conducted among 4™—6™ year students of primary school show
that majority of the respondents spend their free time actively with friends.
They have 2-3 hours of free time a day. After school they usually have a meal
and then relax after a hard day at school. Pupils seem to have more free time
after they do their homework and at weekends.

The research findings also reveal that students of both schools attend Eng-
lish lessons, a range of activities in clubs, physical education activities as well
as music or art lessons. The respondents claim that they most frequently read
adventure, nature and fantasy books and comics in their free time. Sadly, some
respondents seem not to read any books in their leisure. However, they enjoy
watching sports, music and wildlife programmes on TV as well as TV series.

Students of both schools understand leisure as free time with family mem-
bers and friends playing games after a day spent at school. This is also the time
devoted to playing with pets, reading books and developing hobbies or inte-
rests. The respondents often spend their free time with peers outside, where-
as at home they listen to music, meet friends, play computer games, surf the
Internet and play with brothers or sisters. It is worth emphasising that parents
also participate in free time activities along with their children. They often play
games together, go on trips, visit family and do shopping.

The diagnosis of spending free time by primary school students in urban
and rural environment shows that the respondents participate in various forms
of activities. It is significant for educators that the respondents prefer active
ways of spending leisure that enable them to keep fit. They enjoy their free time
in peer groups, which allows them to develop their social, including commu-
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nication skills. It is important that the pupils spend free time with parents. On
the other hand, it is alarming that they do not participate in higher-level culture,
hardly ever go to the cinema, do not go to the theatre, concerts or museums at
all. That is why, local authorities e.g. schools, Local Social Assistance Centres,
Local Community Centres should arrange various ways of spending free time.
Leisure arrangements could be financed by European Union funds. Numerous
local governments in the Swigtokrzyskie District benefit from European Union
Funds and arrange different activities for their residents. They could encourage
other institutions to hold similar events. It is worth learning from experience of
the bodies that obtained financial assets thanks to EU projects. It is necessary to
organise human resources, make use of social capital from a local environment
in order to arrange leisure activities.
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STRESZCZENIE

Artykul zostal napisany na podstawie wynikéw badan empirycznych wérod
uczniéw szkol ponadgimnazjalnych. Ma charakter teoretyczno-empiryczny. W czesci
teoretycznej, opartej na literaturze przedmiotu, krétko zdefiniowano pojecie czasu
wolnego, jego funkeje, sposoby spedzania czasu wolnego przez dzieci i ich rodzicéw
w $wietle badan ogélnopolskich. W czesci empirycznej znajduje sie analiza wynikéw
badan wlasnych dotyczacych form spedzania czasu wolnego przez ucznidw, a takze
uczestnictwa rodzicéw w czasie wolnym swoich dzieci.

SEOWA KLUCZOWE: czas wolny, kultura czasu wolnego, rodzina, organizacja czasu
wolnego

SUMMARY

This theoretical and empirical article is based on the research project involving pri-
mary school students. In its theoretical part, the study discusses the concept of leisure,
its functions and ways of spending free time by children and their parents as illustrated
by national research. The empirical part, whereas, discusses author’s research findings
concerning ways of spending free time by students, and parents’ engagement in their
children’s free time activities.
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Introduction

The increase of the political and economical problems, demographical
crisis, connected with the decrease of birthrate, the extension of the life
expectancy (in the highly developed countries) the growth of the share
of pensioners (according to the international classification of stages of
gerontogenesis people aged 5574 belong to this group) has caused the
increase of the age qualification of the working population in many coun-
tries, including Ukraine. Under these circumstances there is a change in
personality’s life cycle, which compels us to reinterpret modern views at
the human being, existing “theoretical stereotypes”, connected with the
age periodisation, health, family, work, life-meaning guidelines etc.

The matter of professional adaptation during the old age in particular,
and also connected with it the process of professional deformation and
illnesses, including professional burnout, require substantial scientific
investigation. The professional burnout is interpreted by the author as
a multi-dimensional, work-connected process which emerges on differ-
ent stages of professional activity. It is characterized by the specialist’s
gradual loss of life strength — optimistic vital tone, cognitive and somatic
energy — influenced by prolonged professional stress, which becomes ap-
parent in the symptoms of the psycho-emotional exhaustion, depressed
mood, chronic tiredness, insomnia, taking of psychoactive substances,
complete loss of interest in work, communication, absence of content-
ment from it, cynicism and in extreme cases suicide.

Review of early research

Based on the theoretical analysis we can state that the aim of sociali-
zing of an old person lies in the reestablishment of their social status,
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providing of the social adaptation in the society, achievement of the financial
stability — social rehabilitation.

In psychology old age is viewed as the transition in the age development
to the new specific stage, which can be accompanied by the inner aggression,
connected with the unwillingness to accept the reality, the forming of inner and
outer blocks, the failure of organisms vital functions.

Ukrainian gerontologist Vladimir Frolkis (1985, p. 12-23) points out in
his adaptational-regulative theory of ageing at the existence of not only invo-
lutional destructive changes in the process of ageing but also at the processes,
which are aimed at the supporting of the organism’s high vital capacity and the
increase of life expectancy, which he named by the term “vitaukt” (lat. vita —
life, auctum — increase). So, vitaukt, while stabilizing organism’s vital functions,
restores and compensates a lot of changes, provoked by involution, and it helps
for the emerging of new adjustment mechanisms; it is aimed at the supporting
of organism’s vitality, its adaptation, increasing of life expectancy.

We should take into consideration that pensioners are at an unstable state at
work (because of redundancy possibility, chronic illnesses, insomnia, activity
changes, usual life rate etc.). They work in the conditions of permanent emo-
tional strain which can become the cause of forming or deepening of profes-
sional disadaptation in the shape of professional deformations, dysfunctions or
professional burnout.

The review of scientific works on the problem of professional burnout enables
us to state the existence of a range of scientific investigations about the peculiari-
ties of interconnections between the professional burnout and the age, age crises
and work experience; different stages of forming of professional burnout in old
and young specialists are compared [Benbow, Jolley (2002); Demmer (2004);
Oryol (2005); Sidorov (2005); Vodopyanova, (2005); Nauert (2006); James,
Swanberg, McKechnie (2007); Hroza (2009); Lasalvia, Bonetta etc. (2009);
Henkens, Leenders (2010); Haley (2012); Platonov (2012) and others].

Guthrie, Tattan, Williams et al. (1999, p. 207-212); Leonova (2001,
p-2-16); Oryol (2001, p. 90-101); Billings, Johnson, Bebbington, Greaves, et
al. (2003, p. 139-147); Kumar, Fischer, Robinson at al. (2007, p. 306-316);
Nazaruk (2007); Akroyd, Adams (2009, p. 123-130); Henkens, Leenders,
(2010, p. 306-321); Reininghaus, Priebe (2007, p. 237-243) et al. claim that
with age the probability of professional burnout decreases. Friedman (2000,
p- 595-606); Veenman (1984, p. 143-178); Jesus & Paixao (1996, p. 143—
155) et al. explain this result by the emotional shock which the new employees
experience facing the reality which doesn’t meet their expectations. Despite
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the huge amount of researches on the above-mentioned problem the matter of
professional burnout of the preschool teachers-pensioners and its determina-
tions are not made clear.

In our research we do not deny the role of external determinants in the for-
mation of the burnout syndrome, but we are more inclined to leading role of in-
dividual-psychological peculiarities and pathological changes, the combination
of which, in our opinion, creates the basis for psychological burnout, adding to
the matching risk factors of burnout, which come from outside. That is why the
knowledge of the personal structure as an integral creation which includes sep-
arate connected in a specific way structures of individually-psychological char-
acteristics of preschool teachers of this age group will give us an opportunity to
determine specific conditions for its psychological correction. It is important for
the determination of tasks for the preservation of psychological health of pre-
school teachers, increasing of the effectiveness of their activity and diminishing
of the negative influence on other participants of the teaching process.

The target of this article lies in the determination of the peculiarities of the pro-
fessional burnout of the preschool teachers-pensioners and finding out the role
of personal characteristics in its formation. In order to achieve this goal we have
formulated such tasks: to determine peculiarities of the professional burnout of
the preschool teachers-pensioners; to define the character of the connection be-
tween the personal characteristics of the preschool teachers and the burnout and
its components; to reveal the functional role of the personal characteristics in the
formation of the professional burnout. For the empirical control we have suggest-
ed such assumptions: there exists a logical connection between the professional
burnout and its components and personal characteristics; the formation of the
professional burnout of the preschool teachers is determined by the peculiarities
of the structural organization of the personal features and qualities.

Method
Participants and procedure

176 preschool teachers participated in the research in Chernivtsi city and
its Oblast.

In order to analyze it we have distinguished two groups of preschool teach-
ers: “till the age of 55” (n=78.98%) and “past the age of 55” (n=21.02%). The
average age of the preschool teachers of the first group was 29.37 years of expe-
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rience — 7.69 years; in the second group — 55.68 and 33.54 years accordingly.
The sample was homogenous.

The higher education have 43.24% of preschool teachers-pensioners, unfini-
shed higher education — 8.11%, special education — 48.65%. Among the pre-
school teachers till the age of 55 the higher education have 34.53%, unfinished
higher education — 46.04%, special education — 19.42%.

By speciality work 67.57% of preschool teachers-pensioners, 32.43% don’t
have special education. Among the preschool teachers till the age of 55 82.73%
have special education, 17.27% of preschool teachers don’t work by speciality.

The processing and interpretation of the obtained results was realized on the
analytical and structural levels. The analytical analysis of the data included the
models of the descriptive statistics, correlation analysis, nonparametric statisti-
cal tests (Mann-Whitney U-test) and correlation ratio.

The processing and interpretation of the obtained results was realized on the
analytical and structural levels. The analytical analysis of the data included the
models of the descriptive statistics, correlation analysis, nonparametric statis-
tical tests (Mann-Whitney U-test), correlation ratio. The analysis on the struc-
tural level included the calculation of intercorrelation matrices, the creation of
suitable structuregrammes, using of the method “express-x*” (Karpov 2006)
for the determination of the homo/heterogeneity structures. Also it contains
the evaluation of structuregrammes according to the system of structural in-
dexes (coherence index, divergence index, and organized structures index);
determination of basic and leading personal characteristics and weight coef-
ficient. The statistical processing of the data and the graphical display of the
results were realized with the help of standard package of statistical programs
MS Excel and Statistica 7.0.

Measurement instruments

The peculiarities of the professional burnout was determined by Boyko’s
(1996) “Methodology of the diagnosis of the level of the emotional burnout”
which enables us to investigate the syndrome as a dynamical model, to see its
full picture with three phases and twelve symptoms, deeply, systematically and
in detail to investigate the peculiarities of the burnout on different stages of
its formation, and also to determine the level of its formation in general. The
Methodology includes 84 questions. The processing of the obtained data was
realized according to the key (Fetiskin et al. 2002, p. 276-279).
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In order to measure the personal characteristics of the preschool teachers
we used “Freiburg Personality Inventory (form B)” (Krylov, Manichev 2003,
p-314-323), which contains 114 questions and enables us to achieve the quan-
tity characteristics according to 12 scales: basic (neuroticism, spontaneous
aggressiveness, depressive behavior, irritability, sociality, equilibrium, reactive
aggressiveness, shyness, openness) and derivative/ integrating (extraversion/
introversion, emotional lability, masculinity/femininity). The quantity of
points according to every scale is determined by the key to methodology. The
obtained primary marks according to each scale are transformed into standard.
We should pay special attention to the mark on the scale openness which con-
cerns the trustworthiness of the answers.

Analyses

The mean data according to Boyko's (1996) method of diagnostics of the
emotional burnout level is displayed in Table 1.

The results received in the Mann-Whitney U-test are shown in the Table 2,
analysis of which indicates a statistically significant difference between groups
of respondents below 5SS and above S5 years by «total indicator of burnout>,
phase «Intension>, symptoms of «reach an empasse», «anxiety and depres-
sion», «reduction of professional liability>» and «emotional alienation». So
for the preschool teachers-pensioners the worrying-depressive problems are
not very characteristic, which concern the professional activity, the state of the
intellectual-emotional empasse, the attempts to facilitate or diminish profes-
sional responsibilities, which demand emotional attitude, exclusion of emo-
tions from their professional activity.

Taking into consideration the achieved results we can state that he burnout
in general and its separate components are less peculiar for the preschool teach-
ers-pensioners. Such result is confirmed by the data, achieved by our research-
ers (Guthrie, Tattan, Williams et al. 1999; Akroyd, Adams 2000; Leonova 2001;
Oryol 2001; Billings, Johnson, Bebbington et al. 2003; Kumar, Fischer, Robin-
son et al. 2007; Nazaruk 2007; Reininghaus, Priebe 2007; Henkens, Leenders
2010 and others). But the level of means according to scales of phases “tension”
and “resistance” and the scale “total indicator of burnout” points out that these
stages and syndrome in general are on the level of formation.

Table 3 demonstrates the values achieved according to “Freiburg Personality
Inventory (FPL; form B)”.
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Table 1. The mean values and dispersion of the scales of V.V. Boyko’s method of dia-
gnostics of the emotional burnout level for the two groups of respondents

Groups of respondents Below 55 yearsold 55+ years old

Scales mean dispersion mean dispersion
Experiencing stressful circumstances 12.18 59.51 9.95 72.00
Dissatisfaction with themselves 6.66 | 22.53 6.27 17.81
Reach an empasse 8.01 58.73 4.86 | 34.01
Anxiety and depression 12.01 73.34 8.49 61.20
Phase «Intension> 38.86 | 404.60 | 29.89 | 475.32

Inadequate selective emotional response 17.16 | 39.90 | 1546 | 48.09

Emotional and moral disorientation 13.15 4227 13.38 38.41
Expansion of scope emotional savings 1249 | 74.96 13.62 | 108.85
Reduction of professional liability 16.72 | 48.90 12.14 | 54.06
Phase «Resistance» 59.67 | 277.69 | 54.59 | 369.69
Emotional deficit 10.76 48.81 9.08 41.52
Emotional alienation 11.60 41.60 9.03 37.36
Personal alienation 9.01 56.58 6.84 49.70
Psychosomatic and psycho-vegetative

disorders 10.81 43.47 10.65 62.12
Phase «Exhaustion» 42.21 | 406.25 | 35.57 | 380.86
Total indicator of burnout 140.97 |2124.65 | 120.05 |2758.55

Table2.  Statistically significant differences between groups of respondents by sca-
les of burnout

Scales U-Mann-Whitney, The groups
p-level between which
significant differences
are identified
1 2 3
Experiencing stressful circumstances 2117,p=0.099 -
Dissatisfaction with themselves 2486, p=0.756 _
Reach an empasse 1968.5, p=0.029 1<2
Anxiety and depression 1920.5,p=0.018 1<2
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1 2 3
Phase «Intension» 1876,p=0.012 1<2

Inadequate selective emotional response | 2232.5,p=0.218 -

Emotional and moral disorientation 2506.5,p=0.813 -

Expansion of scope emotional savings | 2470, p=0.712 _

Reduction of professional liability 1650.5, p=0.001 1<2
Phase «Resistance» 2203,p=0.181 _
Emotional deficit 2238,p=0.226 -
Emotional alienation 1915,p=0.017 1<2
Personal alienation 2108, p=0.090 _
Psychosomatic and psycho-vegetative

disorders 2476, p=0.729 _
Phase «Exhaustion> 2056.5, p=0.062 _
Total indicator of burnout 1988.5, p=0.034 1<2

Key: 1 - group of respondents after S5 years, 2 — group of respondents till 55 years.

Table 3. The mean values and dispersion of the personal scales for the two groups
of respondents by the «Freiburg Personality Inventory (form B)»

Groups of respondents 55+ years Below 5§ years
Personal scales mean dispersion mean dispersion
neuroticism 6.32 5.61 6.96 2.56
spontaneous aggressiveness 3.05 4.22 4.66 6.07
depressiveness 5.81 3.08 6.16 2.69
irritability 5.86 2.95 6.35 4.15
sociability 4.00 2.44 4.17 3.14
equilibrium 4.89 2.93 5.73 4.11
reactive aggressiveness 5.27 4.04 6.32 4.61
shyness 7.05 2.61 7.10 2.78
openness 5.00 4.56 5.68 5.02
extraversion-introversion 4.59 1.97 5.01 3.44
emotional lability 5.59 4.53 6.00 3.35
masculinity-femininity 3.16 2.31 4.10 4.55
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In order to establish the trustworthiness of the differences in the researched
groups according to personal characteristics Mann-Whitney U-test was count-
ed (tab. 4). The achieved data inform us about the existence of the authentically
meaningful differences between the researched groups according to subscales
“spontaneous aggressiveness’, ‘equilibrium’, “reactive aggressiveness” and
“masculinity-femininity”.

Table 4.  Statistically significant differences between groups of respondents by the
scales of the «Freiburg Personality Inventory (form B)>

Personal U-Mann-Whitney, The groups

scales p-level between which significant

differences are identified
neuroticism 2193.5,p=0.284 -
spontaneous aggressiveness 1559, p=0.001 1<2
depressiveness 2247.5,p=0.385 -
irritability 2031.5,p=0.093 -
sociability 2357, p=0.647 -
equilibrium 1867, p=0.022 1<2
reactive aggressiveness 1750.5, p=0.006 1<2
shyness 2298, p=0.497 -
openness 2052, p=0.109 -
extraversion-introversion 2174,p=0.253 -
emotional lability 2262.5,p=0.417 -
masculinity-femininity 1811.5,p=0.012 1<2

Key: 1 - group of respondents after S5 years, 2 — group of respondents till 55 years.

On the basis of the achieved criteria we can state that the preschool teach-
ers-pensioners are characterized by: the psychic activity peculiar for the wom-
en’s type, which according to Vodopianova’s (2005) research results is the factor
which prevents the formation of professional burnout; the increased identifica-
tion with the social criteria, conformity, compliance, restraint and cautious of
behavior, humbleness, low activity, stiffness, softness, the ability to restrain and
terminate the pleasures and satisfaction of own wishes.
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They are not eager to participate in the collective arrangements and respond
to the events, which take place around them, that is why there is a possibility
of narrowing of their range of interests, apart from all, this everything that hap-
pens can seem boring, uninteresting, annoying, unattractive, they do not have
their own passions, they do not like changes and innovations. They appreciate
more obligation than talent; they lack persistence and perseverance in achiev-
ing their goals.

Apart from that low points on the scale “equilibrium” point out to the state
of disadaptation and anxiety, expressed disorganization of the behavior, the
reasons for which can be connected with insomnia, permanent tiredness and
exhaustion, the feeling of own inferiority and unfitness, helplessness, disability
to concentrate and to understand their own feelings etc.

Calculated Spearman rank correlation, the results of which are demonstrat-
ed in the table 5, enables us to speak about the existence of a big number of
statistically important correlation connections between the researched com-
ponents.

The most important correlation connections are found between the com-
ponents of burnout and neuroticism, emotional lability, depressiveness, ir-
ritability and spontaneous aggressiveness. The least number of correlation
connections was found between the components of burnout and the scales of
equilibrium, extraversion and masculinity. We should also point out that statis-
tically important correlation connections between the components of burnout
and sociability and equilibrium are reverse. Taking it into consideration we can
assume that these personal characteristics are those factors which prevent the
formation of burnout.

As we can wee from table 5, the less connected with personal states and
peculiarities components of the phase “resistance ”, which gives us the right to
suppose that they are mostly the reaction of the preschool teacher at the stress-
ful situation than a personal characteristic.

With the purpose of the determination of the power of influence of the re-
searched psychological constructs on each other we used the method of cor-
relation attitude (tab. 6).

Aswe can see from Table 6, there exists a double-sided influence of personal
states and features at the burnout and vice versa. For example, the determined
dependence 1} neuroticism-burnout (=0.535) and 1} burnout-neuroticism
(11=0.513) of the preschool teachers after the age of 55 show that the depen-
dency of burnout to neuroticism is stronger than the influence of burnout at
this characteristic.
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Table 6. Correlation ratio of the interplay of personal characteristics and the pro-

fessional burnout of the preschool teachers of two groups

Forecast of changes in
the level of formation of
the professional burnout

depending on the change of
the personal characteristics

Forecast of changes in
the personal characteristics
of preschool teachers
depending on the change
of the level of formation of

Personal of preschool teachers the professional burnout
scales
Group of Group of Group of
respondents respondents respondents
below SS years 55+ years below SS years
S R N SR S I G
neuroticism 301%%).090%* | .535%*| .286™*|.263%*|.513"*| .204**| .452**
spontaneous
aggressiveness A22%%| . 178**(.221 |.049 | .247**| 497*F| .135%*| .367**
depressiveness 4047 163**| .453% | 205 |.122 |.349 |.675%| .822**
irritability A21%%| 1777 .S11%%| .561%%|.299%*| .547**| .090**| .300**
sociability 245%¢.060* [.326 |.106 |.059 |.243 |.108** .329**
equilibrium 138 1.019 | .506™|.256%%|.065 |.255 |.041* |.202*
reactive aggressiveness | .326™*| .106**| .176 |.031 |.227**|.476™*| .061**| .247**
shyness 3S1%(.123%*(.134 |.018 |.313"*|.559**|.104**| .322**
openness 232% |.054* |.443*|.196™*| .275%*|.524**|.025 |.158
extraversion-introversion .055 |.003 |.138 |.019 |.024* |.155* [.045* |.212*
emotional lability 395 .156**|.310 |.096 | .242%*|.492**| 188" .434**
masculinity-femininity | .084 |.007 |.158 |.025 |.028" |.167* |.058* |.241*

Footnote: * - p<0.05; ** - p<0.01, the coefficient of bigger strength is highlighted by colour.

We should point out that not all personal characteristics influence the burn-

out and vice versa, and that the strength of influence is different which tells us

about the complexity and reciprocity of the connection between researched

constructs.

Taking into consideration a big number of the revealed coeflicients only

those were analyzed whose strength of connection with burnout was higher

than weak (0.1-0.3).
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In the group of preschool teachers after the age of SS the appearing of pro-
fessional burnout in 18.6% cases is determined by neuroticism, in 20.5% cases
— irritability and in 15.6% cases — low equilibrium. In the group of preschool
teachers till the age of 55 such factors are in 17.8% cases spontaneous aggres-
siveness, in 17.7% - irritability, in 10.6% — reactive aggressiveness, in 12.3%
cases shyness.

The formation of the professional burnout sharpens such personal charac-
teristics of the preschool teachers till the age of 55 as neuroticism (in 20.4%
cases), depression (in 67.5% cases), emotional lability (in 18.8% cases) and
lowers the sociability (in 10.8% cases).

In the group of preschool teachers after the age of 55 the professional
burnout influences spontaneous aggressiveness (in 24.7% cases), irritability
(in 29.9% cases), reactive aggressiveness (in 22.7% cases), shyness (in 31.3%
cases), openness (in 27.5% cases), emotional lability (in 24.2% cases) etc.

The further interpretation of the data was on the structural level. With the
purpose of establishing regularities on the level of organization of personal
structures of respondents with different levels of burnout formation, we cal-
culated matrixes of intercorrelations, which in fact are the reflection of struc-
tures of individual features, on the basis of which were built suitable struc-
turegrammes (fig. 1), determined their structural indexes (tab. 7), basic and
leading personal characteristics (tab. 8) the measure of their homo-/hetero-
geneousness.

The visual analysis of structuregrammes on fig. 1 allows us to suppose that
they are qualitatively heterogeneous.

The more detailed analysis points out at the chain of regularities: the struc-
ture of personal characteristics of preschool teachers till S5 is characterized
by the bigger amount of statistically important connections, compared to the
group of preschool teachers after SS years; the number of statistically import-
ant negative connections is 1.5 times bigger in the structure of preschool teach-
ers till the age of 55 than in the structure of preschool teachers after the age of
5S; preschool teachers after the age of SS are characterized by less integrated
system of personal characteristics.

The assessment of structuregrammes according to the system of structural
indexes (tab. 7) shows that in the group of respondent till the age of 55 the level
of coherence index (CI=114) and index of organized structures (10S=92) are
higher than in the group of respondents after the age of 55, which tells us about
the bigger integration of individual characteristics and that separate structure
components (personal characteristics) start to interact closely with one an-
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other and the process of burnout becomes of more complicated and complex
character. The higher index of divergent structure (IDS=-22) also points at
the higher mobility of the structure of the preschool teachers of this group,
compared to the preschool teachers after the age of 55.
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The group of respondents below 55

The group of respondents after 55

—  (p=0,05),
(p=0,05),

__ (p=0,10),
(p<0,10)

Footnote: direct connections
reverse connections

Table 7.

N — neuroticism,

SA — spontaneous aggressiveness,
Dp — depressiveness,

Ir — irritability,

S — sociability,

E — equilibrium,

RA — reactive aggressiveness,
Sh — shyness,

Op — openness,

E-l — extraversion-introversion,
EL — emotional lability,

M/F — masculinity and femininity

Fig. 1. The structuregrammes of the personal characteristics in two groups of preschool teachers

The measure of organization of structuregrammes of the personal states

and characteristics of the preschool teachers of two groups

Structural indexes

Groups of respondents index of index of index of
coherence of  the divergence of the organization
structure the structure of structure
below 55 years 114 -22 92
after 55 years 68 -8 60
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All this in general obviously provides the higher organization and effective-
ness of the structure of personal characteristics of the preschool teachers till the
age of 55 during the process of professional adaptation.

The analysis of the weight coefficients of the personal characteristics of two
groups of respondents, carries out with the purpose of investigating the mean-
ing of the heterogeneity of the personal structures and revealing the functional
role of their components in the formation of the professional burnout shows
that the basic components in the structure of the personal states and features in
the group of respondents after the age of 5§ is irritability (W=18), emotional
lability (W=18), spontaneous aggressiveness (W=16), depression (W=16),
shyness (W=14); in the structure of respondents till the age of 55 such char-
acteristics are irritability (W=27), spontaneous aggressiveness (W =24), re-
active aggressiveness (W=23), openness (W=20), masculinity-femininity
(W=18) (tab. 8).

The group of preschool teachers after the age of 5SS is characterized by com-
plete isolation of the element equilibrium (W=0). We should also point out
that in all groups we have found low weight coefficients according to the scale
sociability.

As we can see from the tab. 8 the impulsive behavior, the absence of social
conformity, bad self-control, unstable emotional state with the inclination for
affective reaction, inconstancy (spontaneous aggressiveness and irritability)
are peculiar for the preschool teachers of two groups, but the weight coefficient
are higher in preschool teachers till the age of 5S.

Apart from this the preschool teachers after the age of 55 are characterized
by the inclination for stressful reaction at common life situations which happen
in passive-defensive type: anxiety, stiffness, uncertainty, existence of problems
in social contacts, softness, femininity, low background mood and its often
swings, the feeling of troubles in doing any kind of activity because it seems
difficult for them, it happens with the extreme psychic tension, it tires quickly
and provokes the feeling of complete helplessness and exhaustion.

Among the leading peculiarities in the structure of respondents of two
groups predominates neuroticism, which is characterized by the lowering
of the level of excitability, the hyper-sensitization, exhaustion and tiredness
etc. It doesn’t dominate in basic peculiarities but it is expressed in correlation
connections and is apparently kind of overstructural characteristic which is
also found in the results of researches made by Bolshakova (2005) and Oryol
(2005) et al.
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Table 8. Structural weight and the range of personal factors of the preschool
teachers of two groups

Groups of respondents

Personal factors below SS years 55+ years

R>0 R<0 ¥ W rank R>0 R<0 X, W rank

)
P

neuroticism 70 2 9116| 7| S, 0| S| 12| 7
spontaneous aggressiveness | 8 | 0 8124 2| 6| 0| 6|16 3
depressiveness 711 817 6| 7| 1| 8|16 3
irritability 9 0 9127 1| 7 1 8 | 18 1
sociability 304 73|12 1] 4| S ||-6] 9
equilibrium S |1 6| 9|10 0, 0| O] 012
reactive aggressiveness 8§ 10 823 3, 5/ 0 S|13| 6
shyness S 13 8| 6|11 | 6| 1| 7|14 5§
openness 8§ |0 8120 4] 5] 0| 5|11 8
extraversion-introversion 6 | 3 9112 91 2| 0| 2| S|10
emotional lability 703110115 8 7| 1| 8]18| 1
masculinity and femininity | 7 | 1 8| 18] S| 1| 0] 1 2|11
Basic states and properties | irritability, spontaneous | irritability, emotional
aggressiveness, reactive | lability, spontaneous
aggressiveness, openness, | aggressiveness,
masculinity-femininity | depression, shyness
Leading states neuroticism, depression, | neuroticism, shyness,
and properties emotional lability, emotional lability,
irritability reactive aggressiveness

In order to define the similarities/differences in the configurations of struc-
tures of personal states and peculiarities of respondents with different levels of
formation of the professional burnout was used the method “express-x*” which
is based on the determination of the ranks of weight coefficients of personal
characteristics and calculating Spearman’s rank correlation coeflicient. The ex-
istence of important positive correlation coefficients tells us about the homo-
geneousness of structures (Xzemp' > ), the absence — about the heterogeneous-
ness (Xzemp. <x’.)- The received meanings of x*are depicted in Table 9.
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Table9.  The matrix of correlations which shows the measure of
homo-/heterogeneousness of structures of personal states
and peculiarities in the respondents of two groups

Groups of respondents

till 5§ years 55+ years
1.000 0.432,p=0.081
- 1.000

The analysis of matrix correlations revealed the heterogeneousness of struc-
tures of personal states and peculiarities in groups of respondents below 55 and
after 55 years (Xzemp. =0.43<x* =0.73).

The growth of the burnout formation index shows internal changes in the
structure of personal states and peculiarities. There is a new structural regulari-
ty: the change of burnout level is accompanied by the qualitative rebuilding of
the personal characteristics structure.

In the group of respondents after the age of 55 shyness and emotional labili-
ty are at the same time both basic and leading peculiarities which points at the
fact that these characteristics play the most meaningful role in the formation of
the professional burnout of the old people. It is obvious that anxiety, soft inner
organization, sensitiveness, stiffness, indecisiveness, uncertainty lead to prob-
lems in the interpersonal interaction, longer time in the phase of struggling of
motives and hesitation which doesn’t allow them to make decision and leads to
negative emotions, connected with work, collective, the feeling of indifference
and emotional exhaustion, dehumanization, negative professional self-percep-
tion etc.

Conclusions

The results of the research confirm the made assumptions for:

« the existence of the reliable statistically meaningful correlation relation-
ship between the professional burnout and its components and personal
characteristics of preschool teachers-pensioners;

« the burnout determination of the preschool teachers-pensioners is in-
fluenced by not only separate personal characteristics (neuroticism,
depression, low equilibrium) but also the specifics of their structural
organization.
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During the research we proved empirically the availability for bilateral in-
fluence between the researched variables. So, not only personal characteristics
affect the formation of burnout, but burnout has influence on the formation of
some of them also (spontaneous and reactive aggression, irritability, shyness,
openness, emotional lability).

Clarification of such regularities will allow us to find in time and correct the
negative features of the burnout of preschool teachers. The results can be used
for making the programs of prophylaxis and correction of the preschool teach-
ers’ professional burnout on different stages of its formation.
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STRESZCZENIE

W niniejszym artykule pokazano proces pojawiania si¢ syndromu wypalenia zawo-
dowego i jego specyfiki u emerytowanych nauczycieli przedszkoli. Empirycznie udo-
wodniono, ze istnieje zwigzek miedzy wypaleniem zawodowym a cechami osobistymi
jednostki; pokazano determinanty i etapy wypalenia zawodowego réznych grup wie-
kowych i ich zwigzek z cechami osobowymi badanych. Ukazano, ze wypalenie zawo-
dowe jest w duzej mierze uzaleznione od osobowosci przelozonego (dyrektora) oraz
podstawowych cechy osobistych wychowawcéw (niesmiato$¢ i labilno$é emocjonal-
na), ktore maja najsilniejszy wplyw na powstawanie wypalenia zawodowego u emery-
towanych nauczycieli przedszkoli.

SEOWA KLUCZOWE: wypalenie zawodowe, neurotyzm, spontaniczna i bierna agre-
sja, depresyjnos¢, drazliwos¢, rozchwianie, rownowaga, niesmialos¢, otwartos¢, eks-
trawersja-introwersja, chwiejnoé¢ emocjonalna, meskosé¢ — kobieco$¢

SUMMARY

This article is dedicated to the investigation of the professional burnout and its pe-
culiarities of the preschool teachers-pensioners. It is empirically proved assumption
that there is a connection between the professional burnout and personal character-
istics; the determinancy of the professional burnout of different age groups by a suit-
able structural organization of personal characteristics and stages; it is determined the
principal (leading) and basic personal characteristics (shyness and emotional lability).
which have the most powerful influence on the forming of professional burnout of
preschool teachers-pensioners.

KEY WORDS: professional burnout, neuroticism, spontaneous and reactive aggres-
siveness, depressiveness, irritability, sociability, equilibrium, shyness, openness, extra-
version-introversion, emotional lability, masculinity — femininity
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Potrzeba, koniecznoé¢ czy moralny obowiazek? Opieka nad
niesamodzielnym seniorem w rodzinie

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 235256

Need, necessity or moral obligation? — dependent senior citizen care within
a family

VWprowadzenie

Opieka nad niesamodzielnym seniorem nie jest zjawiskiem nowym.
W zaleznosci od kultur i epok odmienne bywaly losy ludzi starych, rézne
bylto miejsce, jakie zajmowali w spoleczenstwie. Doswiadczali szacunku,
ale zdarzalo sig, ze pod ich adresem kierowana byla réwniez pogarda. Od
pozycji spolecznej ludzi starych zalezaly wigc podejmowane wobec nich
dzialania opiekuricze, pomocowe, wspierajace. Wartosci takie, jak: soli-
darno$¢, dobro¢, odpowiedzialno$¢, stanowiace podstawe wychowania
i relacji spolecznych, staly si¢ naturalnym wyzwalaczem ludzkich dzialan
w zakresie zabezpieczania potrzeb oséb chorych, niepelnosprawnych,
niesamodzielnych i opieki nad nimi, nie tylko instytucjonalnej, ale takze
przebiegajacej w rodzinie. W grupie tej sa seniorzy, ktorzy ze wzgledu na
stan zdrowia utracili swoja niezalezno$¢.

Dzialania opiekuricze w rodzinie, kierowane do oséb starszych i niesa-
modzielnych, motywowane moga by¢ wieloma czynnikami. Moga wyni-
ka¢ zwewnetrznej potrzeby osoby podejmujacej si¢ opieki, dlaktérejbaza
jest milo$¢, przyjazn, zyczliwosé, prawidlowe relacje, wspdlne przezycia,
razem doswiadczana przeszlos¢ i terazniejszosé. Zrodlem tych dziatan
moze by¢ réwniez koniecznosé, wewnetrzny przymus, regulowany wpo-
jona w procesie wychowania odpowiedzialno$cia za slabszych, a moze
brak innych mozliwosci czy innej osoby, ktéra moglaby zajaé si¢ chorym,
niedoteznym i starym np. rodzicem. Koniecznosé faczy¢ sie moze réwniez
z prawng odpowiedzialno$cig czy tez z faktem wspolnego zamieszkiwa-
nia z seniorem. Motywem sprawowania opieki moze by¢ takze poczucie
obowigzku moralnego, Iaczacego si¢ niejako z wewnetrznym przymusem,
wynikajacym po czesci z faktu posiadania wspélnej biografii rodzin-
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nej, po czgsci jako wynik socjalizacji i wychowania ku wartosciom i innym lu-
dziom, po czesci jako strachu przez spoleczng ocena, potrzeba zachowania do-
brego wizerunku i dobrego mniemania o sobie samym.

W niniejszej pracy podjeto probe odpowiedzi na pytanie: czy opieka nad nie-
samodzielnym seniorem jest potrzeba, koniecznoécig czy moralnym obowigz-
kiem. W tym celu zostaly przeprowadzone badania o charakterze jako$ciowym,
w ktorych wykorzystano pisemne wypowiedzi oséb dorostych, doswiadczaja-
cych w ré6znym wymiarze opieki nad niesamodzielnym seniorem w rodzinie, nad
wiasnymi rodzicami czy dziadkami. Pewna cze$¢ badanych nie zetkneta si¢ z tego
typu sytuacja, ale jest Swiadoma, ze doswiadczenia te beda ich udziatem.

Wyzwania starszego wieku
Starosc i starzenie sie spoteczeristwa jako sytuacja typu demograficznego

Staro$¢ jest zjawiskiem, ktére zmienia strukture demograficzna spoleczen-
stwa i niesie ze sobg wiele wyzwan. Polska w Europie postrzegana jest jeszcze
jako kraj demograficznie mlody, ale nie zmienia to faktu, ze od lat dziewiecdzie-
siatych minionego stulecia przecietny mieszkaniec kraju postarzal si¢ o 7 lat.
Dane Gléwnego Urzedu Statystycznego wskazuja, Ze obecnie mediana wieku
dla ludnosci Polski wynosi 39 lat, przy czym kobiety sa starsze — ich $rednia
wieku to ponad 40 lat, natomiast wiek $rodkowy dla mezczyzn wynosi prawie
371at (GUS 2014)". Ostatnie ¢wieréwiecze to spowolnienie rozwoju demogra-
ficznego Polski, wynikajace z niskiego poziomu dzietnosci rodzin, na co wplyw
maja przemiany kulturowe, réwniez w zakresie macierzynistwa, emancypacja
kobiet i ich potrzeba realizowania si¢ w innych plaszczyznach zycia czy przesu-
wanie rodzicielstwa w czasie. Dodatkowo stan ten poglebia migracja mlodych
ludzi. Przewidywania demograféw nie sa optymistyczne. Opracowana przez
GUS prognoza demograficzna do 2050 roku wskazuje na znaczne zmniejsze-
nie liczby dzieci i 0s6b doroslych oraz na zwigkszenie udzialu populacji ludzi
starszych w strukturze spoleczenistwa. Szacuje sie, ze w stosunku do roku 2013
nastapi spadek liczby dzieci w wieku 0-14 lat o 1,65 mln, zmniejszy si¢ licz-
ba 0séb w wieku od 15-64 lat o 8,3 mln, wzroénie natomiast o 5,4 mln liczba
0s6b w wieku 65 lat i wiecej. Zgodnie z zalozeniami wydluzy sie dlugos¢ lat zy-

Raport: Sytuacja demograficzna os6b starszych i konsekwencje starzenia sig ludnosci Polski w swie-

tle prognozy na lata 2014—2050, GUS, http:/ /www.stat.gov.pl. Dostep: 14 lutego 2016.
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cia, w przypadku mezczyzn $rednio do 81,1; w odniesieniu do kobiet do 87,5.
W 2013 roku ludno$¢ Polski wynosita 38,5 mln oséb, z tego okolo S,7 mln sta-
nowily osoby w wieku 65 lat i wigcej (GUS 2014 )2

Zyjemy dluzej, co niewatpliwie wigze si¢ z postepem w medycynie, ktéry
umozliwia szybsze i dokladniejsze diagnozowanie, skuteczniejsze kuracje, opa-
nowanie epidemii i nowatorskie leczenie wielu choréb. Duze znaczenie w tym
przypadku ma rozwdj kardiochirurgii, kardiologii inwazyjnej, neurochirurgii,
transplantologii, onkologii czy rehabilitacji. Istotna jest réwniez zmiana, jaka za-
szla w stylu zycia Polakéw — stawiamy na zdrowie, uprawiamy sporty, stosujemy
diety, zdrowo sie odzywiamy, wypoczywamy aktywnie, regenerujemy sity. Coraz
wiekszy jest udzial oso6b w wieku 60 lat i wiecej w zorganizowanych formach tu-
rystyki i rekreacji (Zigba-Kolodziej 2014a, s. 71-86). Biorac jednak pod uwage
przecietny czas trwania zycia i statystyke zgonow, nalezy podkresli¢, ze kobiety
zyja dluzej i coraz czesciej staro$¢ oznacza dla nich zycie w samotnosci, podczas
gdy mezczyzni zazwyczaj starzeja sie w towarzystwie drugiej osoby.

Problem zwigzany ze starzeniem sig i staroécia spoleczenistwa jest znacznie
glebszy. Juz dzisiaj politycy spoteczni, demografowie i gerontolodzy przestrze-
gaja przed trudnosciami z zabezpieczeniem spolecznym. Szczegdlnie niepoko-
jaca jest ,systemowa stopa obciazenia”, oznaczajaca stosunek liczby oséb po-
bierajacych $wiadczenia do liczby ubezpieczonych. Obecnie wynosi ona 56%,
ale ekonomisci szacuja, ze jezeli system ubezpieczen nie zostanie zmieniony, to
za zycia jednego pokolenia wskaznik ten wyniesie 80%. Woéwczas z wynagro-
dzenia jednego pracujacego wyplacana bedzie emerytura dla co najmniej czte-
rech emerytéw, dzi§ bedacych w wieku okoto 40 lat (Zych 2009, s. 75). Stan
ten spowoduje trudnosci finansowe wielu emerytéw i ograniczy ich dostep do
wielu form komercyjnej opieki, wymuszajac niejako potrzebe opieki tanszej,
$wiadczonej w domu i przez bliskie osoby.

Ponadto w wielu rejonach kraju zglaszane s3 utrudnienia w dostepie do pla-
cowek opiekuriczo-leczniczych, doméw pomocy spolecznej; niewystarczajaca
jest liczba oddzialéw geriatrycznych i paliatywnych, lekarzy geriatréw, piele-
gniarek z zakresu opieki dlugoterminowej. Specyficzne trudnosci budzi opieka
nad niesamodzielnym seniorem w domu rodzinnym i zlozona sytuacja nieza-
wodowych opiekunéw spokrewnionych. Stan ten bedzie sie poglebial. Coraz
czeéciej rodzinny dom staje si¢ miejscem opieki, ale w rodzinach niesmialo
rozmawia si¢ o tym, kto zajmie sie rodzicami w sytuacji ich choroby, niepel-
nosprawnosci, braku samodzielnoséci. W sytuacji trudnej znajduja sie osoby

Tamze.
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bezdzietne i rodzice jedynaka. Szanse wzrastaja w przypadku wigkszej liczby
dzieci, chociaz nie jest to gwarancja opieki w starosci i chorobie. Zazwyczaj
rodzicami opiekuja si¢ dzieci, ktoére razem z nimi zamieszkuja lub mieszkaja
nieopodal; czesto ci, ktorzy przejeli ich dom lub w planach jest jego dziedzicze-
nie, osoby rozwiedzione, nigdy niezamezne, czgéciej corki niz synowie. Cze-
sto spotykana jest rdwniez sytuacja opieki sprawowanej przez wnuczeta nad
niesamodzielnymi dziadkami. Dzisiaj opiekunowie nalezacy do tzw. pokolenia
sandwicza (Bunda 2011)? zyja pomiedzy starzejacymi sie rodzicami i dorasta-
jacymi dzie¢mi wymagajacymi wsparcia, takze finansowego. Czgsto towarzyszy
im frustracja, bo mysleli, ze odchowaja dziecii odpoczna, tymczasem musza sie
podja¢ opieki nad starymi i niesamodzielnymi rodzicami.

VWybrane problemy osoéb starzejacych sie i starych

Staro$¢ moze by¢ satysfakcjonujaca, szczeéliwa, aktywna, produktywna,
zdrowa, podobnie jak kazda inna faza zycia czlowieka. Pomy¢lne starzenie sie
zalezy od wielu czynnikéw, m.in. od pozytywnej samooceny i wysokiej oceny
dotychczasowego zycia, adaptacji do nowych rél spolecznych, akceptacji sta-
roéci i procesu starzenia si¢, poczucia przynaleznosci, poziomu zaspokojenia
whasnych potrzeb, bezpieczenstwa fizycznego, psychicznego i finansowego, au-
tonomii i niezalezno$ci. Staroéci nie nalezy utozsamia¢ z chorobg, niepetno-
sprawnoscia, brakiem samodzielnosci, poniewaz stany te wystepuja w réznych
kategoriach wiekowych i nie zawsze musza pojawia¢ sie w wieku pozniejszym,
co jednak — niestety — zdarza si¢ duzo rzadziej. Wraz z wiekiem przybywa scho-
rzen i w wielu przypadkach konieczna jest pomoc specjalistow i innych oséb.

Badania GUS z 2012 roku wykazaly, ze co ésma starsza osoba w Polsce
(13%) ocenia swéj stan zdrowia jako co najmniej dobry, kolejne 45% zadekla-
rowalo taki sobie stan zdrowia, a pozostale 42% wskazalo na zty lub bardzo zly.
Pomimo ze widoczna jest poprawa subiektywnej oceny stanu zdrowia do po-
przedniego badania, w ktérym blisko 50% oséb wskazywalo na zly stan zdrowia
(GUS 2014)* dane te sklaniaja do refleksji, ze potrzeby w zakresie zabezpie-
czenia zdrowotnego i spolecznego sa duze i beda wzrasta¢. Nie mozna bowiem

* M. Bunda (2011). System roszczeniowych potworéw, http://www.polityka.pl/. Dostep:

10 czerwca 2015.
Raport: Sytuacja demograficzna 0séb starszych i konsekwencje starzenia si¢ ludnosci Polski
w Swietle prognozy na lata 2014-2050.
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liczy¢ na to, ze dbalos¢ Polakéw o zdrowie i kondycje spowoduje lawinowy spa-
dek choréb i réznego rodzaju niepetnosprawnosci. Wraz ze wzrostem liczby lat
poglebia sie u 0s6b starszych stan chorobowy, pojawiaja sie nowe dolegliwosci
i choroby, a wérdd nich te wymagajace specjalistycznej interwencji: choroba
wienicowa, udar mézgu, zawal serca, cukrzyca, reumatyzm, choroby zwyrodnie-
niowe stawow i kregostupa, w ostatnich latach — wzrost zachorowan na gruzlice
i choroby nowotworowe. Wraz z wiekiem pogarsza sie stan zmysléw i koniecz-
ne staje si¢ zaopatrzenie w okulary i aparat stuchowy, spada poziom mobilnosci
i poglebiaja sie trudnosci w samoobsludze i w codziennym funkcjonowaniu.
Dane statystyczne dowodza, ze wérdd niepelnosprawnych prawie 2 mln oséb
to ludzie starsi — w wieku co najmniej 65 lat, co w 2011 roku stanowito prawie
41% zbiorowosci 0s6b z niepelnosprawnoscia (GUS 2014)°.

Biorac powyzsze pod uwagg, istotna dla rozwoju spoleczenstwa i jego do-
brostanu staje si¢ edukacja prozdrowotna oraz edukacja gerontologiczna, po-
zwalajaca zrozumie¢ problemy 0s6b w péznej dorostosci i ksztaltujaca empatie
wobec nich. Umozliwiajaca takze przygotowac sie kazdemu z nas do kolejnego
etapu zycia, plynnie do niego przejs¢, odnalez¢ si¢ w nowej czasoprzestrzeni.

Obecna sytuacja w strukturze polskiego spoleczenistwa sprawia, ze zapotrze-
bowanie na pielegniarska opieke dlugoterminowa w $rodowisku zycia pacjen-
ta wzrasta. Potrzebne s réwniez dodatkowe miejsca w zakladowych formach
opieki i lecznictwa, w tym na oddzialach opieki paliatywnej i w strukturach
opieki hospicyjnej. Wzrasta réwniez zapotrzebowanie na opiekunéw i asysten-
tow osoby starszej. Wedtug danych Narodowego Fundusz Zdrowia (Komuni-
kat 2014)° wzrastajace potrzeby widoczne s3 w rosnacej liczbie $wiadczenio-
dawcow ustug pielegnacyjnych i opiekuniczych. Wzrost nakladéw na réznego
rodzaju formy opieki dlugoterminowej nie rozwiazuje probleméw opieki nad
niesamodzielnym seniorem, poniewaz pobyt w szpitalu dla wielu seniordw jest
dopiero poczatkiem powrotu do zdrowia czy chociazby stanu, w ktérym moga
samodzielnie funkcjonowaé. Wiekszo$¢ z nich wymaga opieki krotkotrwalej
lub w trudniejszych przypadkach chorobowych — dlugoterminowej, ktorej
szpital nie zapewnia. Luke te, w wielu przypadkach, wypelnia opieka domowa

Raport: Sytuacja demograficzna oséb starszych i konsekwencje starzenia si¢ ludnosci Polski
w Swietle prognozy na lata 2014-2050.

Komunikat Prezesa Narodowego Funduszu Zdrowia z dnia 14 lipca 2014 roku w sprawie
ogloszenia sprawozdania z dzialalno$ci narodowego Funduszu zdrowia za rok 2012, Moni-
tor Polski, Warszawa, dnia 29 wrze$nia 2014 roku, poz. 837, http://dokumenty.rcl.gov.pl/
M2014000083701.pdf. Dostep: 17 sierpnia 2015.



240 Beata Zigeba-Kolodziej

$wiadczona przez osoby spokrewnione przy wsparciu personelu medycznego
i, coraz czesciej, opiekunka, ktorej zadaniem jest zaspokajanie potrzeb osoby
chorej i niesamodzielnej, w tym dbanie o jej bezpieczenistwo, towarzyszenie
i pielegnowanie. Niestety, ze wzgledu na koszt zatrudnienia kompetentne;
i wykwalifikowanej opiekunki, jest to forma dostepna niewielkiej grupie osob.
W oferowanych formach prywatnej opieki domowej nad niesamodzielnymi
osobami starszymi wyrdznia sie: opieke godzinowa, opieke calodobowg, opie-
ke z zamieszkaniem, opieke poszpitalna, opieke paliatywna i terminalna, opieke
wytchnieniows i dorazng. Oferty komercyjne wskazuja na wysoka specjaliza-
cje ustug (treningi pamieci, rehabilitacja, szczepienia, wizyty lekarskie, terapia
zajeciowa dla 0s6b z choroba Alzheimera), a ich plan dostosowywany jest do
indywidualnych potrzeb odbiorcéw. Tego rodzaju wsparcie mogtoby by¢ po-
mocne dla opiekunéw spokrewnionych, zajmujacych si¢ niesamodzielnymi
seniorami. Niestety nie jest ono refundowane ze srodkéw NFZ.

Opieka nad seniorem w rodzinie

Opieka jest czyms tak oczywistym, niezbednym i nierozerwalnie zwigzanym
z zyciem czlowieka, ze rzadko staje si¢ przedmiotem naukowych rozwazan. Za-
zwyczaj kazdy do$wiadcza jej w dziecinistwie, ale nie zawsze w okresie staro$ci.
Pierwszym miejscem, gdzie zapewniana jest opieka, wylaczajac przypadki pato-
logiczne, jest dom rodzinny, a praktykowane w nim obyczaje opiekuricze sa oby-
czajami grupowymi, ktdre ,pozwalaja usytuowac rodzine w rzedzie najwazniej-
szych instytucji” (Badora 2013, s. 121). Obyczaj opiekuriczy mozna uznaé za
ceche stalg, a jego naruszenie ciagle traktowane jest jako nienormalne i w wielu
kregach jako niemoralne, niosace ze soba spoleczne i osobiste reperkusje.

W powszechnych opiniach spotykamy sie ze stwierdzeniem, ze osoby starsze
oczekuja opieki w swoim rodzinnym domu i od swoich bliskich, co nie zawsze
jest mozliwe. Zdarza si¢ bowiem, ze osoby najblizsze nie chca lub nie moga pod-
jac sie jej osobiscie. Obecnie wigkszo$¢ senioréw zyje w dobrej formie; wiek-
sz0$¢ z nich samodzielnie radzi sobie z codziennymi domowymi zadaniami
i obowiazkami. Ale wraz ze wzrostem liczby lat samodzielno$¢ ograniczajg chro-
niczne dolegliwosci i choroby, a po 85 roku zycia coraz wiecej senioréw wymaga
wsparcia innych 0séb, co wcale nie czyni ich jeszcze kandydatami opieki instytu-
cjonalnej. Sytuacja wymagajaca rozeznania jest nieche¢ oséb spokrewnionych,
podejmujacych sie opieki, do zinstytucjonalizowanej opieki nad seniorem, ktéra
wynika¢ moze z faktu, ze placowki tego typu utozsamiane sa z instytucja totalna,
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miejscem izolacji skazujacym na marazm i osamotnienie. Obrazu dopelniajg in-
formacje o przemocy wobec podopiecznych, ich przedmiotowym traktowaniu,
tamaniu ich praw, koniecznosci podporzadkowania sie pensjonariuszy regulami-
nom, schematom i osobom sprawujacym opieke, rutynie i nudzie, postepujacej
utracie samodzielnosci oraz szarej rzeczywisto$ci. Dla wzmocnienia przekazu
dorzuca sig jeszcze okreslenie ,wegetacja’, co szczegélnie zniecheca potencjalnie
zainteresowane osoby (Zigba-Kolodziej 2015, s. 80). Oczywiscie przedstawiany
obraz nie jest prawdziwy, poniewaz istnieja zaklady opieki dobrze oceniane za-
réwno przez pensjonariuszy, jak i ich rodziny.

Opieka to nie tylko zaspokajanie podstawowych potrzeb, ale takze dbanie
o wysoka jakos¢ zycia podopiecznego. W pelnym znaczeniu tego stowa, ozna-
cza réwniez zaspokajanie psychicznych i spolecznych potrzeb czlowieka, w tym
potrzeby bliskoéci i kontaktu z innymi, ktérych atrybutem jest cielesno$¢, przy-
pisana ludzkim kontaktom. Jej istnienie jest efektem laczacych opiekuna i pod-
opiecznego wiezi i wzajemnych relacji — prawidlowych, opartych na szacunku,
zyczliwosci i zrozumieniu. Zachowania takie, jak: glaskanie, przytulanie, otu-
lanie ramionami, pocalunki, s rzadziej spotykane w opiece nad osobami star-
szymi, w poréwnaniu z opieka nad dzieckiem. Sa one egzemplifikacja nie tylko
wzajemnych wiezi, ale i motywoéw lezacych u podstaw dzialan opiekuniczych.
Nie kazdy kontakt pielegnacyjny, bedacy kontaktem cielesnym, jest sSwiadomym
zaspokajaniem potrzeby bliskosci, potwierdzaniem, ze osoba chora, nad ktdra
realizujemy opieke, jest dla nas kim$ szczeg6lnym. Zdarza sig, ze sa to czynno-
$ci wykonywane mechanicznie, chlodno, dajace przekaz, ze ktos jest cigzarem
i udreka. Inaczej bowiem sie zachowujemy, kiedy pragniemy kontaktu, a inaczej
kiedy jest on wymuszony — sytuacja, prawem, obowiazkiem, kontrolg spolecz-
na, moralng powinnoscia. Nie bez znaczenia s3 tu zachowania osoby wymaga-
jacej wsparcia. Relacje zaburzaja zachowania egoistyczne podopiecznych, ktére
niszcza zdolnos$¢ empatii 0so6b opiekujacych sie. Trudne sg takze sytuacje, kiedy
zyczliwos¢ osob cierpiacych poteguje wspodlczucie i psychiczny bol opiekunow,
u$wiadamia odchodzenie 0s6b ukochanych, zdarza sig, ze bez mozliwosci ulze-
nia im w fizycznym i psychicznym cierpieniu (Zigba-Kolodziej 2014b, s. 198).

Badania prowadzone nad sytuacja opiekunéw spokrewnionych wskazuja,
(1) ze opiekunami ludzi starszych i niesamodzielnych w warunkach domo-
wych s3 osoby spokrewnione, najczeséciej ich wlasne dzieci, a takze wnukowie,
(2) cecha charakterystyczna sytuacji opiekuriczej jest reorganizacja zycia opie-
kunoéw, konieczno$¢ dopasowania sie do potrzeb podopiecznych, zdobycie no-
wych umiejetnosci, przepracowanie pojawiajacych sie probleméw, takze tych
egzystencjalnych i moralnych, (3) wielu opiekunéw nie jest przekonanych do
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opieki instytucjonalnej i jednoczesnie widzi potrzebe systemowego wsparcia
o charakterze psychologicznym, merytorycznym i ogélnie spotecznym w opie-
ce rodzinnej nad niesamodzielnym seniorem; (4) relacje opiekuna i niesa-
modzielnego seniora ewoluuja, s3 zmienne i ambiwalentne (Zieba-Kolodziej
2015, s. 82-100). Istotne w sprawowaniu opieki nad niesamodzielnym senio-
rem w rodzinie s3 motywy jej podjecia.

Metoda i zakres badan

W podjetych badaniach o charakterze jakosciowym zastosowano metode
swobodnej wypowiedzi na zainicjowany temat — problem gléwny: ,Czy opieka
nad niesamodzielnym seniorem w rodzinie jest potrzeba, koniecznoscia, czy
obowiazkiem moralnym?”. Badania przeprowadzono w styczniu 2016 roku
wirdd stuchaczy studiéw podyplomowych realizowanych w Pafistwowej Wyz-
szej Szkole Zawodowej im. prof. Stanistawa Tarnowskiego w Tarnobrzegu,
w wiekszoéci nauczycieli. Zgromadzono 45 pisemnych wypowiedzi, ktérych
autorami byly osoby dorosle, powyzej 25 roku zycia, w zdecydowanej przewa-
dze kobiety (44 osoby) oraz 1 mezczyzna.

Uzyskano stosunkowo bogaty material badawczy; wypowiedzi oscylowaly
miedzy 2-3 stronami. Zarysowalo sie w nich kilka grup spraw, a mianowicie:
trudnosci z jednoznacznym przyporzadkowaniem kategorii dzialan opiekun-
czych, mocno okreslone uwarunkowania wychowawcze ksztaltujace nasza po-
stawe wobec innych ludzi, zwlaszcza bliskich, spokrewnionych, tych ,ktérym
wiele zawdzieczamy”, jak réwniez obawy o jako$¢ wlasnego zycia w kontekscie
dzielenia czasu pomiedzy prace zawodowa, wilasng rodzine a obowiazki wo-
bec chorego. Odkrywanie kolejnych warstw pozwolito zauwazy¢ takze strach
przed oceng zachowan przez innych i spolecznym napietnowaniem, etykieta
yniewdziecznika’, czlowieka zlego. W wielu wypowiedziach badani wspominali
piekne chwile, przezyte z dziadkami czy rodzicami, zestawiajac ich dzialania
opiekuricze wobec nich samych z potrzeba, ale i moralnym obowiazkiem po-
mocy im w sytuacji niesamodzielno$ci zyciowej, przez niektérych rozumiang
jako odpfata, ale i zwykla ,kolej rzeczy”

Nalezy zauwazy¢, ze zastosowane podejécie, polegajace na odwotaniu sie
do doswiadczent badanych oraz do ich autentycznych opinii, odczud i reflek-
sji, pozwolito na uzyskanie materialu badawczego o duzej wartoéci poznawczej.
Wyniki badan nie uprawniaja wprawdzie do generalizowania, jednakze moga
stanowi¢ podstawe do podjecia bardziej poglebionych analiz teoretycznych,
a nastepnie szerszych badan empirycznych nad zarysowanym problemem.
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Zrédta opieki nad niesamodzielnym seniorem

Analiza wypowiedzi dowodzi, Ze ujete w pytaniu (temacie wypracowania)
zrédla opieki: potrzeba, koniecznosé, obowigzek moralny nie sa, w wiekszosci
przypadkow, kategoriami zamknietymi. Odpowiedzi respondentéw pozwa-
laja uchwyci¢ podkategorie, laczace: (1) potrzebe, koniecznos¢ i obowiazek,
(2) potrzebe i obowiazek moralny, (3) koniecznos¢ i obowigzek moralny. Moz-
na zatem stwierdzi¢, ze badani maja trudnos¢ z jednoznaczna oceng opisanej
w pytaniu sytuacji. Fakt ten thumacza czesto ztozono$cia sytuacji, adresatem
opieki (zazwyczaj do wlasnych rodzicéw podchodza w kategoriach potrzeby
i obowiazku moralnego, natomiast w stosunku do dalszych krewnych, czy bar-
dzo rzadko do 0séb obcych, w kategoriach koniecznoéci, ale réwniez obowiaz-
ku moralnego). Sytuacja ta nie powinna jednak dziwi¢, poniewaz rzadko roz-
patrujemy pomoc bliskiej i niesamodzielnej osobie w okre$lonych kategoriach.
Najczesciej to pytanie wlasnie, zadane wprost, wywoluje refleksje, nakazuje
zatrzymac sie, zastanowi¢ nad swoim stosunkiem do oséb bliskich i do hipo-
tetycznej, albo calkiem realnej, istniejacej juz sytuacji. Dlatego tez wiele wypo-
wiedzi odnosi si¢ do trzech, wspomnianych kategorii jednoczesnie, poniewaz:
Trudno jest jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Mysle, ze w zaleznosci od
przypadku bedzie to albo potrzeba, albo koniecznosc, albo obowigzek moralny.

Glebsza analiza tre$ci pozwala na uchwycenie dominujacych elementéw
wypowiedzi i sformulowanie wnioskéw. Zrédlem dziatan opiekuniczych sa:
wewnetrzna potrzeba, konieczno$¢, obowiazek moralny.

Potrzeba

Ludzie z natury sa ,zwierzetami spotecznymi” (Moskowitz 2009, s. 18) i po-
trzebuja siebie nawzajem do przezycia, nie tylko w fizycznym, ale takze emocjo-
nalnym sensie. Mamy silng potrzebe, aby przynaleze¢ do kogo$, poza samym
soba, aby wspdlodczuwad, dzieli¢ z innymi do§wiadczenia, kochaé i by¢ kocha-
nym, naleze¢ do grupy — rodziny, przyjaciol. Z potrzeba przynaleznosciiochrony
spolecznych relacji wiaze si¢ potrzeba posiadania wysokiej samooceny, ksztalto-
wanej m.in. na podstawie poréwnywania si¢ z innymi osobami, takze w zakresie
wywiazywania sie z r6l, przestrzegania norm spolecznych czy dzialania na rzecz
innych ludzi. Potrzeba afiliacji silnie wiaze sie z poczuciem, ze jeste$my kochani,
aprobowani i przynalezymy do grupy. W kontekscie tematu artykulu, potrzeba ta
dominuje zaréwno u 0s6b wymagajacych opieki, jak i 0s6b jej udzielajacych. Za-
réwno w przypadku pierwszym, jak i drugim — potrzebujemy czu¢ si¢ potrzebni,
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kochani i akceptowani. Dlatego, ze jestesmy ludZmi i ze mozemy by¢ dla ludzi, ale
takze dlatego, Ze jestesmy oceniani przez innych. Pomagajac innym, pragniemy
utrzymac sie w grupie, zdoby¢ jej uznanie, szacunek, ale takze zwiekszy¢ swoje
poczucie wartosci. Dzialanie na rzecz innych ludzi jest jedna z ludzkich aktyw-
nosci, ksztaltowang w procesie wychowania i socjalizacji. Wiaze sie to z potrze-
ba przynaleznosci do grupy, jak réwniez z indywidualnym poziomem empatii
— zdolnoscig odczuwania drugiego czlowieka, jego emocjii potrzeb, a takze z sys-
temem warto$ci czy wyznawang religia. Opiekowanie sig, wspieranie, pomaga-
nie to wytwory kultury, oparte na normach, zasadach, wartosciach i modelach
wspolzycia spolecznego, ktore rowniez stanowia jej cze$¢. Potrzebe opiekowania
sie uwidaczniaja wypowiedzi respondentéw (motyw).

Wewnetrzna potrzeba, jako zZrédlo opiekuriczej aktywnosci, wiaze sie z emo-
cjami i spolecznymi do$wiadczeniami. Wypowiedzi respondentéw pozwalaja
wnioskowa¢, ze stosunek do oséb chorych, niepetnosprawnych i niesamodziel-
nych warunkowany jest ocena dotychczasowych relacji, stosunkiem bliskosci —
duchowej, psychicznej, emocjonalnej, niekoniecznie fizycznej, ale takze pokre-
wienstwem. Przyklad stanowi¢ moga wypowiedzi Doroty, Justyny i Katarzyny:

(...) Inaczej podeszlabym do opieki nad mojq mama, od ktérej otrzymatam wiele,
z ktérg mam dobre relacje, mysle, ze wiele uczynitabym z potrzeby serca. Inaczej
do taty, z ktérym przez pewien okres czasu miatam trudne relacje i wiele Zalu. Tu
przewazatby obowigzek moralny. Inaczej jeszcze do tesciowej czy cioci, gdzie opieke
traktowatabym jako koniecznos¢ (Dorota, lat 35).

Gdybym miala opiekowac si¢ dalszymi cztonkami rodziny, np. tesciowq, szukalabym
wsparcia u pozostatych czlonkéw rodziny. Opiekowalabym si¢ z koniecznosci, ale tez
czutabym obowiqzek moralny, gdyz szanuje meza i jego matke (Justyna, lat 39).

Moim zdaniem wynika to z potrzeby. Sposéb, w jaki zostatam wychowana i jak wy-
gladaly i wyglgdajq moje relacje w rodzinie, majq wplyw na mdj stosunek do senio-
réw (w obecnej sytuacji opicka nad dziadkiem i babciq). Opicka jest mojg potrzebq.
Ale uwazam, ze ocena zalezy w duzej mierze od tego, jakie zwigzki emocjonalne lg-
czq nas z dang osobgq (seniorem). W moim przypadku trudno by mi bylo opiekowa¢
sig ojcem, ktdry przez cale zycie udawal, ze nie istnieje. W tej sytuacji bylby to raczej
obowigzek moralny (Katarzyna, lat 29).

W przypadku obcych dla opiekuna oséb cecha warunkujaca pomoc jest oso-
bowo$¢ niesamodzielnej starszej osoby. Jej zyczliwo$¢, cierpliwosé, otwartosé,
ktora pozwala nawigzywac bliskie relacje, zawigzywacé przyjaznie i zacheca¢ do
pomocy. Jak w tym przypadku:
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W moim domu przez 7 lat byla chora babcia mojego meza. Dla mnie, na dobrg
spraweg, nawet nie babcia. Jednak opieka nad nig, gdzie trzeba bylo robic wszystko,
byta radoscig, gdyz byl to niezwykly czlowiek, cieply, kochajqcy i taki, Ze mozna
ja bylo przytulaé kazdego dnia. Nigdy nie robitam tego z przymusu czy ze ztosciq.
Wiedzialam, ze potrzebuje naszej pomocy, ze nie moze o nig poprosic i ze gdyby
rozumiala swojq sytuacje, to chyba o pomoc by nie prosila. Zawsze wczesniej, jesz-
cze jako sprawna osoba, méwila, ze nie chciataby by¢ dla nikogo cigzarem (...)
Kiedys myslalam nad tym, dlaczego z takq milosciq do babci podchodzitam. Czy
moze przez wdzigczno$¢? Czy tez z obowiqzku moralnego? Mysle, ze po czesci moze
i przez obowigzek, bo tak zostatam wychowana. Ale czy na pewno? Wiem, ze zrobi-
tabym to jeszcze raz, nawet dla obcego czlowieka, bo jest czlowiekiem, ktory czuje,
mysli i pragnie (Beata, lat 43).

W niektérych wypowiedziach pojawia sie¢ motyw potrzeby bycia w zgodzie
z samym sobg, dbania o dobre samopoczucie i zachowanie pozytywnego obra-
zu samego siebie, troski o wlasng integralnos¢. Potrzeba pozytywnej samooce-
ny wiaze sie takze z potrzeba przynaleznosciijest oparta na przyjetym systemie
wartosci, a takze na opiniach innych. To grupa ocenia, a na podstawie tej oceny
ksztaltowany jest obraz samego siebie. Zatem nasze dzialanie na rzecz bliskich
i niesamodzielnych senioréw moze by¢ warunkowane wlasnie takq potrzeba.

Opieka nad osobq starszq i zalezng, bedgcq mi bliskq, wynika zaréwno z potrzeby,
jak i wrazliwosci, z ktorq si¢ utozsamiam. Jest to rowniez kwestia sumienia i mojego
wgladu w siebie. Potrzeba jest motywacjq wynikajgcq z pewnego poczucia moral-
nego obowiqzku i dotyka problematyki aksjologicznej, pewnych wartosci, ktére sq
wkomponowane w mojq osobowos¢ i ktérych utrata spowoduje dezorganizacje i roz-
pad wlasnego ja (Agnieszka, lat 35 ).

Co ciekawe, badani nie powoluja si¢ wprost na potrzebe uznania, szacunku
czy potrzeby afiliacyjne. Méwia o sobie, swoim sumieniu, jezeli juz pojawia-
ja si¢ odniesienia do spotecznej oceny czynow, to w kategorii ,nie moglabym
inaczej”, bardzo rzadko: ,co ludzie powiedza” W opiece nad niesamodzielnym
starszym czlowiekiem dopatruja sie pozytywnych do$wiadczen:

Uwazam, iz opieka nad niesamodzielnym seniorem w rodzinie wynikac moze tylko
z potrzeby serca. Majqc doswiadczenie w opiece nad dwoma bliskimi osobami, ktére
w przeciqgu pét roku odchodzily z tego Swiata, bo byly chore na chorobg nowotworo-
waq i wymagaly stalej opieki oraz krqzenia od szpitala do szpitala, nigdy nie przyszto
mi do glowy, zeby t¢ powinno$¢ traktowa¢ jako obowigzek czy koniecznosé. Trak-
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towalam to jako potrzebg i cheé niesienia pomocy w tym cierpieniu (... ) Robitam
to z potrzeby serca, a patrzqc na te osoby uczylam si¢ od nich cierpliwosci, mitosci,
pokory. Nauczylam si¢ radzic¢ sobie z trudnosciami, ktére po ludzku, wydawaly mi
si¢ niemozliwe do rozwigzania (...) Ta opicka pozwolila mi takze zatrzymac sig
nad sobq i zastanowic sig nad swoim postgpowaniem (Dominika, lat 33).

Potrzeba niesienia pomocy, opiekowania si¢ niesamodzielnymi seniorami
uwidacznia si¢ szczegélnie w przypadku oséb bliskich, i co znamienne, wie-
lu respondentéw samodzielna opieke nad matka czy ojcem (rzadziej nad inna
osoba) przeciwstawia opiece zakladowej i sprawowanej przez obce osoby. Tyl-
ko dwie wypowiedzi zawieraja pozytywne opinie o pozarodzinnej formie opie-
ki nad seniorem. W pozostatych przypadkach jest to forma nie do przyjecia:

Nie wyobrazam sobie sytuacji, gdy musialabym oddac mi bliskq osobe do instytucji
opiekuriczej. Moralno$¢, sumienie nie pozwoliloby mi na spokojne siedzenie w domu.
Z tylu glowy kolatataby mi mysl, ze moja bliska osoba lezy sama, moze glodna,
moze cierpi z bolu i nikt si¢ nig nie zajmuje (Monika, lat 34).

Nie wyobrazam sobie oddania rodzicéw do domu opieki. Mojego taty?! To ja bylam
jego kochang céreczkq. To ja powinnam si¢ opiekowaé nim, a nie ktos inny — obcy
ludzie?! Z trudem dzielilam ten czas na dojazdy i opieke nad rodzicami. Ale niczego
nie zaluje! Obydwoje zmarli przy mnie (].).

Czesto wypowiedzi respondentéw zawieraja odniesienie do wychowania,
ktorego elementem byla/jest réwniez opieka nad stabszymi w rodzinie. Wzorce
postepowania i dzialania opiekuricze sa przekazywane z pokolenia na pokole-
nie, co wcale jeszcze nie znaczy, ze przez wszystkich s przyjmowane w takim
samym stopniu. Powinno$¢ opieki nad stabszymi i niesamodzielnymi osoba-
mi moze by¢ negowana. W tekstach respondentéw negacja jednak sie nie po-
jawia. Pojawia si¢ natomiast stwierdzenie: Tak mnie wychowano, i zdarza sie,
ze te same wzorce zachowan opiekunczych checa przekazaé¢ swoim dzieciom.
W czterech wypowiedziach pojawily si¢ watpliwosci, czy doroéli maja prawo
oczekiwaé pomocy od wlasnych dzieci, zada¢ zmiany ich planéw, sposobu zy-
cia, poswiecania sie dla nich, obarczania sobg, kiedy beda chorzy i wymagajacy
pomocy. Wspomniany wczesniej aspekt uwidaczniaja cytowane wypowiedzi:

Tak naprawde, jesli nie doswiadczylo si¢ tego — sprawowania opieki nad osobq star-
szq, to nie wiadomo, czego mozna si¢ spodziewac. ,Tyle wiemy o sobie, na ile nas
sprawdzono” — stowa Wistawy Szymborskiej ciggle gdzies kolatajq mi si¢ po glowie.
Z jednej strony to cieszg sig, ze podolatam temu trudowi, a z drugiej strony czuje
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ulge, Ze to si¢ skoriczylo. Byly wzloty i upadki, radosci, tzy, zlos¢ na siebie (... ) a te-
raz odczuwam brak tej osoby, mysle, ze jeszcze bym mogla. Tylko dlaczego? Dlatego,
ze takq czuje potrzebe? (... ) Bez zbytniego zastanawiania sig czutam, ze powin-
nam, bo kochatam, byt mi bliski, byt bliski moim dzieciom. A potem pojawilo si¢ cos
takiego, jakas podpowied: Co pokazesz swoim dzieciom, tym ci odplacq (Malgo-
rzata, lat 49).

Ja zostatam wychowana w szacunku do oséb starszych, rodzicow, dziadkow, wuj-
kéw — nie oceniajgc innych — uwazam, ze jest to potrzeba opieki nad nimi. Bardzo
kocham swoich rodzicow i biore pod uwage takq ewentualnosé, ze kiedys si¢ bede
nimi opiekowala, kiedy nie bedq w pelni sprawni. Jezeli ja nie zaopiekuje si¢ swoimi
rodzicami, to jaki dam przyklad swoim dzieciom? Nie mozna wymaga¢ od innych,
nie wymagajqc od siebie (Agnieszka, lat 41).

Nie w kazdym jednak przypadku pomoc drugiej osobie jest dzialaniem
$wiadomym i wewnetrzna potrzebg pomagajacego. Bywa bowiem, ze jest ko-
niecznoscig, czasem przykra.

Koniecznos¢

,2Koniecznos$¢” i jej synonimy: obowiazek, przymus, presja, nakaz chwili,
nieodzownos¢, wskazuja na pewnego rodzaju zniewolenie, ograniczenie wol-
nos$ci w wyniku zaistnialej sytuacji, z ktorej albo nie ma wyjscia, albo tez wol-
nos¢ wiaze sie z utrata ,czegos”, np. prawa do dziedziczenia, dobrej opinii czy
obnizenia samooceny.

Opieka nad niesamodzielnym seniorem traktowana jako obowiazek, koniecz-
no$¢ czy problem pojawia sie w wypowiedziach respondentéw rzadko (7 wypo-
wiedzi). Odpowiedzi te laczone s3, zazwyczaj, z poczuciem odpowiedzialnosci
za bliskiego cztowieka. Nalezy podkresli¢ jednocze$nie, ze jednoznacznoé¢ tych
wypowiedzi pozwala zamkna¢ je w jednej kategorii ,,koniecznos¢”. W przeprowa-
dzonych badaniach jest to najbardziej przejrzysta kategoria, a to co cechuje wypo-
wiedzi to: konkretno$¢, czasem pozbawiona emocji, racjonalnos¢, ktéra pozwala
spojrze¢ na problem nie tylko poprzez pryzmat potrzeb innych oséb, ale takze
whasnych. Co wcale nie musi oznacza¢ egoizmu czy braku wdzigcznosci.

Uwazam, ze jest to koniecznosé, bo jestem jednq z dzieci osoby niesamodzielnej i po-
trzebujqcej opieki z powodu swojej niepelnosprawnosci starczej. ( ... ) jestem spadko-
biercq mieszkania i mam obowigzek prawny zabezpieczy¢ potrzeby starszej osoby
razem z innymi spadkobiercami. Ten fakt nie pozostaje bez znaczenia. Dobrze jest



248 Beata Zigeba-Kolodziej

podzieli¢ obowigzki na pozostatych czlonkéw rodziny oraz wspoméc si¢ instytucjq
pomocy spolecznej w celu udZwigniecia tego problemu, ktory moze trwac wiele lat.
Whiosek: jest to obowigzek prawny (Zofia, 56 lat).

Dla mnie opieka nad niesamodzielnym seniorem w rodzinie byta koniecznoscig, po-
niewaz nikt oprécz mnie i mojej siostry nie zaopiekowat si¢ starymi i chorymi rodzi-
cami. Reszta czlonkéw rodziny dystansowala si¢ od problemu. Mieszkali niedaleko.
Co drugi dzieni, na zmiang z siostrq, dojezdzatam do rodzicow, a w czasie wakacji
non stop bylam przy z nich z moimi dzie¢mi (Jolanta, lat 54).

Dla mnie opieka nad osobg starszq w rodzinie bytaby w tym momencie obowigz-
kiem, regulowanym koniecznosciq. Wynika to z faktu, iz jestem osobq pracujgcq,
studiujqcq, posiadajgcq dwoje matych dzieci. Brakuje mi czasu na wlasne potrzeby;
szybki tryb zycia nie pozwalatby mi na opieke nad kims starszym. Byloby mnie i mo-
jej rodzinie bardzo trudno w takiej sytuacji. Moglabym si¢ zaangazowaé w opieke,
ale doraznie, nie na stale. Jest jeszcze kwestia drugiej osoby — meza. Czy on bylby
w stanie pomdc w opiece? Czy przejglby czes¢ moich obowigzkéw? Czy chciatby?
Czy nie ucierpialaby na tym moja rodzina? (Anna, lat 30).

W przypadku opieki podejmowanej przez jedynakéw nad niesamodzielny-
mi seniorami sprawa jest bardziej skomplikowana — nie maja na kogo liczy¢,
a pogodzenie opieki z wlasnymi sprawami i realizowanie swoich zamierzen wy-
maga prawie Ze heroicznych wyczynéw. A w niektérych przypadkach bywa nie-
mozliwe. Konieczno$ciag wowczas staje sie oddanie chorego do hospicjum czy
domu pomocy spolecznej. Sytuacja ta budzi sprzeczne uczucia. Moga pojawia¢
si¢ pytania o to, jakim jestem czlowiekiem? Ciazy¢ moga wyrzuty sumienia
oraz strach przed spolecznym napietnowaniem (,niewdziecznik” i ,egoista”).
Decyzja ta nie jest tatwa, ale czasem wlaénie taka bywa najlepsza. Jak chociazby
w opisywanym przypadku:

W pierwszej chwili pojawila si¢ mysl, aby polgczy¢ te wszystkie elementy (... ) Trzy
lata temu zmarla mi mama. Byto mi bardzo trudno. Do dzis pamigtam jej chorobe
i zmaganie si¢ z niq. Jestem jedynaczkq, czyli mozna zakladad, ze byla to koniecz-
no$¢. Bo na kogo miatam liczy¢? Mama moja tez byta sama, nie miala rodzetistwa,
tato tez jedynak. C6z, taka kolej rzeczy. Mam meza i dwdch synéw (... ) pytanie
jak dawatam sobie rade? Jakos. Sama nie wiem jak. Chyba po prostu, Zycie toczylo
si¢ do przodu, a ja razem z nim. Moje dni byly takie same. Rano toaleta mamy, leki,
$niadanie, i wyjscie do pracy. Wtedy pomagat mi tato. PéZniej wieczorem ten sam
rytual. Dwa udary mamy. Bylam bardzo zmeczona. Do mlodszego syna wzigtam
opiekunke. Mqz po pracy przyjezdzal do domu i jezdzilismy do szpitala. W domu
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dziatatam jak automat. Praca, obiad, lekcje z synem, mycie mlodszego. Sztam spac
i nie wiedzialam, kiedy zasypiam. Podjetam wspélnie z rodzing decyzje o umiesz-
czeniu mamy w hospicjum. Nie bylo to latwe. Ale na t¢ chwilg najbardziej wlasciwe.
Mama byla tam 3 tygodnie. Widzialam jak tam jest, jacy sq ludzie, jaka jest opieka.
Czy lepsza od mojej? Czy gorsza? Czym byla dla mnie Smieré mamy? Moze wyba-
wieniem, zalobg. Trudno mi powiedzie¢. Do dzis si¢ z tym meczg (... ) Nie wiem,
jak ocenili mnie inni. Bo jak to — jedna cérka, a matka w hospicjum? Nie miatam
wyjscia. To byla stuszna decyzja (Natalia, lat 37).

Obowigzek moralny

Wezrastanie w kulturze europejskiej rodzi w nas przekonanie, ze bez wzgledu na
predyspozycje i checi, jeste$my zobowiazani do czynienia dobra, solidarnoéci z in-
nymi ludZmi, pomagania osobom slabszym. Ten swoisty kodeks moralny, oparty
na warto$ciach uniwersalnych i wpajany nam od dziecinstwa, jest wyznacznikiem
naszego postepowania i stosunku do innych ,wspélplemienicéw”; jest swoistym
regulatorem wspolzycia spotecznego. Czesto jednak staje w opozycji do naszych
potrzeb, domaga sie zmiany w sposobie odbierania $wiata i jego doroslej juz wi-
zji, zaprzeczania wlasnym do$wiadczeniom i uczuciom, przeformulowania zy-
ciowych celéw lub rezygnacji z jakiejs ich czeéci. Rodzi to wewnetrzny konflikt,
wzmaga wewnetrzng walke egoizmu z wpojonymi w procesie socjalizacji i wy-
chowania powinnosciami, wzmaga strach przed spoleczng ocena i ostracyzmem,
powoduje psychiczny dyskomfort i cierpienie. Wynik tej walki bywa rozny. Raz
wygrywa walka o innych, innym razem wygodne zycie bez komplikacji.

Reguly moralne, jakimi sie postugujemy, dotycza wielu sfer zycia, w ktérych
dzialanie jednego czlowieka nie jest obojetne dla dobrostanu innych. Zwigzane
sa z najbardziej fundamentalnymi relacjami miedzy ludZmi i regulujq ruch w tej
przestrzeni miedzyludzkiej, ,ktora powstaje jako efekt zbiorowego sposobu
bytowania gatunku ludzkiego. Sa najmocniejszym wyrazem spolecznej natury
czlowieka. Z tego powodu majg tez charakter najmniej konwencjonalny, wyra-
zajac pewne wspolne ludziom jako ludziom imperatywy zbiorowego zycia. Nie
bez powodu tak silng regulacja moralng objeta jest na przyklad ta powszechna
forma bytowania ludzi, jakg jest rodzina” (Sztompka 2004, s. 271).

Poglady na temat opieki w rodzinie nad niesamodzielnym seniorem zmie-
niajg sie, ale i tak zZrédlem podjecia decyzji o opiece jest wewnetrzna potrzeba
albo przekonanie, ze tak trzeba. Nie nalezy uwazac za niemoralna i egoistyczna
decyzje o realizacji wlasnych celéw zyciowych, w ktérych nie miesci si¢ opieka
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nad bliska i starsza osoba. W wielu przypadkach, takze w deklarowanych w ba-
daniu zachowaniach, Zrédlem opieki nad niesamodzielnym seniorem bywa po-
winno$¢, zobowiazanie, obowiazek wartosciowany moralnie, oparty na uzna-
wanych spotecznie normach i wzorcach postepowania. Podejécie to widoczne
jest w wypowiedziach respondent6w, chociaz wielu z nich zastrzega, ze opinia
moze ulec zmianie, w zaleznosci od sytuacji zyciowej. Widoczny jest zatem we-
wnetrzny konflikt juz na poziomie deklaracji:

Dzis wydaje mi sig, ze to przede wszystkim mdj obowigzek moralny, aby w staro-
$ci moich najblizszych udzieli¢ im pomocy, wsparcia, otoczy¢ opiekq. Na razie nie
znajduje si¢ w takiej sytuacji, dlatego trudno mi jest zadeklarowaé, ze faktycznie
tylko ten czynnik bedzie jedynym, dominujgcym w momencie podejmowania decyzji
o opiece nad starszym, potrzebujgcym czlonkiem rodziny. Moi rodzice przekazali
mi swojq wlasng postawg wobec swojej mamy i tesciowej (moich bab¢), ze opicka
w starosci nad czlonkiem rodziny jest rzeczq naturalng, wpisang w czes¢ ludzkiego
zycia. To jest naprawdeg piekna i wzniosta postawa, lecz ja osobiscie obawiam sig, ze
wiedza o tym niekoniecznie pokryje si¢ u mnie caltkowicie z wewngtrzng potrzebq
wlasnie takiej opieki nad moimi bliskimi. Chciatabym. Niestety pojawiajg si¢ tez
czynniki, ktére w sposéb tak naprawde niezalezny ode mnie, mogg spowodowac, ze
nie bedg w stanie zaopiekowac sig w taki sposéb, ktdry uwazam za wlasciwy (...)
Mimo iz za méj obowiqzek moralny uwazam opieke nad rodzicem na starosc, to
jednak konieczne moze okazaé si¢ oddanie takiej osoby do domu opieki lub oplace-
nie opiekunki (Alicja, 37 lat).

W odpowiedziach respondentéw uwage zwracaja wypowiedzi dotyczace
konkretnych oséb, najczesciej ojca i matki, ktore zawieraja w sobie duza doze
emocji oraz uzywanie zwrotow ogdlnych — najczeéciej ,osoba” — w sytuacji
gdy pojawiaja sie watpliwosci lub pewnos¢, ze nie jestesmy gotowi do podjecia
dzialan opiekurniczych. Wypowiedzi przyjmuja wtedy charakter beznamietne-
go, suchego przekazu. Czy moga sygnalizowa¢ wewnetrzny dyskomfort, dyso-
nans pomiedzy tym, co moje i egoistyczne (moi najbliisi) , a tym, co wynika
z poczucia zobowiazania i wyznawanego systemu wartosci (inne, obce osoby
starsze)? W pierwszym przypadku najczesciej pojawia sig regula wzajemnosci.
Z nig lacza si¢ ,koniecznos¢” i ,moralny obowiazek”, kategorie wskazywane
przez badanych:

(... ) obowigzek moralny dla dzieci dlatego, ze wszystkie je wychowala. Pomagata
w wychowywaniu i opiekowaniu si¢ wnukami. Niejednokrotnie wspierala finan-
sowo, gdy byla trudna sytuacja. Pomagam jak tylko moge. Czy czekajqc w kolejce
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do lekarza z wynikami bada#, czy realizujgc zlecenia medyczne w Narodowym
Funduszu Zdrowia, czy po prostu jestem, aby porozmawiaé, wystuchaé, przytulic,
wytlumaczy¢. Szkoda, ze z pigtki dzieci angazuje si¢ tylko dwoje do pomocy (Kor-
nelia, 36 lat).

Opieka nad osobq starszq jest wedtug mnie obowigzkiem moralnym, wynikajgcym
z naszego obowiqzku wobec rodzicow czy dziadkow. To rodzice, dziadkowie opie-
kowali si¢ nami, gdy bylismy mali, pielegnowali nas. Teraz my, jako osoby dorosle,
mozemy si¢ im odwdzieczy¢ (Paulina, lat 25 ).

Spoleczna regula wzajemnosci pojawia si¢ — niemal — we wszystkich wy-
powiedziach respondentéw. Jest ona uwarunkowana kulturowo i jest efektem
wychowania. Korzysci plynace z reguly wzajemnosci sa tak duze, ze niemal kaz-
de spoteczenstwo doklada wszelkich staran, aby jej poszanowanie i przestrze-
ganie wpoi¢ kazdemu z jego czlonkéw. Prawie kazdy z nas jest trenowany od
najmlodszych lat w zakresie przyjmowania i odwzajemniania dobrych gestow,
czynéw, zachowan. Prawie kazdy z nas wie, ze nieprzestrzeganie reguly narazi¢
moze na nieche¢ innych do nas, wysmianie, uznanie za egoiste. Zadajemy sobie
wiele trudu, zeby nie uznano nas za skapcéw, niewdziecznikéw czy naciagaczy.
Poczucie zobowigzania jest na tyle silne, ze w wielu przypadkach przebija racjo-
nalne przestanki, Zeby nie odwzajemniac.

W ludzkich kulturach wystepuje zobowigzanie do dawania, zobowiazanie
do przyjmowania oraz zobowiazanie do oddawania. Ogélnie méwiac, jest to
jeden ze sposobéw wywierania wpltywu na ludzi (Cialdini 2001, 5. 45). W wielu
przypadkach wiaze si¢ on z potrzeba okazywania wdziecznosci i, mniej moze
uswiadomiong, potrzeba ,zaplaty”, rozciagnieta w czasie i wdrukowywanga dzie-
ciom od najmlodszych lat. W sytuacji opieki nad niesamodzielnym seniorem
— wdzieczno$é wobec tych, ktorzy sie nami opiekowali w przeszlo$ciiw oczeki-
waniu na zaplate od naszych dzieci, ktére sa swiadkami naszych dziatart wobec,
na przyklad, ich dziadkéw. Zasada ta widoczna jest we wszystkich opisywanych
kategoriach, w wiekszym lub mniejszym natezeniu, a jej przykladem jest naste-
pujaca wypowiedz:

Opieka nad rodzicem jest dla mnie obowiqzkiem i koniecznosciq. Rodzice duzo mi
pomagali i pomagajq. Nie wyobrazam sobie sytuacji, ze kiedys mogg by¢ chorzy
i niesamodzielni. Na pewno bedzie to dla mnie obcigzenie, ale zrobig wszystko, aby
zapewnic im godne zycie (... ) jestem wychowana w przekonaniu, ze rodzing ma
sig po to, aby sobie pomagal. Kto wie, moze za jakis czas to ja bede potrzebowata
pomocy (Karolina, lat 31).
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Kazdy z nas potrzebuje opieki, w jakims czasie. Trzeba sig tego nauczy(. Jezeli moje
dzieci bedg widzialy w jaki sposéb ja opiekuje si¢ bliskimi, to moze i one bedqg na tyle
wrazliwe, ze podejmq trudng decyzjg i poswigcq siebie innym (M.)

Podsumowanie i dyskusja

Za uzasadnione nalezy uzna¢ twierdzenie, ze problemy zwigzane z zapew-
nieniem wsparcia, pomocy i opieki osobom starszym beda sie poglebia¢, po-
niewaz starzenie si¢ spoleczeristwa i w konsekwencji staro$¢ demograficzna po-
wodujg liczne trudnosci w obszarze zabezpieczen spolecznych i zdrowotnych,
a takze w dostepie do pomocy instytucjonalnej. Wiele obowiazkéw zwigzanych
z opieka nad chorym i wymagajacym wsparcia czlowiekiem starym przejmu-
ja i przejmowac beda w dalszej perspektywie czasowej dzieci oraz wnukowie.
Szczegdlnie wowczas, kiedy nie beda mieli oni szansy na usamodzielnienie. Juz
dzisiaj opieka nad niesamodzielnym seniorem w rodzinie to sytuacja, ktorej
doswiadcza wiele polskich rodzin. Dla wielu z nich opieka nad bliskim senio-
rem stanie si¢ koniecznoscia, obowiazkiem moralnym; dla innych pozostanie
potrzeba, bedaca konsekwencja miloéci i pozytywnych relacji budowanych
przez wiele lat.

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja wnioskowa¢, ze opieke nad bli-
skimi niesamodzielnymi seniorami badani, w wigkszosci przypadkoéw, traktuja
jako lojalno$¢ wobec rodziny, splate zaciagnietego w dziecinstwie dlugu czy
wdzigcznos¢ za pomoc w wychowywaniu wlasnych dzieci. Z pogladu tego wy-
nika zatem, Ze cale pokolenia obarczone zostaly odpowiedzialnoscia za innych
— slabszych, niesamodzielnych, chorych starszych ludzi, przy czym wigkszos¢
z badanych nie widzi innej mozliwo$ci niz osobiste sprawowanie opieki. Zapo-
mina si¢ przy tym, ze nie kazdy nadaje si¢ na opiekuna, nawet bliskiej osoby.
Nasze mozliwoséci weryfikuje czas i realne zdarzenia. Deklaracje odkrywaja na-
sze przemy$lenia i ewentualne motywy naszego dziatania, ale opieka nad dru-
gim czlowiekiem powinna by¢ §wiadomym wyborem, najlepiej nieobarczonym
rezygnacja ze swoich planéw zyciowych.

Przeprowadzone badania pozwalaja na postawienie kilku wnioskéw, posze-
rzajacych nasza wiedze o zachowaniach ludzi wobec niesamodzielnych senio-
réw i opiece nad nimi w rodzinie:

Po pierwsze mozna sadzi¢, ze najczesciej podstawa naszej opiekunczej ak-
tywnodci jest spoleczna regula wzajemnodci, ktérej uczymy sie od najmlod-
szych lat. Okazywanie wdzigcznosci poprzez wymiane dobr i codziennych
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wzajemnych grzecznosci, przyjmowanie, dawanie i oddawanie to zachowania,
ktore sa naturalne, oczekiwane i ktére podlegaja ocenie.

Po drugie, nie ulega watpliwo$ci, ze zachowania opiekuncze s3 zachowania-
mi wyuczonymi. Badani, w wiekszosci, zdaja sobie z tego sprawe. Dlatego tez
dzialania opiekuricze dorostych wobec niesamodzielnych senioréw stanowia,
ich zdaniem, wzorzec postepowania dla mtodego pokolenia. W tym przypadku
(ale nie tylko) widoczny jest silny zwiazek opieki z wychowaniem.

Po trzecie, wypowiedzi moga sugerowa¢, ze negatywnie oceniamy tych,
ktorzy nie opiekuja sie swoimi bliskimi i jednocze$nie sami boimy sie takiej
oceny. Strach przed ostracyzmem mobilizuje nas do okreslonych, pozadanych
spolecznie zachowan wobec naszych bliskich. W ten sposéb realizujemy swoje
potrzeby spoleczne i budujemy pozytywny obraz siebie.

Po czwarte, mozna uzna¢, ze dzialania opiekunicze wynikajace z wewnetrz-
nej potrzeby pomagania innym, maja zwiazek z naszym pozytywnym nastawie-
niem do tych osoéb. Istotne miejsce zajmuja tu wspdlne doswiadczenia nace-
chowane emocjami.

Po piate, wéréd wielu badanych utrzymuje si¢ przekonanie, ze opieka insty-
tucjonalna i oséb obcych nad niesamodzielnym seniorem jest mniej warto$cio-
wa niz opieka oséb spokrewnionych, poniewaz pozbawiona jest bliskich relacji
iuczud.

Po szoste, najwigcej watpliwosci, odnosnie sytuacji wymagajacej podjecia
si¢ opieki nad niesamodzielnym seniorem w rodzinie, maja osoby mlode, ktére
wychowuja male dzieci. Bojg sig, Ze nie sprostaja obowiagzkom, nie podotaja
logistycznie zadaniom, taczac zycie swojej najblizszej rodziny, wychowywanie
dzieci i prace zawodowg z opieka nad osobg starsza. W swoich wypowiedziach
osoby te deklaruja pomoc dorazna.

Wiele z publikacji, poswieconych opiece nad osobami starszymi, réwniez
w warunkach domowych, dotyczy trudnosci w dzialalnosci opiekunéw za-
wodowych czy wartosci i etyki wykonywanej przez nich pracy (Majorczyk
2011, s. 222-225; Baum 2011, s. 101-106). Niewiele jest natomiast badan
nad sytuacja opiekunéw, sprawujacych opieke nad bliskim i niesamodzielnym
seniorem. Jest to zatem temat wymagajacy poglebionych badan; temat aktu-
alny i ,palacy”, biorac pod uwage wzrastajace potrzeby w tym zakresie oraz
przesuwanie opieki dlugoterminowej na teren rodzinny i barki oséb najbliz-
szych. Widze réwniez potrzebe badan nad motywami podejmowania opieki
nad chorymi i niedoteznymi seniorami, a takze stosunkiem oséb dorostych
i mlodych do opisywanego i zlozonego problemu. Pozwoli to na wyodrebnie-
nie nowych obszaréw w edukacji gerontologicznej, ale takze, co jest niezwykle
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istotne, podja¢ dyskusje nad sytuacja i statusem opiekunéw spokrewnionych.
Jak wskazuja bowiem badania, ponad 50% oséb wymagajacych opieki palia-
tywnej wyraza che¢ otrzymania jej w warunkach domowych, poniewaz zna-
jome miejsce i bliskie osoby pozwalaja latwiej znosi¢ dotkliwos¢ choroby’.
Wlaczanie w dzialania opiekunicze réznych partneréw, jak chociazby grupy
samopomocowe, wolontariuszy, przyjaciél czy cztonkéw rodziny i tworze-
nie sieci wsparcia przynosi korzystne efekty i poprawe jakosci zycia senioréw.
Wspierani przez stuzby medyczne spokrewnieni opiekunowie stanowia tafisza
dla opieki instytucjonalnej alternatywe, ale wymagaja réwniez wsparcia me-
rytorycznego, a w sytuacji rezygnacji z pracy — swiadczen zabezpieczajacych
ich wlasng terazniejszos¢ i przysztos¢. Istotnym dla utrzymania wiezi, prawi-
dlowych relacji, zapewnienia bezpieczeristwa i dobrego samopoczucia nie tyl-
ko niesamodzielnych senioréw, ale i opiekundw jest towarzyszenie drugiemu
czlowiekowi w jego chorobie, by nie bylo przykra koniecznoscia, nie obowiaz-
kiem moralnym, ale wewnetrzng potrzeba.
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STRESZCZENIE

Podstawa zawartych w publikacji rozwazan s3 pisemne wypowiedzi oséb, ktére do-
$wiadczyly, do$wiadczaja lub przewiduja w najblizszej przyszloéci konieczno$¢ opieki
nad niesamodzielnym seniorem, najczeéciej ojcem czy matka. Celem badan bylo roz-
poznanie Zrédel sprawowania opieki nad osobami starszymi i niesamodzielnymi. Mate-
rial badawczy uzyskano przy zastosowaniu analizy tresci (dokumentéw). Wyniki badan
nie uprawniaja do generalizowania, ale pozwalaja wyloni¢ kilka istotnych poznawczo
wnioskéw. Potwierdzaja m.in., ze Zrodlem naszej opiekuriczej dzialalnoéci jest spolecz-
na regula wzajemnosci, ktérej uczymy sie od najmlodszych lat oraz wewnetrzna po-
trzeba pomagania innym, a zachowania opiekuricze s3 zachowaniami wyuczonymi oraz,
ze negatywnie oceniamy tych, ktorzy nie opiekuja si¢ swoimi bliskimi. Istotne miejsce
w opiece nad niesamodzielnymi seniorami zajmuja wsp6lne doswiadczenia nacecho-
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wane emocjami. Niepokojacy jest fakt, ze opieka instytucjonalna i os6b obcych nad
ludZmi starszymi jest, w opinii badanych, mniej warto$ciowa niz opieka 0s6b spokrew-
nionych. Analiza tekstow wskazuje réwniez, ze osoby mlode, ktére wychowuja male
dzieci, obawiaja si¢ trudno$ci zwigzanych z laczeniem obowiazkéw zawodowych i wo-
bec wlasnej rodziny z opieka nad bliskim seniorem (rodzicem czy dziadkami).

SEOWA KLUCZOWE: rodzina, wychowanie, opieka, senior, staro$¢

SUMMARY

The basis of discussion included in this publication are written statements of peo-
ple who have experienced, are experiencing or anticipate the necessity of future care
provided to the dependent senior citizen, most often a father or a mother. The aim
of the research was to recognize sources of senior and dependent citizens care. The
research material has been acquired using analysis of contents (documents). Research
results do not entitle to generalize but they allow to reach some significant conclusions
in terms of research purposes. They confirm, among others, that the source of our car-
ing activity is social reciprocity rule that we have learnt from early age, and internal
need of helping others as caring behaviour is the acquired behaviour and that we assess
negatively those people who do not take care of their relatives. The significant role in
dependent senior citizen care plays the mutual experience marked emotionally. The
worrying fact is that, according to the respondents, institutional assistance and assis-
tance provided by strange caregivers is less valuable than care of close relatives. Analy-
sis of the texts also shows that young people who bring up small children are afraid of
difficulties related to the need of combining family and professional responsibilities
with close senior citizen (parent or grandparent) care.

KEY WORDS: family, upbringing, care, senior citizen, old age
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Wiadystawa Szulakiewicz, O uczqcych i uczonych - szkice z pedeutologii
historycznej, Torun 2014, ss. 275

Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne 2015, t. 26: 259-264

Ostatni rok w polskim $rodowisku naukowym pedagogéw obfito-
wal w wiele konferencji poswieconych sylwetce mistrza i jego relacjom
zuczniem. Problem ten znalazl réwniez odbicie w niezauwazonej dotych-
czas publikacji prof. Wladystawy Szulakiewicz, zatytutowanej O uczg-
cych i uczonych — szkice z pedeutologii historycznej, opatrzonej przedmowa
i piecioma rozdziatami, zakornczeniem, aneksami i ilustracjami.

Autorka przyblizyla postaci wybitnych polskich filozoféw szkoly
Iwowsko-warszawskiej, prof. prof.: Kazimierza Twardowskiego, Tadeusza
Czezowskiego, Izydore Dambska oraz przyrodnika i pedagoga Ludwika
Jaxe-Bykowskiego, zainteresowanych i wcielajacych w zycie podstawowe
zasady pedagogiki. Wydawac by si¢ moglo, ze tresci zawarte w publikacji
dotyczy¢ beda czystej filozofii, jednak W. Szulakiewicz wyeksponowata ze
zgromadzonego materialu Zrédlowego watek sensu stricte pedagogiczny,
koncentrujac si¢ na relacjach miedzy mistrzem a uczniem. Ukazala, jak
wplyw mistrza prof. K. Twardowskiego, tworcy lwowskiej szkoly filozo-
ficznej, uksztattowat osobowosci $cisle z nim zwigzanych uczniéw.

Prof. Twardowski byt nie tylko przewodnikiem w uprawianiu filozo-
fii, ale takze ,zarazal” swoja postawa Zyciows, niezlomnymi zasadami,
umiejetno$ciami, ktére znalazly odbicie w ich dzialalno$ci naukowej,
spolecznej i stosunku do otaczajacej rzeczywistoéci. Wszyscy stopnie
naukowe uzyskali jeszcze w czasach II Rzeczypospolitej, a prof. Tade-
usz Czezowski oraz prof. Izydora Dambska zaznaczyli swoja aktywno$¢
w Polsce Ludowej. Wszyscy tez, za przykladem Mistrza, zaangazowani
byli w tworzenie instytucji i towarzystw naukowych w okresie miedzy-
wojennym lub bezposrednio po II wojnie $wiatowej.

Sam Mistrz sprawowal w czasach I wojny $wiatowej funkcje rektora
Uniwersytetu Lwowskiego, a po odzyskaniu przez Polske niepodlegto-
$ci wspoluczestniczyl w pracach takich instytucji, jak: Polska Akademia
Umiejetnosci, byt przewodniczacym Panstwowej Komisji Egzaminacyj-
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nej dla Kandydatéw na Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych, cztonkiem Ko-
misji Stabilizacyjnej, utworzonej przez Ministerstwo wyznarn religijnych i o§wie-
cenia publicznego (MWRIOP), ktérej celem bylo wnioskowanie o pierwszym
skladzie profesury Uniwersytetu Warszawskiego. Nie zaniedbujac pracy nauko-
wej, troszczyt sie o swoich studentéw. Uczent Roberta Zimmermana, odbierajac
doktorat honoris causa Uniwersytetu Poznanskiego wygtlosit swoje credo O do-
stojeristwie uniwersytetu, w ktérym odpowiedzial na pytanie , Kim jest nauczyciel
akademicki?” Pojmowal te zaszczytna funkeje jako sluzbe obiektywnej praw-
dzie, mlodziezy i spoleczenistwu; wymagajaca nie tylko kwalifikacji intelektu-
alnych, ale hartu i silnego charakteru. W dzialalnosci pedagogicznej podkreslat
umilowanie pracy i sprawiedliwo$ci. Postulowal nieustanne zdobywanie wiedzy,
nie tylko merytorycznej, ale réwniez metodycznej, bo tylko to dawato nauczy-
cielowi mozliwosci skutecznej realizacji celéw pracy nauczycielskiej. Pedagog
powinien osobi$cie oddzialywa¢ na ucznidw, co przekladalo si¢ na zdobywanie
zaufania podopiecznych, zachecania ich do nauki, uzyskania powagi. Nauczyciel
dobry to nauczyciel niezalezny zaréwno od naciskéw politycznych, jak i admi-
nistracyjnych, to czlowiek dobry, ,obdarzony zdolnosciami pedagogicznymi
i dydaktycznymi, goraco kochajacy mtodziez, cala dusza szkole oddany, pracuja-
cy ustawicznie nad sobg i $wiadom swej wielkiej odpowiedzialno$ci nawet przy
bardzo niedostatecznym systemie szkolnym™.

Stuchaczem wykladéw prof. K. Twardowskiego byl pézniejszy dyrektor De-
partamentu Nauki i Szkét Wyzszych minister WRiOP Ludwik Jaxa-Bykowski,
student Antoniego Danysza, dr zoologii, pracownik Akademii Medycyny We-
terynaryjnej, a nastepnie od pazdziernika 1927 roku, kiedy to objal Katedre Pe-
dagogiki Uniwersytetu Poznanskiego po Bogdanie Nawroczyniskim, prowadzac
seminaria, cieszace sie zainteresowaniem studentéw. Sympatyzujacy z idealami
wychowania narodowego w 1933 roku, w zwiazku z wprowadzeniem ustawy
jedrzejewiczowskiej, promujacej wychowanie panstwowe, zostal pozbawiony
Katedry. Podczas II wojny $wiatowej uczestniczyt w tajnym nauczaniu, pelnigc
funkcje rektora Uniwersytetu Ziem Zachodnich. Po wojnie wspotorganizowal
Instytut Pedagogiki, byl kuratorem Kota Pedagogicznego. W 1947 roku wladze
odrodzonej Polski aresztowaly profesora, zwolniony z wiezienia ze wzgledu na
zly stan zdrowia zmart rok péznie;j.

W okresie migdzywojennym Ludwik Jaxa-Bykowski byt nie tylko nauczy-
cielem akademickim, ale takze angazowat si¢ w nadanie ksztaltu polskiej szko-

' Cyt. za: W. Szulakiewicz. O uczqcych i uczonych — szkice z pedeutologii. Torun 2014,

s. SS.
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le. Wypowiadal si¢ zaréwno w kwestiach idealéw wychowania, jak i organi-
zacji szkolnictwa. Szczegolnie akcentowal zwiazek wychowania moralnego
z religijnym. Twierdzil, ze kazdy powinien zna¢ normy i przepisy i stosowac je
w praktyce. Jego zdaniem religia i prawo narzucaja jednostce porzadek swiata.
W kwestiach pedeutologicznych stat na stanowisku, Ze warto$¢ nauczyciela jest
okreslona jego godnoscia, na ktéra sktadaja si¢ wiedza i postawa. Podkreslajac
réznice migdzy zawodem pedagoga a innymi profesjami, uwazal, ze wyjatko-
wos¢ tego zawodu polega na pracy dla przysztoéci, nie tylko dla terazniejszoéci.
Warto$¢ pracy pedagogicznej zawierala si¢ wedlug niego w tym, aby z pod-
opiecznych wyrosli uczciwi, dzielni i rozumni obywatele®. Nauczyciel miat by¢
przewodnikiem przyszlych pedagogéw. W wykladzie dla studentéw, zatytulo-
wanym O godnosci stanu nauczycielskiego, Jaxa-Bykowski wskazal na obowiazek
szukania w nauce prawdy, podkreslajac jednoczesnie, ze rola nauczyciela jest
bycie przewodnikiem ulatwiajacym jej zdobycie. Krytykowal wybitnych na-
uczycieli akademickich za lekcewazenie pracy dydaktycznej i brak umiejetnosci
przekazu wiedzy. Autor wielu prac dotyczacych pedagogiki, organizacji szkol-
nictwa, celéw nauczania, cho¢ zaangazowany w wiele inicjatyw o$wiatowych,
»zaplacil” za swoje niezlomne poglady na temat idealu wychowania, krytyka
odsadzajaca go od czci i ustawiajaca jego poglady wychowawcze w szeregu teo-
rii nacjonalistycznych i szowinistycznych. Opinia ta byla niestuszna, zwlaszcza
w obliczu koniecznosci integracji po 123-letniej niewoli spoleczenstwa, ktore
warto$ci chrzeécijanskie pieczolowicie zachowywato.

Profesor Tadeusz Czezowski — uczenn Kazimierza Twardowskiego, cala
swoja kariere zawodowg zwiazal z uniwersytetem z niewielka przerwa, kiedy
to piastowal funkcje kierownika Departamentu Szkét Wyzszych Min. WRIOP
oraz podczas udzialu w kampanii 1920 roku. Organizator Uniwersytetu Wi-
leniskiego, od 1923 roku jako profesor nadzwyczajny filozofii USB, zwigzany
byt z uczelnia, az do jej zawieszenia, czyli do 1939 roku, pelniac, m.in. funkcje
prorektora i dziekana Wydzialu Humanistycznego. W Wilnie wspolpracowal
z prof. Marianem Massoniusem, kierownikiem seminarium pedagogicznego.
T. Czezowski, zainteresowany funkcjonowaniem polskiego szkolnictwa wyz-
szego krytycznie odnosil sie do reformy jedrzejewiczowskiej w zakresie zmian
na uczelniach. Wyrazem tego byla jego publikacja O stosunku nauki do patistwa,
w ktorej przestrzegal kolegéw przed przyjeciem roli meza stanu, powolaniem
uczonego jest bowiem dochodzenie do prawdy, ,natomiast maz stanu lepiej

2 Tamze, s. 120.
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niech nie przyjmuje wzgledem nauki postawy uczonego jeéli nim nie jest™.
Czezowski sprzeciwial si¢ ingerencji paristwa w zycie naukowe i dydaktyczne.
Profesor Twardowski zalecal, aby publikacje Czezowskiego intensywnie roz-
powszechnia¢, zwlaszcza w obliczu likwidacji wielu katedr uniwersyteckich.

Ostatni etap pracy zawodowej Tadeusz Czezowski zwiazal z Toruniem i uru-
chomieniem w tym miescie Uniwersytetu im. Mikotaja Kopernika. Czezow-
ski — wygnaniec wilenski, od 1945 roku wlaczyl sie w organizacje uczelni i juz
w listopadzie tego roku wyglosit wyklad inauguracyjny. W 1979 roku w wieku
90 lat odebral dyplom doktora honoris causa torunskiego Uniwersytetu im.
Mikotaja Kopernika.

Cecha charakteryzujaca Tadeusza Czezowskiego byla nie tylko pracowitos¢,
ale takze skromno$¢ i poczucie obowiazku. Swiadczy o tym wypowiedz profe-
sora zawarta w jego wspomnieniach. Pisal:

Mialem to szczescie, ze wéréd moich réwiesnikow i kolegéw bylo wielu, ktorzy
nieraz przewyzszali mnie zdolno$ciami, wiedzg i osiggnieciami i od ktérych mo-
glem zaczerpna¢ wiele podniet umystowych: Kotarbirski, Tatarkiewicz, Le$niew-
ski, Ajdukiewicz, Ingarden, Znamierowski i wielu innych. Gleboko jestem im za to
wdzieczny®.

Prace naukowg pojmowal jako obowiazek, ktory nalezy wypelni¢ z pelnym
zaangazowaniem. Z korespondencji z Mistrzem Kazimierzem Twardowskim
wylania sie sylwetka Czezowskiego jako nauczyciela powaznego, odpowie-
dzialnego, traktujacego zajecia ze studentami jako wazny element pracy nauko-
wo-badawczej. Gleboka przyjazn laczaca Profesora z Mistrzem zaowocowata
zastosowaniem w pracy akademickiej wszystkich zasad i wskazéwek odebra-
nych od K. Twardowskiego. Kontynuujac po wojnie ten watek, opublikowal
prace O uniwersytecie i studiach uniwersyteckich. W czeéci poswieconej kadrze
uniwersyteckiej pisat:

Dobér nauczycieli odbywa si¢ wedlug zasad, ktére maja da¢ rekojmie, ze kandydat
jest twérczym pracownikiem naukowym o samodzielnym i warto$ciowym wkta-
dzie osobistym w postep nauki, zawartym w jego dziatach naukowych, ze posiada
zdolno$¢ umiejetnego wyktadu, a nadto, ze jest czlowiekiem nieposzlakowanym
pod wzgledem obywatelskim i jednostka na wysokim poziomie moralnym?®.

3 Tamze,s. 157.

*  Tamze,s. 192.

T. Czezowski. O uniwersytecie i studiach uniwersyteckich cyt. za. W. Szulakiewicz. O uczg-
cych, s. 176.
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(...) Sa profesorowie bardziej lub mniej przystepni i tatwi w stosunkach osobi-
stych, bardziej poblazliwi i wskutek tego mniej lub bardziej popularni, ale popular-
no$¢ nie jest tym samym co poszanowanie i mito$¢. Mlodziez nasza umie rozrézni¢
pozory od glebszych wartosci i na 0gél ma trafny sad o swoich profesorach®.

Uczniem profesora Tadeusza Czezowskiego byl Bogustaw Wolniewicz, kto-
ry tak scharakteryzowal swojego mistrza. ,Profesor nigdy mi jednak nie pro-
bowal niczego perswadowa¢. W profesorze nie bylo nic z niecierpliwosci gor-
liwego pedagoga czy ochoczego reformatora, pragnacego co rychlej oswieci¢
wszystkich dookota™.

Jedyna kobieta wsréd uczonych, nalezacych do grona uczniéw prof. Ka-
zimierza Twardowskiego, byla Izydora Dambska, absolwentka studiow po-
lonistycznych i filozoficznych Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie.
Kariere naukowa u boku prof. Twardowskiego rozpoczynata jako asystentka
w pazdzierniku 1926 roku, a juz w nastepnym otrzymata promocje doktor-
ska. Uczestniczyla aktywnie w pracach Polskiego Towarzystwa Filozoficznego.
W czasie wojny pracowala w charakterze bibliotekarki w Ossolineum oraz brala
udzial w tajnym nauczaniu. Po wojnie zamieszkala w Gdansku. Habilitowala sie
w Uniwersytecie Warszawskim w 1946 roku, uczestniczac jednoczesnie w zy-
ciu naukowym. W 1957 roku objeta Katedre Historii Filozofii w Uniwersyte-
cie Jagiellonskim. Zwolniona w 1964 roku z U]J pod pretekstem zlego wplywu
na mlodziez, nie chcac porzucaé prowadzonego seminarium epistemologicz-
no-metodologicznego, prowadzila je nadal potajemnie. Z tego seminarium po-
wstal pdzniej Zespot Metodologiczno-Epistemologiczny Polskiego Towarzy-
stwa Filozoficznego. W liscie do Rady Wydzialu Filozoficzno-Historycznej UJ
pisala m.in.:

Pan minister usuwa mnie z tego powodu, ze uwazam filozofie, jako kazda rzetelna
nauke, za wytwor niezaleznego i bezinteresownego dazenia umystu ludzkiego do
prawdy i ze nie moge sie zgodzi¢ z tym, by nalezalo ja uprawia¢ na gruncie jakiejkol-
wiek nakazanej z géry ideologii, a misje wychowawczg uniwersytetu widze w tym,
by przysposabial mtodziez do niezaleznych badan naukowych, nie za§ w tym, by ja
urabial w duchu tej czy innej ideologii politycznej®.

Izydora Dambska widziala réwniez rol¢ studentéow we wzbogacaniu oso-
bowosci i wiedzy nauczyciela, uwazajac osobisty kontakt z nimi za rzecz nie-

¢ W. Szulakiewicz. O uczgcych, s. 157.
7 Tamze,s. 183.
8 Tamze, s. 210.
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zmiernie cenna, czemu dala wyraz podczas uroczystego posiedzenia oddzialu
Polskiego Towarzystwa Filozoficznego w Krakowie. Do korica pielegnowata
pamie¢ o Kazimierzu Twardowskim, integrujac srodowisko jego uczniéw, pro-
testujac przeciwko zlu, a broniac fundamentalnych wartosci.

Zarysowane w publikacji W. Szulakiewiczowej sylwetki polskich naukow-
cow ich zyciorysy, poglady, sposéb podejscia do nauki, kultura osobista, sa na-
dal aktualne. Zwtaszcza dzisiaj w XXI wieku, kiedy cywilizacyjnie spoleczen-
stwa uczynily wielki krok naprzéd w stosunku do czaséw poprzedzajacych
IT wojne $wiatowa, jednoczesnie gubiac w znacznej mierze wartoéci i zasady
przestrzegane przez luminarzy polskiej nauki okresu Polski migdzywojenne;j.
Glebokie pietno, jakie odcisneta na uczniach osobowos¢ prof. K. Twardow-
skiego, jego dazenie do prawdy naukowej i nieztomna postawa etyczna, zapi-
sana zostala w pracy naukowej i dzialalnoéci pedagogicznej T. Czezowskiego,
L. Jaxy-Bykowskiego, I. Dambskiej. Swiadcza o tym wspomnienia ich uczniéw,
przyjacioli wspdlpracownikow. Dobrze wigc sie stalo, ze prof. W. Szulakiewicz
przywolala te postaci wspolczesnemu czytelnikowi, zapewne w nadziei na
przywrdcenie wlasciwej roli nauczyciela akademickiego, dazacego do poznania
prawdy naukowej, wolnego od réznego rodzaju ,naciskéw” i zawisci, szanuja-
cego, rozumiejacego i wspomagajacego w rozwoju swoich uczniéw, nie lekaja-
cego sie wychowac¢ godnych nastepcow.

HANNA MARKIEWICZOWA - Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie
e-mail: tadeuszowie@interia.pl
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Monografia pod redakcja Malgorzaty Stawiak-Ososinskiej i Agniesz-
ki Szplit Historyczno-spoleczne aspekty starzenia sig i starosci stanowi zbior
rozwazan i wynikéw badan autoréw reprezentujacych wiele dyscyplin
naukowych dotyczacych waznych probleméw z punktu widzenia wspél-
czesnego spoleczenistwa. Szczegolnie wazne, o czym przekonuje si¢ czy-
telnik opracowania, w starszym wieku staje si¢ dbanie o satysfakcje z zy-
cia, zdrowie fizyczne i unikanie samotno$ci.

Monografia ma przejrzysta konstrukeje, sklada sie z czterech rozdzia-
6w z licznymi autorskimi podrozdzialami.

Postrzeganie ludzi starych, nastawienie do ich stabosci, niedolezno-
$ci, choréb opisano w rozdziale pierwszym. Ciekawy jest tekst dotycza-
cy zycia codziennego starzejacych si¢ mniszek w klasztorach polskich
na przestrzeni wiekéw XVII i XVIII. Autorka opisala miejsce sedziwych
zakonnic w hierarchii zycia klasztornego, szacunek, jakim je otaczano
i holistyczne podejécie do ich potrzeb. W kolejnych artykulach wyraz-
nie przebija mygl, Ze tajemnica dlugowiecznosci tkwi w dbalosci o odpo-
wiednie odzywianie, aktywno$ci fizycznej na $wiezym powietrzu, spo-
koju i pogodzie ducha. Rozdzial koniczy pigkna opowies¢ o prof. Halinie
Szwarc, prekursorce Uniwersytetu Trzeciego Wieku w Polsce, kobiecie
o wielkim sercu i umysle. W kolejnym rozdziale autorzy prezentuja wy-
niki badan dotyczacych sytuacji wspolczesnych senioréw na Ukrainie,
w Polsce i we Wloszech. Z przeprowadzonych analiz wynika, ze ludzie
starsi, bez wzgledu na kraj, borykaja sie z wieloma podobnymi proble-
mami natury ekonomicznej, socjalnej, rodzinnej, bytowej, a pogodze-
nie si¢ z losem nie zawsze jest wynikiem akceptacji zaistnialej rzeczy-
wistosci. Tematyce badan warto w przyszlosci poswieci¢ wiecej uwagi.
Autorkom, przy tworzeniu kolejnej monografii, proponuje dobiera¢ ar-
tykuly prezentujace wyniki badan wérdd oséb zyjacych w tych samych
srodowiskach. Trudno jest wyrazi¢ opinie na temat podejscia do starosci
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i starzenia si¢ we wspolczesnej Europie po analizie tekstow dotyczacych oséb
reprezentujacych rézne §rodowiska (domowy, instytucjonalny).

Wieloautorski rozdzial trzeci zawiera siedem tekstow po$wieconych sytu-
acjom z zycia codziennego senioréw. Autorzy podjeli probe ich oceny z punktu
widzenia pelnionych rél we wspolczesnej rodzinie, sytuacji zyciowej osob star-
szych zamieszkalych w miescie oraz wylonienia determinantéw poczucia zado-
wolenia z zycia 0s6b w wieku senioralnym. Autorki przekonuja, ze wiedza na te-
mat czynnikéw warunkujacych poczucie zadowolenia z zycia senioréw moze by¢
pomocna dla 0sdb starszych w lepszej adaptacji do tego okresu zycia, jak réwniez
do lepszego rozumienia probleméw i potrzeb senioréw. Ostatni rozdzial dotyczy
ograniczen aktywizacji oséb starszych, a opisane w nim trudnosci natury etycznej
i ekonomicznej, majace wplyw na podejmowanie réznych form aktywnosci przez
seniordw, z pewnoscia nie sprzyjaja niwelowaniu ich poczucia wyobcowania,
apatii i bezsilnosci oraz przyczyniajq sie do wigkszego wykluczenia spotecznego.

Publikacje zamyka tekst po$wiecony miedzynarodowemu projektowi
Edu.Care, ktory przeczytalam z wielka uwaga, z racji moich zainteresowan ba-
dawczych i praktyki zawodowej. Mimo ze projekt mial charakter pilotazowy,
wypracowano wiele postulatéw bardzo waznych z punktu widzenia praktyki
opiekuriczej wobec seniora. Zywie nadziejg, ze bedzie on kontynuowany.

Podjeta w niniejszej ksigzce problematyka, stawiajaca sobie za cel zaprezen-
towanie historyczno-spolecznych aspektéw starzenia sie i starosci, okazuje sie
bardzo aktualna i potrzebna zaréwno z punktu widzenia teorii, jak i praktyki.
Bagatelizowanie tego aspektu zycia spolecznego, pomijanie kluczowych kwestii
zwiekszajacych poziom satysfakcji zyciowej seniordéw, nalezatoby interpreto-
wac¢ jako formy zaniedbania wobec zwigkszajacej sie populacji ludzi starszych.
Opracowanie z pewnoscia przyczyni si¢ do lepszego poznania czynnikéw
ksztaltujacych satysfakcje zyciowa senioréw, a co za tym idzie — efektywniej-
szego wykorzystania ich potencjalu i mozliwoéci do pelnego uczestnictwa
w zyciu spolecznym, a osobom wymagajacym pomocy instytucjonalnej stwo-
rzenia warunkéw zgodnych z potrzebami senioréw. Publikacja adresowana
jest do 0s6b chcacych profesjonalnie zajmowac sie profilaktyka starosci, jak
i pracujacych z osobami starszymi w placéwkach i instytucjach edukacyjnych,
opiekuniczych, sektora pomocy spolecznej, a takze studentéw i stuchaczy stu-
diéw podyplomowych z zakresu gerontologii i zdrowia publicznego.

BOZENA ZBOINA - Wyisza Szkola Biznesu i Przedsigbiorczosci w Ostrowcu Swigtokrzyskim
e-mail: bozenazboina@poczta.fm
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Tomasz Laczek, naukowiec i dydaktyk Instytutu Pedagogiki i Psycho-
logii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, jest autorem ksigz-
ki pod tytutem Spoleczne i edukacyjne uwarunkowania sukcesu zyciowego
mlodziezy. Zagadnienie sukcesu zyciowego miodziezy, bedace przedmio-
tem jego badan, jest bardzo istotne z pedagogicznego punktu widzenia.
Dotyka bowiem waznego dla edukacji i wychowania tematu, jakim jest
sukces zyciowy, a tym samym zwigzanych z nim zagadnieniami warto$ci,
celow, aspiracji oraz uwarunkowan.

Podjecie si¢ tego zadania to swoiste wyzwanie dla naukowca zaj-
mujacego sie edukacja i wychowaniem mlodziezy ze wzgledu na ciagte
zmiany spolecznego modelu zycia, ktorych jestesmy $wiadkami w Polsce
od 1999 roku. Spoteczenstwo polskie przezywa ,swoista rewolucje” we
wszystkich dziedzinach Zycia. Przeobrazenia polityczne, gospodarcze,
ekonomiczne i spoleczne dokonujace si¢ pod koniec XX i na poczatku
XXI wieku zaowocowaly szeregiem zmian zaréwno obyczajowych, jak
i moralnych. Wéréd mlodych ludzi, dorastajacych w nowej Polsce, zacze-
ly dominowa¢ idee odmienne od tych uznawanych przez ich rodzicow
i dziadkéw. Mlodziez wybiera te wartosci, cele i aspiracje, ktére ,chce”,
kierujac sie¢ wygoda, przyjemnoscia, koniecznoscia szybkiego zaspoko-
jenia rozmaitych potrzeb (Mariariski 2009). W okresie ponowoczesnos-
ci wartoéci aksjologiczne ,$wiata mlodziezy” ulegly zmianie, podobnie
jak aspiracje i cele zyciowe. Innego wymiaru nabralo pojecie wolnosci,
rozumianej raczej jako ,wolnos$¢ od”. Mlodzi ludzie nie czuja sie juz skre-
powani sztywnymi normami spolecznymi, co stwarza nowe mozliwosci
planowania i kreowania swojego zycia w dowolnie wybrany sposéb. Juz
we wstepie autor recenzowanej ksiazki stusznie podkresla ztozonos¢
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wspolczesnej sytuacji ,mlodych’, ktérzy doswiadczaja destruktywnego wply-
wu negatywnych zjawisk spolecznych, takich jak: bezrobocie, pauperyzacja
spoleczenstwa, zawirowania polityczne, ale réwniez innych pozytywnych skut-
kéw transformacji ustrojowej, do ktérych zalicza: szeroka oferte edukacyjna,
gospodarke wolnorynkowa, szybki rozwdj nauki i techniki czy mozliwo$¢ swo-
bodnego poruszania si¢ po krajach Unii Europejskiej.

Autor, zwracajac uwage na problematyke warto$ci aksjologicznych mlodzie-
zy, ukazal ich znaczenie w edukacji i osigganiu sukcesu zyciowego. Za sktadowe
tego ostatniego uznal: hierarchie wartosci, samoocene oraz uwarunkowania
spoteczne i edukacyjne. Przedstawil réwniez wybrane zagadnienia dotyczace
czynnikéw sprzyjajacych oraz utrudniajacych osiagnigcie sukcesu zyciowego.

Omawiana publikacja stanowi poklosie badann empirycznych autora. Tu
warto zauwazy¢ pewne uchybienie. Czytelnik ma trudnosci z okresleniem
czasu badai wlasnych autora (uwagi dalej). Na strukture ksiazki sktadaja sie:
wstep, trzy rozdzialy oraz podsumowanie wraz z wnioskami, bibliografia, spis
tabel i wykresow.

Pierwszy rozdzial Problematyka wartosci w swietle literatury jest prezentacja
koncepcji warto$ci w ujeciu filozoficznym, socjologicznym i psychologicznym,
poczawszy od starozytnoséci az do czaséw wspdlczesnych. Autor ukazuje zna-
czenie wartosci w oddzialywaniach pedagogicznych — wychowawczych i edu-
kacyjnych. Opisuje ich kulturowy charakter, przedstawia strukture oraz znacza-
ce dotychczasowe badania na ten temat.

Znajdziemy tu odwolania do nieprzemijajacych starozytnych wartoéci filo-
zoficznych, takich jak: prawda, dobro, piekno, platonskich cnét, jak: madros¢,
mestwo, panowanie nad soba, sprawiedliwo$¢, do arystotelesowskiej koncep-
¢ji dualizmu warto$ci czy do opisu wspdlczesnych koncepcji wartosci w uje-
ciu W. Tatarkiewicza, M. Schelera i J. Tischnera. Odwolywanie si¢ do wartosci
w ujeciu filozoficznym ma szczegélne znaczenie, gdyz to wlasnie one odgrywa-
ja kluczowe znaczenie w rozwoju indywidualnym jednostki i jej wychowaniu.

Nastepnie kontynuujac, autor opisuje znaczenie wartosci z socjologicznego
punktu widzenia i podkresla ich role w tworzeniu spoteczenstw, gdzie wazna
jest tozsamos¢ jednostek — kim s3 i za czym sie opowiadaja. Uwypukla zna-
czenie internalizacji wartoéci obserwowanych w §rodowiskach ludzi dorostych
oraz zaleznos$¢ od wielu czynnikéw natury $rodowiskowej. Powoluje si¢ m.in.
na J. Marianiskiego, ktory opisywal wartoéci zwigzane z wlasnym rozwojem
czlowieka, takie jak: samodzielno$¢, demokracja, réwnos¢, samostanowienia
- co w zwigzku z uwarunkowaniami sukcesu zyciowego mlodziezy nabiera
szczegdlnego znaczenia. Cytuje ujecie socjologiczne tego zagadnienia w rozu-
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mieniu znawcéw przedmiotu badan, do ktérych zalicza: J. Szczepanskiego, S.
Ossowskiego i S. Jalowieckiego.

Autor poddaje tez rozwazaniom klasyfikacje potrzeb i wartosci w ujeciu
psychologicznym, powolujac si¢ gléwnie na A. Maslowa oraz K. Popielskiego.
Opisujac znaczenie wartosci w ujeciu pedagogicznym, cytuje cenionych pol-
skich pedagogéw, takich jak: H. Swida-Ziemba, M. Nowak, B. Nawroczynski,
T. Lewowicki, ]. Pélturzycki. Podkresla role doniostych dla pedagogiki zagad-
nient wolnosci, tozsamosci, autorytetow.

Rozdzial pierwszy zamykajq refleksje na temat ztozonosci i réznorodnosci
struktur systemoéw warto$ci oraz swoista ,znajomos¢” dotychczasowych badan
polskich dotyczacych podejmowanej tematyki.

Cze$¢ druga pracy zatytulowana Sukces zyciowy i jego uwarunkowania rozpo-
czynaja problemy terminologiczne. Autor wymienia trzy nurty badan nad suk-
cesem zyciowym. Pierwszy odnosi si¢ do znaczenia rozwoju i loséw zyciowych
jednostek, ktore maja szczegélne cechy psychologiczne czy spoleczne. Drugi
nurt badawczy to wplyw stratyfikacji spolecznej, nieréwnosci szans w osiaga-
niu sukcesu. Ostatni to badania dotyczace czynnikéw odpowiedzialnych za
szcze$cie i zadowolenie z zycia lub nie. Odnoszac si¢ do tych badan, autor m.in.
powoluje sie na prace D. Golemana, H. Swidy-Ziemby, J. Kozieleckiego, A. Ke-
pinskiego, R. Kwasnicy, V.E. Frankla. Walorem jest opracowanie wlasnej au-
torskiej definicji sukcesu zyciowego, ktora wyczerpujaco i precyzyjnie okresla
czym jest sukces zyciowy dla poszczegélnych oséb. Zawiera zar6wno wymiar
duchowy, jak i materialny.

Autor zwraca nastepnie uwage na role srodowiska spolecznego w osiaganiu
sukcesu przez jednostki. Pozostale tresci dotycza analizy planéw i celéw zycio-
wych mlodziezy na podstawie prac T. Madrzyckiego, L. Niebrzydowskiego,
W. Szewczuka, R. Borowicza, R. Matkiewicza, O. Lodygi i M. Czerwinskiej-Ja-
siewicz. Sukces zyciowy to pojecie pokrewne do aspiracji, czyli dazen, zamie-
rzen i pragnien. Na poziom aspiracji edukacyjnych, jak stusznie zauwaza autor,
wplywaja czynniki spoleczne, kulturowe, ekonomiczne, szkolne, pochodzenie
spoleczne i zawodowe rodzicow.

Trzeci rozdzial pracy Zatozenia metodologiczne oraz analiza i interpretacja
badari wlasnych stanowi autorska analize wynikéw badan wilasnych na temat
sukcesu zyciowego mlodziezy i jego uwarunkowar.

Do$¢ skrotowo autor stwierdza, ze do realizacji celéw badan wykorzystal
glownie metode sondazu diagnostycznego oraz w mniejszym stopniu analize
dokumentdéw. Narzedzia badawcze to kwestionariusze ankiet: ,100 zdan — 100
opinii” M.J. Szymanskiego, kwestionariusz ankiety wtasnej ,Mo6j sukces zycio-
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wy” oraz kwestionariusz samooceny ,Jaki jestes?” L. Niebrzydowskiego. Z sa-
mymi narzedziami czytelnik si¢ nie zapoznaje.

Trzeba podkresli¢, ze badacz dotart do szerokich grup mlodziezy z trzech
powiatéw wojewddztwa $wietokrzyskiego: skarzyskiego, buskiego oraz miasta
na prawach powiatu Kielce. Grupa badawcza liczyta 552 osoby, w tym 346 ko-
biet i 176 mezczyzn, uczeszczajacych do réznych typdw szkol, takich jak: licea
ogolnoksztalcace, technika i szkoly wyzsze. Podjeto réwniez problem bezrobo-
cia w 2006 roku, przy czym istotne byto uwzglednienie stopy bezrobocia w po-
szczegdlnych powiatach. Wyniki badan zestawiono w tabelach oraz na koloro-
wych diagramach.

Niezmiernie interesujace okazaly sie wyniki badan dotyczace rozumienia
sukcesu zyciowego przez badanych, w znaczeniu osigganie wyznaczonych ce-
16w, okreslonych przez mlodziez jako: ,udane zycie rodzinne” oraz ,mito$¢”,
ypieniadze, dobra materialne”, ,wyksztalcenie, wiedza”, ,rozrywka, zabawa’,
ywlasny rozwoj, samorealizacja”. Najmniej popularnymi kategoriami w zakre-
sie celow zyciowych byly: ,kariera, bycie kim$ znanym”, ,wladza, prestiz’, ,po-
dréze, poznawanie $wiata” Rodzina i milo$¢ byly bardzo silnie utozsamiane ze
soba, natomiast dobra materialne okazaly si¢ mniej waznym celem zyciowym.
Autor nie podjat sie jednak wyjasnienia tej interesujacej konkluzji, ktéra w wie-
lu poszukiwaniach z zakresu przedmiotu badan od lat podkreslana jest przez
badaczy. Na tle innych wiele wskazuje na niedociagniecia pomiaru tej katego-
rii. Po wyniki nalezy odesta¢ do ksiazki, ale warto wspomnie¢ o stosunkowo
podobnej hierarchii warto$ci mlodziezy we wszystkich srodowiskach spolecz-
nych i rodzajach badanych szkot.

W dalszej czeéci autor analizuje wyniki badai na temat samooceny, ktora
jest uznawana za wazny sktadnik sukcesu zyciowego. Wykorzystujac kwestio-
nariusz ankiety L. Niebrzydowskiego, badacz wyrdznit cztery jej rodzaje: samo-
ocene stabilng adekwatng, samooceng, stabilng zawyzong, samooceng stabil-
na zanizong oraz samoocene niestabilna. Wyniki pokazuja, ze bez wzgledu na
uwarunkowania spoteczne i edukacyjne wiekszos¢ respondentéw miala ocene
stabilng zawyzong i samoocene stabilng adekwatna. Zatem mlodziez ma duze
mozliwosci do osiagniecia sukcesu zyciowego. Dominujacym rodzajem samo-
oceny byla samoocena stabilna zawyzona.

Respondenci w poszczegélnych $rodowiskach inaczej rozumieli sukces zy-
ciowy. Zdaniem autora miato to zwigzek z poziomem bezrobocia na terenie ob-
jetym badaniami. Cho¢ potencjalnie mozna si¢ z tym zgodzi¢, nie s to jednak
poglebione wyjasnienia. Wér6d wynikéw szczegdlowych zwraca uwage fakt, ze



Recenzje, sprawozdania i opinie 271

w najstarszej grupie respondentéw zanotowano brak powigzan sukcesu zycio-
wego z byciem uzytecznym dla spoleczenstwa.

Badana przez autora mlodziez miala $wiadomos¢, ze przedsiebiorczo$é
sprzyja sukcesowi, ponadto wazne byly wedlug niej: pracowito$¢, konsekwen-
cja, umiejetnosci, ale i posiadanie wyzszego wyksztalcenia. Niezaleznie od
rodzaju $rodowiska spotecznego respondenci stawiali na pomystowos¢, inicja-
tywe, przedsiebiorczos¢, pracowito$é, konsekwencje w dazeniu do celu, jako
czynniki sprzyjajace osiagnieciu sukcesu. Istotne byly tutaj wyniki pod wzgle-
dem zmiennej — typ szkoly. Uczniowie szkol srednich deklarowali, ze sukce-
sowi sprzyjaja kolejno: pracowito$é, pomyslowo$¢, inicjatywa, przedsiebior-
czo$¢. Dla studentéw natomiast priorytetami byly: pomystowo$¢, inicjatywa,
przedsigbiorczos¢. Interesujace jest to, ze poglady polityczne nie mialy znacze-
nia w omawianym kontekscie.

Wazne byly réwniez dzialania, ktére zamierzali podja¢ badani, aby osiagna¢
sukces zyciowy. Tutaj na pierwszych miejscach plasowaly sie: ,ukorniczenie stu-
diéw” i ,zdobycie wyksztalcenia’”, ,rozwijac sie przez samodzielna prace” Co
ciekawe, kategoria ,wyjecha¢ za granice” znalazla sie na pozycjach blizej kon-
ca hierarchii, co jest wazne obecnie w dobie toczacej sie dyskusji nad sytuacja
mlodziezy na rynku pracy. Do czynnikéw utrudniajacych osigganie sukcesu
zawodowego autor zaliczyl: brak wiary w siebie, niedowarto$ciowanie samego
siebie, brak oparcia w rodzinie, w przyjaciolach, niska samoocene, niskie wy-
ksztalcenie. Czynnikami, ktére na podstawie wynikéw badan uznano za naj-
mniej utrudniajace sukces zyciowy, byly miejsce zamieszkania i ple¢.

Mimo wielu bardzo ciekawych wnioskéw, nalezy wskaza¢ tez na kilka istot-
nych uchybien ksiazki. Nalezy do nich zaliczy¢:

o brak wskazania narzedzi pomiarowych i czasami niejasno$¢ uzycia uzy-
skanych na ich podstawie wynikéw w tabelach i na wykresach (np. wy-
kres 7, tabela 52). W konsekwenciji, jesli czytelnik zna narzedzie, to sobie
»doczyta” interpretacje, jesli nie zna, to pominie zagadnienie, bo trudno
za kazdym razem ,powraca¢” w inne miejsce ksigzki (np. odestanie ze
strony 199, tabela 65, na strong 160, tabela 43);

o brak informacji na temat czasu badan wlasnych, w takich miejscach pu-
blikacji empirycznej, jak wstep/wprowadzenie, metodologia czy prezen-
tacja wynikow w tabelach i na rycinach. Z prezentacji terenu badan wy-
nika, Ze mogtyby one mie¢ miejsce okoto 2006 roku;

« niejasno$¢ stwierdzenia, ze dobdr proby mial charakter doboru celo-
wo-losowego. Dane przedstawione na stronach 97-111 $wiadcza raczej
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o celowym doborze proby. Wiasciwie autor nie wyjasnia jak zapewniona
zostala losowo$¢ doboru;

« niedosyt poglebionych analiz pozyskanych danych, okreélenia zwiaz-
kéw; te ostatnie czytelnik moze oszacowaé na podstawie samodzielnej
analizy tabel.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze ksiazka wpisuje sie¢ w rozwazania nad
funkcjonowaniem wspolczesnej mlodziezy podejmowane na gruncie nauk
spotecznych, jest zatem wazna jako materiat dowodowy dla dyskurséw podej-
mowanych przez pedagogdw, studentéw pedagogiki, przedstawicieli innych
nauk spolecznych. Adresowana jest przede wszystkim do czytelnikéw zawodo-
wo zajmujacych sie edukacja i wychowaniem, czyli do nauczycieli. Ksigzka ta
sklania ponadto do przemyslen osobistych i doswiadczen dotyczacych sukcesu
zyciowego zwigzanego z praca dydaktyczna i wychowawcza. Wysoko nalezy
oceni¢ projekt graficzny okladki, symbolizujacy mozolne wspinanie si¢ kobiet
imezczyzn w dazeniu do sukcesu, nie zawsze bez barier.

Zalety publikacji jest tez zaktualizowana tematyka nawiazujaca do bogatej,
juz historycznej literatury przedmiotu. Wiekszo$¢ opracowan z tej dziedziny
powstata przed wielu laty. Podejmowanie wspoélczeénie tej problematyki jest
bardzo istotne, gdyz badania spotecznych i edukacyjnych uwarunkowan dazen
mlodych ludzi w osigganiu osobistych sukceséw zyciowych moga przyczyni¢
sie do zwrdcenia glebszej uwagi na zasoby ludzkie mtodego pokolenia.

Zachecam do lektury.
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Rodzina jest fundamentalnym $rodowiskiem zycia dziecka. To
wlasnie w niej odbywaja sie najwazniejsze procesy — opiekurniczy i wy-
chowawczy, ktérych oddzialywanie wplywa zaréwno na rozwdj, jak
i funkcjonowanie najmlodszych. Jesli rodzina staje sie dysfunkcyjna,
nie wypelniajac prawidtowo funkgji i zadan (zwlaszcza opiekuniczo-wy-
chowaweczych), staraja sig realizowaé to za nig inne instytucje. Z mysla
o przygotowaniu studentéw do pracy w instytucjonalnych formach pie-
czy zastepczej powstal podrecznik akademicki Beaty Gornickiej Metody-
ka pracy opiekuriczo-wychowawczej — wybrane zagadnienia.

Publikacja sklada sie z trzech czesci. Pierwsza, pod tytulem Teore-
tyczne aspekty metodyki pracy opiekuriczo-wychowawczej, zawiera trzy
rozdzialy. W rozdziale pierwszym skupiono si¢ na teoretycznych i praw-
nych podstawach dziatalnosci opiekuriczo-wychowawczej. Rozpoczyna sie
on od zaprezentowania rysu historycznego funkcjonowania opieki nad
dzie¢mi i mlodzieza na przestrzeni lat, zwracajac szczegdlng uwage na
czasy wspolczesne. Nastepnie zaprezentowano prawne regulacje syste-
mu opieki i wychowania w Polsce, a zwlaszcza obowigzujace akty praw-
ne, ktore stanowia formalng podstawe organizacji opieki i wychowania
(w tym funkcjonowania réznych form opieki). W tej cze$ci opracowania
znajdujg sie réwniez rozwazania na temat kluczowych kategorii w dzia-
lalnosci opiekuniczo-wychowawczej wobec dzieci i mtodziezy, a w szcze-
g6lnosci ,obrazowanie” poje¢ opieki i wychowania. Pokazano zwiazek
miedzy tymi dwoma terminami oraz ich zaleznosci, a takze poréwnano
opieke wychowawcza i wychowanie opiekunicze. Pierwszy rozdzial zamy-
ka oméwienie twierdzen i dyrektyw w pracy opiekuniczo-wychowawcze;j.

Rozdziat drugi, noszacy tytul Metodyka pracy opiekutriczo-wychowaw-
czej, pozwala lepiej zrozumie¢ pojecie metodyki pracy opiekunczo-wy-
chowawczej, jej ogdlne i szczegélowe cele oraz zadania, a takze funkcje
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wobec opiekuna — wychowawcy i procesu opiekunczo-wychowawczego. Do-
konano réwniez analizy zadan oraz obszaréw zainteresowan metodyki, akcen-
tujac naturalne, uzupelniajace, wspomagajace i zastepujace srodowiska wycho-
wawcze. Na zakonczenie skupiono sie na instytucjonalnych formach opieki
i wychowania.

Ostatni rozdziat czedci pierwszej nosi tytul Zasady, metody i formy pracy
opiekuriczo-wychowawczej. Zaprezentowano w nim dziatalno$¢ opiekuniczo-wy-
chowawczg jako cykl dziatania zorganizowanego — celowo$ciowego oraz przed-
stawiono jego etapy. Nastepnie wymieniono i oméwiono zasady dzialalnosci
oraz metody pracy opiekunczo-wychowawczej. Na zakonczenie tego rozdzia-
lu przedstawiono formy dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej, stosowane
w celu zaspokojenia potrzeb dzieci i mlodziezy, ktére powinny by¢ odpowied-
nio dobrane, tak by ich realizacja byla w pelni wartoéciowa.

Cze$¢ druga, sklada sie rowniez z trzech rozdziatéw zebranych pod wspdl-
nym tytulem Wybrane praktyczne obszary metodyki pracy opiekuticzo-wycho-
wawczej. Otwiera ja rozdziat czwarty Organizacja pracy w placéwkach opiekuri-
czo-wychowawczych, zawierajacy refleksje nad istota wspolnych i odrebnych
aspektow funkcjonowania placéwek opiekuniczo-wychowawczych. Nastepnie
zaprezentowano warsztat pracy opiekuna — wychowawcy, uwzgledniajac anali-
z¢ komponentow tego warsztatu. Podkreslono wazno$¢ planowania przez nie-
go pracy, to znaczy stawiania konkretnych celéw i opracowania srodkéw do ich
realizacji. Podkre$lono znaczenie omawianego planu, tak by przyczyniat si¢ do
efektywnego zaspokojenia opiekuriczo-wychowawczych potrzeb podopiecz-
nych. Rozdzial czwarty zamyka omoéwienie zaj¢¢, proponowanych w placéw-
kach opiekuniczo-wychowawczych, zwracajac szczegdlnie uwage na zajecia
doskonalgce umiejetnosci Zyciowe, organizowane w czasie wolnym, oraz o cha-
rakterze profilaktycznym.

W rozdziale piatym zawarto poglady na temat funkcjonowania relacji pod-
opieczny — wychowanek w placéwce opiekuriczo-wychowawczej. Na wstepie zwro-
cono uwage na wazno$¢ poznania wychowankéw oraz znaczenie diagnozy sytu-
acji wychowawczej. Zaprezentowano takze etapy poznawania podopiecznych,
metody i techniki gromadzenia informacji, ukazanie sytuacji i rél szkolnych
oraz poznawanie grupy. W rozdziale tym podjeto réwniez watek tworzenia
grup wychowawczych i organizacji zycia w grupie, majacych ogromne zna-
czenie w ksztaltowaniu osobowosci oraz funkcjonowaniu dzieci i mlodziezy
w pozniejszym zyciu. Nastepnie zajeto sie problematyka specjalnych potrzeb
edukacyjnych oraz procesem usamodzielnienia si¢ wychowankéw, opuszczaja-
cych placéwki opiekuniczo-wychowawcze.
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Ostatni rozdzial czesci drugiej, noszacy tytut Opiekun — wychowawca w pla-
céwee opiekuriczo-wychowawczej, w calosci stuzy osobom pracujacym w instytu-
cjonalnych formach opieki zastepczej z dzie¢mi i mlodzieza. Zaprezentowano
w nim gtéwnie kompetencje i postawy opiekuna w stosunku do wychowanka,
a takze role, jakie odgrywa w zyciu podopiecznego wychowujacego sie poza
wlasng rodzing. Podjeto réwniez problematyke wspoélpracy opiekuna — wycho-
wawcy z rodzing podopiecznego i érodowiskiem spotecznym. Wspoldzialanie
placéwki opiekuniczo-wychowawczej z rodzicami jest szczegdlnie wazne, uza-
sadnione i pozadane. Wazna role odgrywa podtrzymanie wiezi uczuciowych
miedzy dzieckiem znajdujacym sie w placéwce a rodzicem. Pozwala to na tago-
dzenie poczucia sieroctwa (u dziecka), uzmystowienie sobie straty (u rodzica)
oraz wplywa na przywracanie prawidlowych stosunkéw w rodzinie i poczucie
wspdlodpowiedzialnoéci za los dziecka. Zamieszczono tu takze refleksje na
temat wypalenia zawodowego, ktdre jest waznym i czestym zagrozeniem dla
opiekuna — wychowawcy.

Na ostatnia, trzecia cze$¢ podrecznika, zatytulowana Wybrane egzemplifika-
cje warsztatu pracy opiekuna — wychowawcy, sktadaja si¢ dwa rozdzialy. W pierw-
szym zostaly opisane Wybrane elementy warsztatu pracy opiekuna — wychowaw-
cy juz pracujacego, czyli zagadnienia zwigzane ze statutem placéwki i planem
pracy opiekuriczo-wychowawczej (zalaczono przykladowy plan pracy opraco-
wany przez studentki dla domu dziecka). Ponadto skupiono sie nad zagadnie-
niami oceny sytuacji rodzinnej i szkolnej podopiecznego, zwracajac uwage na
Arkusz Oceny Sytuacji Szkolnej Podopiecznego — Wychowanka. Rozdzial ten
konicza zagadnienia zwigzane z procesem usamodzielniania si¢ wychowanka —
podopiecznego opuszczajacego placowke.

Rozdziat 6smy, zatytulowany Tworzenie warsztatu pracy przez studenta przy-
gotowujqcego si¢ do roli opiekuna — wychowawcy, prezentuje tresci przedmiotu
metodyka pracy opiekunczo-wychowawczej, uwzgledniajac cele zajec i tredci
ksztalcenia, ktére powinny by¢ aktualizowane i dopasowane do ciagle zmie-
niajacych si¢ warunkéw organizacji opieki nad dzie¢mi. Nastepnie zwrécono
uwage na ,Teczke posagowa’, czyli segregator zgromadzonych materialéw pod-
czas zaje¢ ze studentami na przedmiocie metodyka pracy — opiekuriczo-wycho-
wawczej. Ponadto opisano metody poznawania sytuacji spolecznej w grupie
wychowawczej na przykladzie testu socjometrycznego Moreno, uwzgledniajac
tabele i diagram socjometryczny. Propozycja rozktadu dnia w placéwce opie-
kunczo-wychowawczej podkresla waznos$¢ kontraktu w grupie wychowawczej,
ktory stanowi umowe przestrzegania wewnatrzgrupowych praw oraz obowigz-
kéw. Zamieszczono takze scenariusze zajeé oraz przyklady gotowych konspek-
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tow zaje¢, ktore mozna wykorzystaé w placéwce opiekuriczo-wychowawczej.
Rozdzial ten koncza wykazy czasopism o problematyce opiekuriczo-wycho-
wawczej oraz wybranych obowiazujacych aktéw prawnych regulujacych kwe-
stie opieki i wychowania.

Na koncu kazdego rozdzialu umieszczony zostat Blok kontrolno-sprawdzajg-
¢y, zawierajacy pytania, umozliwiajace sprawdzenie przyswojonej wiedzy. Uzu-
pelnieniem poruszanych w danym rozdziale zagadnieni sa wykazy polecanej
literatury. Cato$¢ podrecznika zamyka podsumowanie oraz bibliografia zawie-
rajaca zaréwno najnowsze, jaki i klasyczne pozycje literatury przedmiotu.

Podrecznik moim zdaniem moze by¢ pomocny zaréwno dla studentéw kie-
runkow pedagogicznych, ktérzy ubiegaja si¢ o kwalifikacje opiekunow — wycho-
wawcow, jak i dla oséb ubiegajacych sie o prace lub pracujacych w placéwkach
opiekunczo-wychowawczych. Ciekawe i aktualne wskazéwki znajda tutaj takze
rodzice i osoby interesujace si¢ problematyka opiekuriczo-wychowawcza.

Wiszystkich zainteresowanych metodyka pracy opiekuniczo-wychowawczej
zachecam do lektury.
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